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REZIME Istrazivanjem koje smo predstavili ovom disertacijom ispitivali smo nacine na koje se kod djece moze uticati na
razvijanje i izrazavanje identiteta (licnog i grupnog prvenstveno). Posmatrali smo nacine kojima se doprinosi vaspitanju

samokontrole, podsticanju razvoja identiteta, kao i izrazavanju inicijativnosti (eng. children's agency). Usljed
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preglednosti i ekonomicnosti, nase istrazivanje mjesovitog tipa, kvantitativnu i kvalitativhu analizu smo predstavili kao
zasebne istrazivacke studije, medusobno povezane i ispreplitane. Studija 1 se bazirala na etnografskom promatranju
ispoljavanja djecije inicijativnosti, te samokontrole ponasanja u svakodnevnim situacijama u predskolskim ustanovama,
a dobijene nalaze smo dopunili fokus grupnim intervjuima sa vaspitacima. Studija 2 se fokusirala na iste segmente, koje
smo istrazivali u porodicnom kontekstu. Klju¢na zapazanja do kojih smo dosli govore o tome da se centralna regija
oslikava kao najmanje pogodno tlo za podsticanje i izraZzavanje identiteta djece predskolskog uzrasta, a za izgradnju
identiteta kljucni su porodica, samo dijete, predskolska ustanova, vr$njaci, kao i kulture iz kojih djeca dolaze. Znacajne
faktore predstavljaju modeli ponasanja, uzori na koje se djeca ugledaju, a prvenstveno je znac¢ajan li¢ni primjer koji
vaspitaci i/ili roditelji daju djeci, vrSnjacke reakcije, koje se na neki nacin isticu kao jedan od 'sukonstruktora' identiteta
djece, vaspitanja samokontrole, te podsticanja inicijativnosti. Vaspitaci i roditelji navode da se samokontrola vaspitava
pomocu nagrada, kazni, pohvala, sankcionisanjem neprihvatljivog ponasanja, poStovanjem pravila, samostalnoséu, te
dosljednos¢u. U domenu inicijativnosti zabiljezili smo i kulturne uticaje, razgovore o porodici, praznicima, kao i
podsticanje individualnih i grupnih karakteristika djece. Kurikulum u Crnoj Gori tezi podsticanju formiranja i izrazavanja
identiteta djece, vaspitanju samokontrole i podsticanju inicijativnosti, a iako ti ciljevi nijesu eksplicitno navedeni, prisutni
su u okviru drugih segmenata razvoja djeteta. Evidentno je promovisanje viSestrukih identiteta, te izgradnje adekvatne
slike o sebi. Klju¢ni nalazi naseg istrazivanja govore o tome da postoje izolacijske kulture, te nedovoljno osvjescivanje
(reflektovanje) vlastite prakse vaspitaca. lako su vaspitaci prilikom razgovora implicitno istakli da se vaspitno obrazovni
proces mora individualizovati, da je neophodno podsticati djecija interesovanja, razvijanje licnosti, iskazivanje
inicijativnosti, vaspitavati samokontrolu. Moramo naglasiti da nijesmo u svim regijama zabiljezili da se te aktivnosti
zaista realizuju u praksi. Kona¢no, mozemo istaéi da u crnogorskom kontekstu, djeca aktivno ucestvuju u dijelu
konstrukcije i izrazavanja identiteta, djetinjstvo je institucionalizovano posebno u centralnoj regiji, gdje je prema
statistickim podacima i najveéi postotak djece upisane u predskolske ustanove. Ipak, sa druge strane to nije i nuzno
pokazatelj da su djeca 'ukalupljena'. Evidentna je tendencija da se sa jedne strane djeci dopusti da se slobodno igraju,
izrazavaju, istrazuju, a sa druge strane da se djeca osjecaju i ponasaju kao dio grupe, da ispunjavaju grupne zadatke i da
razvijaju grupne identitete. Veoma je znacajno razlikovati djecu kao inicijatore radnje, u odnosu na djecu koja rade nesto
$to im je propisano. Upitno je u kojoj mjeri se djeci dozvoljava samostalnost, te preuzimanije inicijative u svakodnevnom
radu predskolskih ustanova. Potrebno je prouciti i koliko je stvarno prostora dato djeci za razvijanje licnosti, kao i to na
koji nacin djeca vladaju situacijama. Bez obzira §to su djeca svakodnevno u vrti¢u, opservacijom smo evidentirali da se
djeca ne osjecaju niti ponasaju kao ukalupljene osobe. Potrebno je istraZiti i kakva su njihova videnja svakodnevnih
aktivnosti. Najveci problemi na koje smo naisli su neadekvatna prostorna rjesenja (sve tri regije), problem prekobrojnosti
djece u vaspitnim grupama (centralna regija), nedostaci materijala za manipulisanje u radnim sobama i zatvorenost
drustvene sredine za uticaje razli¢itih kultura (sjeverna regija). Predskolska ustanova u juznoj regiji odaje utisak
multikulturalnosti i tolerantne atmosfere, uz uvazavanje razlika u pogledu jezickih i kulturoloskih specifiénosti, sve u cilju
podsticanja razvoja djece, $to daje najplodnije tlo za razvijanje i izrazavanje identiteta djece. Savremeni uslovi Zivljenja
namecu potrebu brzog prilagodavanja i pojednica i drustva novonastalim uslovima Zivota. 'Savremeni ¢ovjek' treba da
bude inicijativna osoba, kooperabilna, prilagodljiva, te odgovorna, osoba koja ¢e konstruktivno uticati na izgradnju
drustva i izgradivati i njegovati kulturu demokratske zajednice. Da bi se ostvarili svi ovi potencijali potrebno je joS u
predskolskim ustanovama zapoceti procese emancipacije, te kvalitetnog vaspitanja. Upravo stoga bi trebalo unaprijediti

sistem predskolskog vaspitanja i obrazovanja.
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Nalazi do kojih smo dosli upuc¢uju natodaseu 21

Crnoj Gori na pitanjima podsticanja i razvijanja licnog i grupnog identiteta kod djece predskolskog uzrasta mora raditi
jos delikatnije, organizovanije, strpljivije i odgovornije. Buduéim istrazivanjima iz ove oblasti bi trebalo istraziti ostale
segmente djecijih identiteta, ukljuiti sve faktore podsticanja razvoja identiteta, te istraZiti njihov znacaj i implikacije.
Pomazudéi djeci da razvijaju ‘pozitivne’ identitete, a istovremeno ih ohrabrujuéi da razumiju i uvazavaju prava i identitete
drugih, utice se i na unapredenje kvaliteta zivota. Formiranje ‘pozitivnih’ djecijih identiteta ¢e doprinijeti kvalitetnijim
vezama koje se uspostavljaju u zZivotu, prevenciji nasilja i diskriminacije, razvijanju kompetencija i podsticanju
samostalnosti i odgovornosti djece. Kljucne rijeci: dijete, identitet, inicijativnost, kurikulum, okruzenje, predskolska
ustanova, roditelj, samokontrola, vaspitac, vr$njaci. Nau¢na oblast: Pedagogija Uza nau¢na oblast: Predskolska
pedagogija DOCTORAL DISSERTATION DATA Name of doctoral studies: Doctoral study of educational sciences Title of
doctoral dissertation: Educational impacts on preschoolers identity development through the aspects of self-control and
agency SUMMARY The reserch we presented in this dissertation was used to examine the ways in which development
and expression of identity with children can be influenced (firstly personal and group). We observed the ways
contributing stimulation of identity development, self- control, as well as expressing of children’s agency. Due to
transparency and economy, we represented our mixed-type research, quantitative and qualitative analysis as separate
research studies, interconnected and interlaced. The Study 1 was based on ethnographical examination of children’s
agency expressing, as well as behaviour self-control in everyday situations in preschools, and we complemented the
given findings with the focus groups interviews with teachers. The Study 2 was based on the same segments, which
were researched in the family context with questionnaire technique. The key observations say that the central region is
reflected as the least favorable ground for stimulation and expression of preschoolers™ identity, and for identity
development key factors are family, the child itself, preschool, peers, as well as cultures that the children come from.
Significant factors are behaviour models, role models of children, and first of all the most important is the personal
example given to children by teachers and/or parents, peer reactions which are somehow emphasized as one of “co-
constructors’ of children’s identities. Teachers and parents say that self-control is developed through awards,
punishments, appraisals, sanctioning of unacceptable behaviour, rules obeying, independence, and consistency as well.
In domain of agency we also noted culture influences, talks about families, as well as stimulation of individual and
group features of children. Curriculum in Montenegro tends stimulation of forming and developing children’s identity,
development of self-control and stimulation of agency, and although those aims haven't been explicitely given, they are
present in the scope of other segment in child’s development. Promotion od multiple identities is evident, as well as
creating an adequate picture about themselves. The key findings say that in the Montenegrin context, children actively
take part in a part of identity forming and expressing, childhood has been institutionalized, especially in the central
region where, according to statistic data, there is the highest percentage of children enrolled in preschools. However, on
the other side, that is not necessarily the indicator that children are 'stereotyped'. There is an evident tendency that on
one side children are allowed to play, explore, research freely, and on the other side children feel and behave as a part of
the group, do group tasks and develop group identities. It is very important to differentiate children as initiators of
activities, in comparison to the children doing something given or ordered. It is questionable in what measure the

children’s independence is allowed, as well as taking initiative in everyday work of preschools. It is also necessary to
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examine how much space it has been really given to children to develop their personalities, as well as in which way
children control situations. Disregarding the fact that children are in preschools every day, we noted in this observation
that children neither feel nor behave as stereotyped persons. Their experiences of everyday activities should also be
examined. We must emphasize that there are isolation cultures, as well as insufficient reflection of the teachers™ own
practice. Although teachers have explicitly emphasized that the educational process must be individualised, that
children’s interests, personality development, agency expressing have to be stimulated, and self-control to be
developed, we haven't registered that such activities are trully practiced. The biggest problems we have noted are
inadequate space, too many children in the groups, lack of materials for manipulation in the classrooms and closure of
the society for influence of different cultures. In the south region there is an impression of multiculturality and tolerant
atmosphere, with respecting differences in language and culture specificities, all for stimulation of children’s
development, which provides the most favorable ground for development and expression of children’s identity.
Contemporary life conditions impose the need for fast adjustment of both individual and society to new life conditions.
A contemporary man’ should be an initiative, cooperative, adjustable, and responsible person who will constructively
influence society development and develop culture of democratic community. In order to achieve all these potentials,
processes of emancipation and high quality education need to be started in preschools. Just because of that, system of
preschool education should be improved. Our findings refer that issues of stimulation and development of personal and
group identity with preschoolers in Montenegro should be approached in a more delicate, organized, patient and
responsible way. The future researches in this field should examine the other segments of children’s identies, including
factors of identity development stimulation, and explore their importance and implications. Helping children to develop
‘positive’ identities, and at the same time encouraging them to understand and approve rights and identities of others,
influences improvement of life quality. Forming “positive” identities will contribute quality relationships built in life,
prevention of violence and discrimination, development of competences and providing purposeness and responsibility
with children. Key words: child, child's agency, curriculum, environment, identity, parent, peers, preschool, self-control,
teacher. Scientific field: Educational sciences Narrow scientific field: Early childhood education UDK BROJ: PREDGOVOR
“ Cak i prije rodenja, dete postoji u masti i razgovoru njegovih roditelja. Zeljeno ili neogekivano, ono vrlo brzo dobija
manje-vise tacne konture kroz zeljeni pol, izabrano ime — koji ¢e ga istovremeno individualizovati i smestiti u nasledni
niz i u jednu zbirnu karakterologiju- i kroz predvidanja i planove koje roditelji prave za njega..” (Mark, 2009:43) Pitanja
identiteta, te njegove konstrukcije i izrazavanja su fenomeni koje ne mozemo zaobiéi ukoliko se bavimo pitanjima
djecijeg razvoja, posebno u dijelu socijalizacijskog aspekta. Buduci da je predskolski period od posebnog znacaja za
razvoj ukupnih potencijala djece, da predstavlja period osjetljivosti i spremnosti za u€enje i razvoj, pitanje formiranja i
izraZzavanja identiteta djece predskolskog uzrasta postaje nezaobilazno. Kao $to istice Kamenov (2008) dijete
prvenstveno pravi distinkciju u odnosu na druge, pa u drugoj fazi sagledava sebe kao objekat u zajednici kojoj pripada.
Upravo se u ovim stanovistima ogleda i potreba da se na konstruisanje i izrazavanje identiteta djece adekvatno vaspitno
djeluje jos od najranijeg uzrasta. Na taj nacin se potvrduje vaspitna funkcija i znacaj predskolske ustanove u domenu
razvoja identiteta djece ranog i predskolskog uzrasta podsticanjem socio-emocionalnog, moralnog, intelektualnog
razvoja djeteta, kao i razvoju komunikacije i stvaralastva. Uporedno, pa mozemo reci i prije predskolskih ustanova,
vaspitni uticaji na podsticanje i razvijanje identiteta dolaze iz porodice, koja je primarna djecija zajednica, te 'prvi ucitelj'
djeteta. Vodeci racuna i uvazavajuéi unutrasnje razvojne predispozicije djetinjstva, na kolektivnom i individualnom nivou,
kao i vaznu aktivnu participaciju svih spoljasnjih aktera (drustvene sredine, porodice, vaspitaca...) u procesu

jedinstvenog podsticanja djecijih identiteta, predmet naseq istrazivackog i ukupnog interesovanja u okviru ove
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disertacije je ispitivanje dominantnih obrazaca izrazavanja i konstrukcije identiteta djece predskolskog uzrasta,
podsticanjem samokontrole i inicijativnosti u Crnoj Gori. Pojam identiteta je mnogolik. On nas ¢esto asocira na lebdecéu
strukturu koja ima viSestruka znacenja, koju mozemo povezati sa skoro svim diskursima, percepcijama i paradigmama,
pocevsi od drustvenih nauka, preko politickih konotacija, medija ili pak svakodnevnih zivotnih situacija. Pojam identiteta
koristimo u razli¢itim okolnostima kao $to su analiza izgradnje licnosti djeteta ili odbrana drzave... i upravo se u toj
kompleksnosti ogleda i nase interesovanje u odnosu na problem konstrukcije i izrazavanja identiteta kod djece
predskolskog uzrasta. Djeca su biéa koja se konstantno razvijaju, upijaju nova iskustva, grade identitete putem odnosa
sa odraslima i drugom djecom sa kojima su u kontaktu, putem interakcija, sopstvenih inicijativa, pravila, uvjerenja i
slicno. Problem koji smo pokrenuli zahtijeva multidisciplinaran pristup, Sto otezava njegovo odredenje i uobli¢avanja u
konzistentan sistem koji saCinjava predmet proucavanja. Da bismo adekvatno sagledali zeljenu tematiku problem
identiteta ¢emo posmatrati kroz vaspitne implikacije, te podsticanje identiteta vaspitavanjem samokontrole i
podsticanjem inicijativnosti. Ovim istrazivanjem se koriséenjem mjesovitog istrazivanja nastoji ispitati na koje nacine se
podstice konstrukcija i izrazavanje identiteta djece predskolskog uzrasta putem vaspitavanja samokontrole i

podsticanjem inicijativnosti.

Nastojeci zahvatiti barem dio svijeta u kojem djeca zive, ovo je istrazivanje usmjereno na 13

svakodnevne situacije  u kojima i kroz koje se stvaraju i oblikuju djecji zivoti i identiteti, pomocu

vaspitavanja samokontrole i

podsticanja i izrazavanja inicijativnosti. Nazalost, podsticanje i razvijanje djecijih identiteta je tema

kojajeu CrnojGori jos uvijek prilicno zanemarena i slabo istrazivana. 13

Nijesu radena ni znacajnija istrazivanja u domenu komponenti, samokontrole i inicijativnosti, koje smo posmatrali kao
segmente razvoja identiteta. IZVOD IZ TEZE U radu smo polazedi od stanovista da je predskolski period koji predstavlja
period osjetljivosti i spremnosti za uCenje i razvoj, od posebnog znacaja za razvoj ukupnih potencijala djece, istrazivali
pitanje formiranja i izraZzavanja identitet(a) djece predskolskog uzrasta. Akcenat smo stavili na mogucénosti vaspitnih
djelovanja na djecu predskolskog uzrasta u domenu razvoja njihovih identiteta, kroz aspekte samokontrole i
inicijativnosti. Fokusirali smo se na formiranje liénog i grupnih identiteta. Grupne identitete smo posmatrali u najsirem
kontekstu, kao identitete djece u odnosu na grupe kojima djeca pripadaju tokom zivota, u smislu zadovoljenja bazi¢ne
ljudske potrebe da se pripada odredenoj grupi, a koji ¢ovjeku ujedno omoguéavaju i da se razlikuje od drugih. Dijete
prvenstveno pravi distinkciju u odnosu na druge, pa u drugoj fazi sagledava sebe kao objekat u zajednici kojoj pripada
(Kamenov, 2008). Ovdje mozemo ocitati potrebu da se na konstruisanje i izraZzavanje identiteta djece adekvatno
vaspitno djeluje jos od najranijeg uzrasta. Na taj nacin se potvrduje vaspitna funkcija i znacaj predskolske ustanove u
domenu razvoja identiteta djece ranog i predskolskog uzrasta podsticanjem socio-emocionalnog, moralnog,
intelektualnog razvoja djeteta, kao i razvoju komunikacije i stvaralastva. Pomenute segmente smo istrazivali fokusirajudi
se na vaspitavanju samokontrole i podsticanju inicijativnosti djece. Uporedno, pa mozemo reéi i prije predskolskih
ustanova, vaspitni uticaji na podsticanje i razvijanje identiteta, samokontrole i inicijativnosti dolaze iz porodice, koja je
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primarna djecija zajednica, te 'prvi ucitelj' djeteta. Nalazi istrazivanja govore o tome da se u crnogorskom drustvu nastoji
holisticki pristupati vaspitanju, donekle se podstice formiranje djecijih identiteta, podstice inicijativnost i vaspitava
samokontrola, ali sa druge strane uslovi za rad nijesu uvijek adekvatni, Cak se moze reéi i da inhibiraju vaspitne uticaje
na razvoj identiteta. Najmanje se podstiCe razvijanje identiteta u centralnoj regiji, a to nije upitno ukoliko uzmemo u obzir
prostorne i broj¢ane barijere sa kojima se radi. Najcescée se radi prema unaprijed utvrdenom dnevnom rezimu, posebno
u veé¢im grupama, a malo prostora je ostavljeno za djeciji istrazivacki rad. Ipak, djeca nijesu ukalupljena, ve¢ se u svim
regijama oslikava inicijativnost i dje¢ija samostalnost. Takode, vaspitne grupe u vrti¢ima djecu podsti¢u da se ukljuc¢e u
rad grupa, da budu dio grupa, da rade na zadacimu u okviru grupa i da osjecaju pripadnost istim, $to smo potvrdili i
analizom predskolskih kurikuluma. Moramo naglasiti da ¢ovjek danas usljed savremenih uslova zZivljenja mora razvijati
sklonost ka brzom prilagodavaniju i pojedinaca i drustva novonastalim zivotnim uslovima. 'Savremeni Covjek' treba da
bude inicijativan, kooperabilan, prilagodljiv, odgovoran, osoba koja ¢e konstruktivno uticati na izgradnju druStva i
izgradivati i njegovati kulturu demokratske zajednice. Da bi se ostvarili svi ovi potencijali potrebno je jo$ u predskolskim
ustanovama zapoceti procese emancipacije, te kvalitetnog vaspitanja, $to zahtijeva unapredenje sistema predskolskog
vaspitanja i obrazovanja. Rezultati naseg sprovedenog istrazivanja upuéuju na to da se u Crnoj Gori na pitanjima
podsticanja i razvijanja licnog i grupnog identiteta kod djece predskolskog uzrasta mora raditi jos delikatnije,
organizovanije, strpljivije i odgovornije. ABSTRACT In this research we have studied the phenomenon of preschoolers’
identity development, with a special review of personal and group identity development. We have examined dominant
patterns of research and constructions of preschoolers™ identity by stimulation of self-control and agency in
Montenegro. Key observations we have made say that the central region is reflected as the least favorable ground for
stimulation and expression of preschoolers’ identity. We have discovered that preschools in Montenegro don't have
enough open space for children’s implicite learning, and childhood is institutionalised. It has been worked according to
structured daily regime, especially in bigger groups, and a little space has been left for children’s manipulations with
materials or their research. Anyway, it is not necessarily an indicator that the children are 'stereotyped'. There is an
evident tendency on one side to let the children play freely, research, explore (develop their personal identities), and on
the other side that children should feel and behave as a part of the group, do group tasks and develop group identities,
which has been all confirmed by the analysis of curriculum/program for the activities fields. The findings we have
recorded refer to the fact that issues of stimulating and developing personal and group identity with preschoolers
should be approached in a more delicate, organized, patient and responsible way. Key words: child, child's agency,
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UVOD Nezaobilazna pitanja u Zivotu svakog pojedinca se vezuju za pitanja identiteta i postojanja. Pitanja: ,Ko sam ja, ko
smo mi...?" odreduju Covjeka i pomazu mu da pronade svoje mjesto u svijetu. Bez identiteta Covjek je Zivo bi¢e bez
osobina, bez karakteristika, bez individualnosti. Identitet odreduje Covjeka u smislu njegove egzistencije, obiljezava
humanitet pojedinca kao specifiéne, sopstvene individualnosti, razli¢ite od svih drugih individualnosti, ali ga odreduje i
kao ¢ovjeka koiji zZivi u drustvu, zajednici. | drustveni i kulturni kontekst su upravo razli¢iti i svojevrsni, jer ljudi ne samo da
prevode kulturu na svoj 'jezik' interiorizacijom, ve¢ i uestvuju u nastanku razli¢itih kultura, te uti¢u na njih svojim
karakteristikama i osobinama (Golubovi¢, 1999). Habermas (1979) istiCe da se identitet dostize u onom momentu kada
licnost moze da razlikuje tradicionalne od onih principijelno opravdanih normi. Pojedinac tada postaje svjestan potrebe
sopstvenog izbora, neophodnosti otpora nametnutim situacijama, te odstupanja od ocekivanih normi i ispoljavanja
sopstvene licnosti sa jedinstvenim osobinama, karakteristikama i sklonostima. Moderna drustva nude ¢ovjeku veliki broj
razlicitih izbora, $to rezultira nestabilnoséu identiteta, ili razmatranjem postojanja viSestrukih identiteta. Kao sto istiCe
Golubovi¢ (1999), ambivalentnost, heterogenost, multiplicitet i otvorenost perspektiva u modernim vremenima,
podrazumijevaju veliki broj razli¢itih izbora, pa se ljudi susre¢u sa podijeljeno$éu u odnosu na kolektivnu i personalnu
egzistenciju. Upravo zbog toga pitanja koja se ticu identiteta postaju klju¢na pitanja, koja prate ¢ovjeka tokom ¢Citavog
Zivota. Traganje za sopstvenim identitetom postaje bitka koju Covjek vodi od ranog djetinjstva. Formiranje i izrazavanije
identiteta mozemo posmatrati kao osnovu procesa razvoja djeteta, socijalizacije i enkulturacije. Identitet je
multidimenzionalna kategorija, a pravo na uspostavljanje i gradenje identiteta, pravo na ime i nacionalnost su dio
formalnog zakonskog identiteta djeteta, dok se licni identitet razvija tokom cijelog zivota. Bruker i Vudhed (Brooker &
Woodhead, 2008) isti¢u da su procesi formiranja i izrazavanja identiteta kod djece zavisni i od procesa socijalne
inkluzije. Ovaj proces je viSesmjeran i pomaze djeci da samokontrole i inicijativnosti uévrste sigurne osjec¢aje sopstvenih
identiteta, uporedo sa razumijevanjem razlika u odnosu na druge. Pozitivni ishodi ovih procesa su u zavisnosti od Sirine i
nacina na koji djecija socijalna sredina (porodica, predskolske ustanove ili Sire drustveno okruzenje) prihvata razlicitosti.
Briga, vodenje, vaspitanje i obrazovanje koje pruzaju odrasli su kljuéni uslovi uspostavljanja djecijih pozitivnih identiteta.
Osnovna aktivnost predskolskog djeteta je igra, pa se pomocu nje dijete uci i razvija svoje potencijale, podstice
kreativnost i ovladava emocijama (Dryden & Vos, 2004; Kopas — Vukasinovi¢, 2007; Mili¢, 2008). Igra postaje
nezaobilazno sredstvo i u procesu podsticanja i konstuisanja djecijih identiteta, a sve ¢eSc¢e se razmatraju moguénosti
realizacije nastavnih aktivnosti kroz igru. Igre predstavljaju samo jedan od nacina podsticanja i 'vaspitavanja' identiteta
kod djece predskolskog uzrasta, $to ¢éemo dalje elaborirati naSom disertacijom. Sem toga, veoma su znacajni djecija
licna ukljucenost u ove procese - inicijativnost (eng. children's agency), kao i stepen uspostavljene djecije samokontrole,
uloga vrSnjaka, djecije slike o sebi, razli¢itih aktivnosti uskladenih uzrastu djece i slicno. Polazeéi od stanovista da je

predskolski period od posebnog znacaja za razvoj ukupnih potencijala djece, da predstavlja period osjetljivosti i
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spremnosti za u€enje i razvoj, kao znacajno pitanje se postavlja upravo pitanje formiranja i izrazavanja identiteta djece
predskolskog uzrasta. U nasem istrazivanju cemo se baviti moguc¢nostima vaspitnih djelovanja na djecu predskolskog
uzrasta u domenu razvoja njihovih identiteta. Prvenstveno ¢éemo se fokusirati na formiranje licnog i grupnih identiteta.
Grupne identitete ¢emo posmatrati u najSirem kontekstu, kao identitete djece u odnosu na grupe kojima djeca pripadaju
tokom zivota, kao zadovoljenje bazi¢ne ljudske potrebe da se pripada odredenoj grupi, koji mu ujedno omogucavaju da
se razlikuje od drugih. Kao sto istice Kamenov (2008) dijete prvenstveno pravi distinkciju u odnosu na druge, pa u drugoj
fazi sagledava sebe kao objekat u zajednici kojoj pripada. Upravo se u ovim stanovistima ogleda i potreba da se na
konstruisanje i izrazavanje identiteta djece adekvatno vaspitno djeluje jo$ od najranijeg uzrasta. Na taj nacin se
potvrduje vaspitna funkcija i znacaj predskolske ustanove u domenu razvoja identiteta djece ranog i predskolskog
uzrasta podsticanjem socio-emocionalnog, moralnog, intelektualnog razvoja djeteta, kao i razvoju komunikacije i
stvaralastva. samokontrole i inicijativnosti Uporedno, pa mozemo reci i prije predskolskih ustanova, vaspitni uticaji na
podsticanje i razvijanje identiteta dolaze iz porodice, koja je primarna djecija zajednica, te 'prvi uCitelj' djeteta. Vodeci
racuna i uvazavajuci unutrasnje razvojne predispozicije djetinjstva, na kolektivnom i individualnom nivou, kao i vaznu
aktivnu participaciju svih spoljasnjih aktera (drustvene sredine, porodice, vaspitaca...) u procesu jedinstvenog
podsticanja djecijih identiteta, predmet naseg istrazivackog i ukupnog interesovanja, u okviru ove disertacije je
ispitivanje dominantnih obrazaca izrazavanja i konstrukcije identiteta djece predskolskog uzrasta, podsticanjem
samokontrole i inicijativnosti u Crnoj Gori. Prvenstveno ¢emo razmotriti opsta teorijska pitanja koja se ti¢u identiteta,
njihovih elemenata, faktora koji utiCu na formulisanje i izrazavanje identiteta, te kurikulumskih pitanja (stepena
prisutnosti ciljeva i zadataka, koji se odnose na podsticanje razvoja identiteta djece predskolskog uzrasta) u Crnoj Gori i
svijetu. Analiza procesa formiranja identiteta djece predskolskog uzrasta kroz institucionalnu i porodi¢nu prizmu
doprinije¢e prepoznavanju kljuénih segmenata podsticanja i razvijanja identiteta kroz aspekte samokontrole i
inicijativnosti. Na taj nacin ¢éemo nastojati da nasim istrazivanjem 'promisljamo’ vaspitnu praksu predskolskih ustanova
u Crnoj Gori, te da pokusamo da doprinesemo boljem razmijevanju konstrukcije identiteta djece predskolskog uzrasta,
vaspitavanju samokontrole i podsticanju inicijativnosti, te cjelokupnom razvoju djecijih licnosti. Nadamo se da ¢e nase
istrazivanje pomodi razvijanju i evaluaciji bilo porodi¢nog, bilo institucionalnog vaspitanja djece predskolskog uzrasta u
Crnoj Gori. samokontrole i inicijativnosti TEORIJSKI DIO 1. IDENTITET 1. 1 Identitet — konfuzija uloga, viSestruka

znacenja i shvatanja Identitet
shvatamo kao osjecaj cjeline, postojanosti i stabilnosti bez obzirana brojne promjenei
uticaje kojima je licnost izlozena. Pijaze (Piaget,

2013) identitet posmatra kao percepciju  kvalitativnih ili nekvalitativnih varijansi koje daju
osnove za sopstvenu konstantnost. Covjek se od svog postanka trudi da otkrije ko je, éemu teZi,

koje su njegove vrijednosti, da pronade svoj identitet. Bukingam (Buckingham, 2008) tako istic¢e da
je identitet ono Sto nas izdvaja od ostalih, ali ipak povezuje i potvrduje pripadnost socijalnim grupama.
Kamenov (2008) smatra da identitet djeteta ne predstavlja potpunu nezavisnost pojedinca u odnosu na

drustvo, ali ni bezuslovnu asimilaciju u drustvo.
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Razvijanje i formulisanje identiteta je prou¢avano sa aspekta brojnih nauka, pa stoga nailazimo na njegove raznolike
definicije. Na primjer socijalno stanoviste identitet definiSe kao reciproc¢an odnos jedinke i drustva, to jest jedinka
predstavlja refleksiju drustva (Burke & Stets, 2009). Identitet razlikujemo od slike o sebi, koju ¢ini skup saznanja o sebi
(koje mi prepoznajemo), nacini reagovanja, Zelje i teznje, kao i 'evaluacija' sebe. Identiteti su dio licnosti, a definisani su
Cesto razlicitim pozicijama koje individua zauzima u drustvu. Oni predstavljaju nekoga kao ¢lana grupe, nosioca
odredene uloge ili pak licnost. Identitet predstavlja 'internalizovanu pozicionu strukturu', omedenu socijalnim iskustvom,
komunikacijom, te refleksijom socijalne prakse, ali i sopstvenim djelovanjem. Kroger i Marsija (Kroger & Marcia, 2011)
identitet vezuju za razne varijable kao $to su: samopostovanje, anksioznost, lokus kontrole, autoritarnost, moralni razvoj
i razvoj ega (Eriksonov Ego identitet), te istiCu da je proces formiranja identiteta sloZzena pojava. Sredina u kojoj djeca
Zive odreduje izbor identiteta kao $to se istiCe Smit-Lovinovom ekologijom identiteta (Smith—Lovin, 2003). Ranija
drustva karakteriSe postojanje manjeg broja identiteta (na primjer, Zene, majke, sestre, kéerke i sli¢no). SloZenija
savremena drustva karakterise veliki broj razli¢itih identiteta koji se manifestuju kao uloge i pripadanje grupama, a
konstantno se umnozavaju. Koliko ¢e neko identiteta imati zavisi od dostupnosti samokontrole i inicijativnosti i zivotnih
okolnosti. Djeca imaju maniji broj identiteta, a odrasli sa viS§im statusnim karakteristikama prednjace u odnosu na one sa
nizim. Osobe koje su materijalno i statusno vise u hijerarhiji ostvarice i ve¢i broj identiteta (Smith-Lovin, 2003). Pitanja
identiteta se najcesce vezuju sa adolescentskim periodom, a kao $to je istakao Erikson (2008) identitet se razvija kao
produkt prevazilazenja identitetskih kriza u periodu adolescencije. Marsija (Marcia, 1988) istice da se prevazilazenje
ovih osnovnih psihosocijalnih kriza postize istrazivanjima razli¢itih uloga i identiteta. Ipak, neki autori smatraju da je
najvecdi iskorak u istrazivanjima identiteta napravljen proucavanjima razvoja etnickog identiteta kod adolescenata u SAD-

u

(Ruble, Alvarez, Bachman, Cameron, Fuligni, Garcia Coll i Rhee, 2004). 33

Znacajno je doprinio i Fini (Phinney, 1989), koji je izdvojio tri faze Eriksonovog razvoja etnickog identiteta. Zapocinje se
neistrazenim etnickim identitetom pojedinca, nastavlja se istrazivanjem i potragom za istim, sto bi rezultiralo
prepoznatim i postignutim etni¢kim identitetom. Ipak, ovakav vid istrazivanja etni¢kog identiteta je ograni¢en
individualnim karakteristikama, kao $to su status, osobine li¢nosti i slicno. Postoje odredene indikacije o znac¢aju
uzrasta na razvijanje i izrazavanje identiteta, mada se ¢esto namecu i prepreke ovakvim shvatanjima usljed
nerazumijevanja napredovanja u odnosu na razvojne faze identiteta. JoS u Antici je pojam identiteta imao Cesto
kontradiktorna i neusaglasiva odredenja. Sam pojam identiteta utemeljen je Sezdesetih godina XX vijeka, idejama Erika
Eriksona (Erikson, 2008). Prema Eriksonu izgradivanije identiteta je dugotrajan proces, i zahtjeva rjeSavanje kriza koje
nose odredeni stadijumi.1 Bazicni i integralni elementi Eriksonove teorije su ,istost i kontinuitet”, a kako je sam Erikson
isticao savremeni drustveni izazovi isticu da ovakvo odredenje ipak nije dovoljno (Pavlovi¢, 2012). Identitet je kroz
istoriju Cesto povezivan i poistovjecivan sa slikom o sebi. Burkit i Baret (Burkitt i Barrett, 2011) ove pojmove povezuju i
sa starogrckim i rimskim idejama o 1Erikson smatra da se razvoj licnosti odvija kroz osam stadijuma, od kojih su prva
Cetiri vezana za djetinjstvo, peti za adolescenciju, a preostala tri za odraslo doba i starost. Svaki novi stadijum sa sobom
nosi razvojnu krizu koju pojedinac treba da rijesi. Faze su: bazi¢no povjerenje / bazi¢no nepovjerenje, autonomija /

nesigurnost i stid, inicijativa / osjeéanje krivice, marljivost / osjeéanje inferiornosti, identitet / difuzija identiteta,
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intimnost / izolovanost, generativnost /stagnacija i integritet / o¢ajanje (viSe u Erikson, 2008). samokontrole i
inicijativnosti Personi. Pojam/slika o sebi i identitet su dugo bile isklju¢ivo filozofske teme, njima se bavio, na primjer
DZon Lok (Locke, 1998/1693) koji identitet i razlicitost posmatra kao koncepte povezane istos$cy, ili razli¢itoséu
percepcija. Kant (prema Burkitt i Barrett, 2011) je ideje identiteta posmatrao kao kreacije memorije, to jest identitet je
percepcija istosti ili nevarijabilnosti konstruisana u memoriji, a sebe mozemo upoznati i spoznati samo u relaciji sa
svijetom, okruzenjem. Cesto se termin identitet koristi i kao sinonim sa sopstvom, a ukljuéuje sliku o sebi, predstavljanje
sebe, samopouzdanje, samoefikasnost, sopstvenu vrijednost i sliéno. Ovaj termin se koristi i u socijalnim
konstrukcijama u raznim oblastima. Pojmove identiteta i pojam o sebi razgranicio je Erikson (2008). On pojam o sebi
vidi kao nesto Sto je povezano sa drugima, dok identitet sa druge strane, predstavlja kompleksniji pojam o sebi i nalazi
se iznad samog jednostavnog pojma o sebi, ukljucujuéi znacajne djelove proslosti i sadasnjosti zivota pojedinca
(Erikson, 2008). Vecina ljudi koji su se bavili istraZzivanjem ovog pojma se slazu sa Eriksonom da se osoba ne rada sa
odredenim identitetom, ve¢ se identitet formira i razvija viemenom (Willis, 2013). Stoga, ni u kom slu¢aju ne smijemo
zanemariti period ranog djetinjstva (predskolski uzrast) kao jako bitnu odrednicu i temelj za razvijanje osje¢aja identiteta
kod individue. Poslije Eriksona se pojavio veliki broj teorija koje istiCu da je identitet sistem li¢nih i socijalnih znacenja
koje osobi pripisuju ona sama i drugi ljudi (Ibarra & Barbulescu, 2010; Stojnov, 2005). Ove teorije za razliku od Eriksona
teziste ne stavljaju na napretku i razvoju kroz stadijume, ve¢ na inicijativnosti, moc¢i, moguénosti promjene i
fragmentaciji. Hamak (Hammack, 2008) istice da se identitet odnosi na konstantnu potrebu ljudi da se identifikuju,
klasifikuju ili pripajaju kategorijama (kao $to su pol, rod, klasa, seksualno opredjeljenje, zanimanje i sli¢no). Identitet
predstavlja okrilje pod kojim mozemo uporedo razmatrati razlicito i isto u odredenom vremenu. Pomaze nam da
razmisljamo i prou¢avamo konflikte i konstantnost individue u vremenima socijalnih promjena i izazova koje drustvo
namece u odnosu na sliku o sebi (Arnett, 2002; Arnett, Jensen, & McKenzie, 2012). Stoga, moZe se pretpostaviti da se
identitet odnosi na istost i razlike na nivou socijalnih kategorizacija, grupnih pripadanja, interakcija unutar grupa, kao i na
individualnu svjesnost ili subjektivnost (Hammack, 2008). samokontrole i inicijativnosti Znacéaj ranog uzrasta, uporedo

sa znacCajem podsticajne sredine i vaspitanja, u

skladu sa otkri¢ima o razvoju mozga, prepoznalesu i mnoge medunarodne organizacije, 15

pa postoji veliki broj dokumenata koji pomazu prilikom konstrukcije i razvoja odgovarajucih programa za razvoj djece
ranog i predskolskog uzrasta. Jedan od tih dokumenata je i Konvencija o pravima djeteta UN (1989), u kojoj se istiCe da
su najranije djecje godine u stvari osnov za psihicko, fizicko i mentalno zdravlje, emocionalnu sigurnost, kulturni i liéni

identitet, kao i razvoj raznih kompetencija

(United Nations Committee on the Rights of the Child, 2005: Paragraph 6(e)). 26

Ovom konvencijom dijete je predstavljeno kao osjetljivo i ranjivo bice, kome je potrebno pruziti zastitu od razli¢itih oblika
ugrozavanja, te mu obezbijediti sve $to mu je potrebno za opstanak i razvoj, $to pored ostalog obuhvata i prava na ime,
porodi¢ni identitet i slicno (Vranjesevi¢, 2012). Kamenov (2008) takode istiCe da je traganje za sopstvenim identitetom
jedno od glavnih obiljezja djetinjstva. U tom procesu dijete otkriva svoje moguénosti, sposobnosti i prednosti, ali i
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granice i nedostatke koje ga determinisu u odnosu na druge. Ovaj proces vodi formiranju pojma o sebi. Prvi pojam o
sebi nastaje u roditeljskom domu, na njega se nadovezuju iskustva koja dijete usvaja u socijalnoj sredini u kojoj zivi, a od
kontinuiteta ovih draZi zavisi i izgradivanje stabilnog pojma o sebi, te izgradnje identiteta. Zvonarevi¢ (prema Kamenov,
2008) istice da se razvoj djetetovog 'ja' moZze podijeliti u priblizno dvije faze. Prva faza predstavlja diferenciranje sebe od
drugih, dok je druga 'zahvatanje' sebe kao objekta. Prvu fazu karakteriSe prevazilazenje otpora koji djetetu pruzaju
predmeti iz njegove okoline kojima ono pokusava da manipuliSe. Upravo u uo¢avaniju tih distinkcija dijete pocCinje da
razumije postojanje svoga 'ja’. 'Ja’' se pojavljuje u odnosu sa drugima, pa tako dijete svoju li¢nost uo¢ava kao nesto
izdvojeno od svih ostalih. U fazi zahvatanja sebe kao objekta dijete se posmatra u odrazu 'socijalnog ogledala'. Naime,
postaje svjesno da ga drugi ¢lanovi socijalne zajednice posmatraju drugacije nego sto to ono samo ¢ini, da se u odnosu
na druge i njihove reakcije dijete posmatra kao objekat, i poCinje da prihvata stavove drugih, te da na taj nacin formira
sliku o sebi i zapocinje proces izgradnje identiteta. Kada je dijete prihvaceno i osje¢a se sigurno ono ostvaruje ciljeve
koje je sebi postavilo, izgraduje i samopostovanje i sigurnost, Sto ¢e rezultirati i pozitivnom slikom o sebi (Kamenoy,
2008). samokontrole i inicijativnosti Djeca ne vrijednuju uvijek povoljno svoja ponasanja. Identiteti se formiraju
vremenom, a uslovljeni su brojnim faktorima koji nastaju usljed odredenih prilika. Npr. od vr$njaka zavisi da li ¢e se
dijete osjecati prihvac¢eno, a emocionalna stabilnost se vezuje za odnose koji postoje u porodici i vrti¢ima. Djeca
uglavnom identitete shvataju metafori¢ki, pa kazu na primjer ,ja sam supermen, balerina, gusenica...", zatim imamo
identitete koji nastaju u odnosu na kulturne vrijednosti, koji asociraju na kompetencije, status, uspjeh, talente, interese i
slicno, a najCesce su odlike zrelosti i odraslog doba. U ranom uzrastu identitet se vezuje za sigurnost i prihvatanje
(bebe), mlada djeca ga formiraju kroz brige odraslih o njima, a malo kasnije poc¢inju da ga vezuju za karakteristike koje
odrasli vrijednuju. Postupke kojima se djeluje na razvoj licnosti djeteta treba dozirati, primjenjivati veoma pazljivo,
postovati licnost djeteta u razvoju i tretirati je i posmatrati kao individuu koja ima prava, dok sa druge strane treba
nastojati pomodi djetetu da ovlada impulsima, karakteristi¢nim za njegov uzrast (koji ¢esto mogu biti destruktivni),
pomoc¢i mu da se uklju¢i u svakodnevni zivot i prihvati socijalna pravila okruzenja u kome zivi. Dihotomija identitet-
razlika govori o razradivanju dvojnosti izmedu ,ja“ i ,drugog”. Ovakva formulacija podrazumijeva proces uspostavljanja
identiteta-sa i razlike-od, kao neprestanog problema ,ja" i stanja definisanja i redefinisanja. Ovakvo videnje (fluidno i sa
naglaskom na dijalektici mijenjanja) moramo razlikovati od tradicionalnog odnosa ,ja“ i ,drugi“. Ovakvim razmatranjima
se dominantno fokusiramo na osjecaj unutrasnjosti i identiteta i postulira se lociranost i postojanost kategorija i
sistema koji podrzavaju stalnost ,drugog” (James, Jenks & Prout, 1998). Savremeno doba na taj nac¢in namece neke
nove poglede na identitet i razlike u djetinjstvu, a DZzejms, DZenks i Praut (James, Jenks & Prout, 1998) isti¢u da su ideje
o identitetu i razlici povezane sa diskursima o djetetu, njegovom polozaju u svijetu odraslih, statusu djeteta, kao i
konceptima djetinjstva. Svoje stanoviste potkrepljuju vizijama identiteta, kao Sto su Pijazeovo ,decentralizovanje”
djeteta; Frojdov id i superego, te Midovo rastojanje izmedu ,ja“ i ,mene". ZakljuCuju da se djecije, kao i bilo Cije, putovanje
ka identitetu tice osmisljavanja odnosa sa problemom reda, tako da se svaka definicija ,ja" i ,ne-ja“ moze odrzati, a
djeca saznanja o tome ko su sticu kroz interakcije sa odraslim ,drugim”. samokontrole i inicijativnosti 1.2 Licni identitet
versus grupni identitet Li¢ni identitet predstavlja kombinaciju dva licna aspekta individue. Prvi ¢ine segmenti koji
individuu karakterisu u odnosu na druge (licne sposobnosti, vrijednosti i ciljevi), dok su drugi socijalni aspekti koji
determiniSu postovanje interpersonalnih uloga i relacija. Ljudima najéesc¢e dominiraju personalni u odnosu na socijalne
aspekte licnog identiteta. Antoni Aprijah (Anthony Appriah, prema Mesi¢, 2006) naglasava postojanje dvije dimenzije
individualnog identiteta: kolektivna (koja se formira iz grupnih karakteristika, koje se baziraju na vjeri, ,rasi”,

seksualnosti, rodu ili etnicitetu) i personalna (koja se sastoji od nekih moralno vaznih karakteristika, kao $to su
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inteligencija, Sarm, duhovitost i slicno). Obje ove kategorije uti¢u na socijalni Zivot, ali se samo koletivni identitet smatra
socijalnom kategorijom. Socijalno stanoviste licni identitet objasnjava tako Sto posmatra osobe kao jedinstvene,
posebne, osobe razlicite od drugih. Hog (Hogg, 2006) istice da li¢ni identitet predstavlja karakteristicne atribute koje
ljudi posjeduju i ne dijele sa drugima. Cilj razvoja licnosti je ono Sto vodi i karakteriSe ponasanje, prije nego socijalne
uloge koje pojedinac nosi. Socijalni (grupni) identitet podstice depersonalizaciju, pa se paznja sa sebe prenosi na
pojedinca kao ¢lana grupe, tako da 'ja' postaje 'mi' (Burke & Stets, 2009). Depersonalizacija ne predstavlja gubitak licnog
identiteta, ve¢ se samo mijenja fokus (sa pojedinca na grupu). Ovo stanoviste posmatra li¢ni i grupni (socijalni) identitet
kao isklju¢ive pojmove, pa je temelj za izgradnju licnog identiteta definicija sebe. Li¢ni identitet predstavlja set znacenja
koji individuu vide kao jedinku, a ne kao nosioca uloge u grupi (Burke & Stets, 2009). Mek Kal i Simons (McCall &
Simmons, 1978) su istakli da grupni (socijalni) identitet definiSe osobu u domenu velikog broja kategorija (kao $to su
necije zanimanje i slino), a licni identitet obuhvata set odlika koje ¢ine uloge, grupe, kao i kategorije licnosti. Licni
identitet se bazira na kulturno prepoznatim karakteristikama koje pojedinci internalizuju kao sopstvene, a koje pomazu i
utiCu na razumijevanje i definisanje njih kao jedinstvenih. To mogu biti osobine kao $to su snaga, dominacija, moralnost
ili vrijednosti koje osoba promovise (Burke & Stets, 2009). Na slican nacin na koji samokontrole i inicijativnosti
pojedinac razumije i smisao uloge i grupnog identiteta, pojedinac prihvata i licni identitet. Uzevsi u obzir da li¢ni identitet
ima znacenje da osobu ucini jedinstvenom, on vodi osjec¢aju autenticnosti. Autenti¢nost pomaze i uspostavlja
samopouzdanje kod li¢nosti, $to doprinosi formiranju pozitivnih identiteta. Li¢ni identiteti su 'plasti¢niji' od grupnih, jer
se odnose na vazne aspekte individue. Osobe ne napustaju i mijenjaju svoje licne karakteristike, na nacin na koji mogu
mijenjati grupe kojima pripadaju. Na taj nacin licni identitet predstavlja esenciju onoga $to smo mi. Npr. neke
karakteristike kao Sto su odlu¢nost i upornost ¢e pratiti osobu bez obzira na to kojim grupama ona pripada ili koje uloge
obavlja. Stets (1995) je pronasao povezanost polnog sa licnim identitetom putem znacenja i prihvatanja ,kontrole"2.
Ukoliko se napravi hijerarhija razli¢itih 'identiteta’ - uloga, grupnog i licnog, liéni identitet prethodi ostalima. To govori u
prilog €injenici da ¢e li¢ni identitet znacajno uticati na necije grupne identitete i uloge u drustvu. U odnosu na
karakteristike licnog identiteta osobe ¢e birati i grupe i socijalne uloge koje ¢e obavljati (Burke, 2004). U situacijama
kada nije ponudena mogucénost izbora (porodica, skola i sliéno) grupni identitet ¢e determinisati licni. Li¢ni identitet se
potvrduje i time $to neko postaje 'biosocijalno’ bi¢e. Ponasajuci se, kontroliSuéi i potvrduju¢i znacenje sopstvene
licnosti, pojedinac se odreduje kao jedinstvena individua, sa kojom se ostali mogu uporedivati i na taj nacin izgradivati
sopstvene identitete. Licnha imena nam pomazu da se odredimo kao jedinke, ali nase sopstvene karakteristike i
osobenosti nas ¢ine onim S$to jesmo (nivo dominacije ili pokornosti, nivo energije, sklonost ka odustajanju, emotivnost ili
stoi¢nost i slicno). lako okolnosti i uslovi uti¢u na to koji ¢e identitet dominirati u odredenim situacijama, potrebno je
socijalni/grupni, licni i identitet uloga posmatrati kao sistem koji simultano djeluje (Burke & Stets, 2009). 2 Muskulinost
je dominantna i konsistentna u odnosu na femininost, te je pokazao da su partneri muskog identiteta skloniji kontroli od
zenskih, ukoliko su definisani kao 'glavni', dok je situacija obrnuta ukoliko to nije slu¢aj. Stets je zaklju¢io da je odnos
moci jako vazan u relacijama sa patrnerom, te da su osobe zenskog pola sklonije prihvatanju uloga i prepustanju
kontrole osobama muskog pola. Ukoliko se kod osoba Zenskog pola jace izraze karakteristike li¢nog identiteta 'glavna
osoba', tada preovladuje li¢ni identitet i zanemaruju se socijale uloge. samokontrole i inicijativnosti Ljudi uglavhom
imaju razli¢ita promisljanja o sebi, koja se odnose na razliCite segmente licnog identiteta. On ukljucuje uloge, osobine,
ponasanja i asocijacije. Kada se radi o adolescentima i odraslima, licni identitet moze biti: 1. Pozivni (koji je odreden
zanimanjem, na primjer nastavnik, inzinjer i sliéno); 2. Formiran u odnosu na socijalne odnose (na primjer prijatelj,

kolega, muz/zena...); 3. Formiran iz porodi¢nih odnosa (na primjer sin, kéi, brat, sestra i sli¢no); 4. Formiran u odnosu na
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veze i afinitete ; 5. Sposobnosti i smanjene sposobnosti (pametan, zabavan, stidljiv, sa posebnim potrebama...) 6.
Istaknutim atributima (na primjer pouzdan, lijep, lijen, neiskren i slicno). 7. Duhovnosti (katolik, pravoslavac, budista,
ateista, agnostik...) (Burke & Stets, 2009). Najcesce je prihvaceno antropolosko stanoviste da se i licni i grupni identitet
formiraju u odnosu na drustvene razlike, to jest da svaki identitet predstavlja relaciju, a razlika se ogleda u tome $to se
grupni identitet odnosi na zajednicke karakteristike i na slicnosti, dok se li¢ni identitet odnosi na razlic¢itosti individua.
Licni identitet predstavlja samosvijest, pojam o sebi i sopstvenoj autenti¢nosti. Habermas (1979) istice da je ja (ego)
temelj i osnova svih uloga i normi i ¢ini osobu. On smatra da postoje tri temeljna pristupa licnom identitetu: 1. Analiticka
ego psihologija- psihoanaliti¢ki i neopsihoanaliticki pristupi (H. S. Sullivan i Erikson); 2. Kognitivno-razvojna psihologija
(Jean Piaget i K. Kohlberg); 3. Simboli¢ko-interakcionisticka teorija akcije (G.H. Mead, Goffman J. Habermas)
(Golubovi¢, 1999). Prema tumacenju Zagorke Golubovi¢ (1999), u formiranju identiteta licnost izgraduje sopstveni stil
Zivota pomocu svoje kulture, jer na formiranje li¢nosti znacajno utice i unutrasnji sastav dispozicija licnosti. Olport
(Allport, prema Golubovi¢, 1999) navodi da identitet raste i predstavlja nastajanje. On dalje pravi razlike izmedu rane
svijesti koja postoji u ranom uzrastu, odnosi se na izvrSavanje uputstava i naredbi dobijenih od autoriteta, a
samokontrole i inicijativnosti najéesce je regulisana osjeé¢ajem krivice, brige i savjesti koja vlada kasnije u zrelom dobu.
Ona pomaze individui da pravi izbore i ponasa se u skladu sa sopstvenim principima (ovo moZemo porediti sa
Habermasovim razlikovanjem heteronomije i autonomije). Prilikom procesa identifikacije potrebno je adekvatno
povezivanje i usaglasavanje licnog i grupnog identiteta, koji predstavljaju dva procesa humanizacije Covjeka. Pitanje je
kako se na pravi nacin adaptirati kulturnim uticajima, a sa druge strane sacuvati sopstvenost (Golubovi¢, 1999). Kao
vazni elementi licnog identiteta navode se i potreba za sigurno$¢u i emocionalnim prihvatanjem u zajednici. Muheli
(Muchielli, prema Golubovi¢, 1999) navodi da su psiho-socijalne reference licnog identiteta: status, pol, godine, profesija,
mo¢, drustvene uloge, obaveze, kompetencije, uspostavljanje veza, moguénosti razvoja, sposobnosti, motivacije i stil
ponasanja. Sem toga znacajni su i ,Zivotna istorija“, polozaj u drustvenim odnosima, interesi i sistem vrijednosti. Sve ovo
implicira da je licni identitet u stvari kompilacija individualnih svojstava i karakteristika koji proizilaze iz odnosa individue
i njene sredine. Li¢ni i grupni identitet su u interakciji, a pitanje ,mjere” njihovog uspostavljanja se odnosi na skladno
uspostavljanje medusobnog odnosa. Ova dva identiteta su nerazdvojiva i ne smiju se razvijati jedan na ustrb drugoga, te
se ne smiju posmatrati kao suprotnosti, ve¢ kao dvije strane procesa razvoja licnosti. Socijalni psiholozi su veliku paznju
posvetili pitanjima socijalnog (i u okviru njega grupnog) identiteta. Sve definicije impliciraju da su klju¢ni elementi
socijalnih identiteta: slika o sebi koja se definiSe u odnosu na druge, kao Sto su na primjer kéi, djevojcica... (Ashmore,
Jussim, Wilder, & Heppen, 2001); zatim socijalne kategorije (Thoits & Virshup, 1997); te slijede odredene emotivne
vrijednosti koje se odnose na uloge i ¢lanstvo, ,pripadnost” odredenim grupama (Tajfel, 1978). Znacajno je uvidjeti
razliku izmedu socijalnog identiteta u smislu ispunjavanja odredene uloge sa jedne strane i pripadnosti odredenim
grupama — grupni identitet sa druge (Ruble et al., 2004). lako su i jedan i drugi vid grupnog identiteta iznimno znaéajni
za razvijanje identiteta, razvijanje i izraZzavanje grupnog identiteta (mi) se namece kao reprezentativan proces u ranom
djetinjstvu, postavljajuci temelje ranoj socijalizaciji djece samokontrole i inicijativnosti (Ruble et al., 2004). Postoje
razliCita stanovi$ta o motivima i podsticajima kolektivnog identiteta, a u literaturi se kao jedna od najuticajnijih pojavljuje
Teorija socijalnog identiteta Tajfela i Tarnera (Tajfel i Turner, 1979) koja isti¢e da pojedinci streme pozitivnoj slici o sebi,
te da se identifikacija unutar grupa i sa drugim grupama vrsi zbog toga. Tarner (1982) takode navodi i da ¢e neciji
status, prestiz, emocionalna iskustva, kao i ciljevi znac¢ajno uticati na samospoznaju i videnje sebe. Ove karakteristike su
najjasnije izrazene u periodima osnovne Skole (Ruble et al., 2004). Tajfel (1978) dalje istice i da samo ukljuéivanje

individua u (socijalne) grupe mijenja njihove prirode. Grupni identitet ne bi trebalo da karakteriS§e samo potraga za
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obiljezjima grupa, ve¢ bi on trebalo da doprinosi i jedinstvenosti osoba. Grupe mogu da dijele interese i vrijednosti, Sto
dalje doprinosi formiranju kompletnije licnosti. Grupni identiteti, pripadnost i osje¢aj pripadnosti, uticu na razlicite
aspekte licnosti, pa mozemo zakljuciti da uticu i na kreiranje licnih identiteta. Na primjer, veliki broj Cinilaca, sem rodnog
identiteta utiCu na necije ponasanja kada se radi o privlacnosti, socijalnom polozaju, licnim vjeStinama ili prijatnosti
(familijarnosti) u odnosu na nekog. Ostali aspekti licnosti takode znacajno odreduju izbore, pa ih tako modifikuju.
Stereotipi koji vladaju u odnosu na rodne karakteristike, kao i oCekivani nacini reakcije, mogu se neutralisati edukacijom
djece od 5 vise godina. U prilog ovakvim tvrdnjama govore i nekoliko studija koje su pronasle znacajnu uvezanost koja
postoji izmedu sterotipnog znanja i ponasanja ili preferencija licnosti (Martin, Fabes, Evans & Wyman, 1999; Serbin,
Powlista & Gulko, 1993). Rezultati brojnih istrazivanja su konzistentni stereotipskim pretpostavkama, kao i idejama o
oprecnim 'opozicionim' identitetima. Sve ove determinante su nezaobilazne i u dijelu bavljenja pitanjima identiteta.
samokontrole i inicijativnosti 1.3 Koncepcija djecijih identiteta Djeciji osjecaj sebe (preteCa identiteta) se javlja na ranom
uzrastu, najviSe putem interakcija djece sa ljudima koji su im vazni. Nastavlja da se razvija u odraslom dobu postajuci
kompleksniji u skladu sa emocionalnim i kognitivnim razvojem djeteta. Na uzrastu od tri, Cetiri godine djeca sebe vide
kroz konkretne karakteristike, koje se vezuju za fiziCke atribute, psihicke sposobnosti, socijalne odnose, kao i psiholoska
odredenja (Harter, 1999). Predskolski uzrast je karakteristican po opstim pozitivnim vrjednovanjima sebe (djeca
najcesce misle da su onakva kakva bi voljela da budu). U osnovnoj $koli do izrazaja dolazi poredenje sa drugima, dok se
u adolescenciji konstruise identitet (Siegler, DeLoache & Eisenberg, 2011). Pocevsi od ranog uzrasta, pa do
adolescencije, individue formiraju osjecaje identiteta koji se zasnivaju na karakteristikama, sposobnostima, na
preferencijama (psiholosko ja), kao i na socijalnoj identifikaciji sa roditeljima, vrSnjacima i socijalnim grupama (socijalno
ja) (Ruble et al., 2004). Li¢ni identitet je dinamican i nestalan kod mladih ljudi. Na primjer, djeca uzrasta od cetiri godine
baziraju osje¢aj licnog identiteta na nekim atributima li¢nosti, koji su ¢esto zavisni i predodredeni kulturnim miljeom.
Licni identitet na ranom uzrastu se najéesce karakteriSe kao slika o sebi (eng. self — concept). Sve do uzrasta od 7-8
godina djeca opisuju sebe u odnosu na opste karakteristike i socijalne odnose, kao $to je opisivanje sebe kao djecaka,
koji Zivi sa roditeljima u velikoj kuéi... (Harter, 1999). Do osme godine djeca sebe determinisu karakteristikama, koje
podsjeéaju na osobine (Livesley & Bromley, 1973; Newman & Ruble, 1988), porede se sa drugima i odreduju se u odnosu
na njih (Ruble & Frey, 1991). Ipak, eksperimentalna istraZivanja pokazuju tendencije djecije samospoznaje koja je na
mnogo viSem nivou nego $to se pretpostavlja, kao i to da djeca koriste psiholoska saznanja kojima opisuju sebe i druge,
te da razumiju i koriste se opstim licnim karakteristikama (Ruble et al., 2004). Grupni identiteti su veoma znacajni i za
razvoj slike o sebi i kasnije za razvoj licnog identiteta, posebno u periodu djetinjstva u odredenim drustvima gdje je
pripadnost odredenim grupama (vjerskim, nacionalnim, drustvenim...) zna¢ajna odrednica ili se samokontrole i
inicijativnosti insistira na njoj (na primjer roditelji potenciraju pripadnost odredenoj naciji, vjeri i sli¢cno). Ovakve navode
je potvrdila etnografska studija, koju je sproveo Konoli (Connolly, 1998, 2004), kojom je istakao da je neophodno
ispitivati pripadnost odredenim socijalnim grupama i kod manje djece. Sproveo je jednogodis$nje istrazivanje u engleskoj
multietnickoj Skoli iz unutrasnjosti. Intervjuisao je petogodisnjake i Sestogodisnjake i doSao do nalaza da djeca podsticu
i izgraduju svoje identititete posmatrajuci diskurse rase, klase, pola i uzrasta. Bez obzira na to sto se radi o etnografskoj
studiji kojom se opisuje odredeno specificno drustvo, nalazi do kojih je doSao doprinose razumijevanju djecijeg
ponasanja, njihovog videnja i razumijevanja rase, pola i drugih drustvenih obiljezja. To dovodi do razmisljanja o tome da
li je ispravno pretpostaviti da su djeca predskolskog uzrasta u potpunosti svjesna pola, rase ili seksualnosti. Zatim nas
navodi na pitanja, da li se ignorisanjem i ,ukro¢avanjem” djecijih identiteta na ranom uzrastu ¢ini nepopravljiva Steta

razvoju djecije licnosti. Ve¢ na predadolescentskom uzrastu djeca postaju svjesnija sebe, pa se slika o sebi i licni
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identitet formiraju i na osnovu spoljnih faktora van porodice. U skoli se dobijaju specifi¢ne uloge, djeci se postavljaju
drugacija ocekivanja od strane vrénjaka i nastavnika (o ovome govore Ruble et al., 2004; Higgins & Parsons, 1983).
Upravo putem ovih interakcija sa nastavnicima i vr§njacima i novih uloga koje djeca dobijaju podsti¢u se formiranje i
izrazavanje novih identiteta. Buduci da je igra prepoznata kao osnovna aktivnost predskolskog djeteta, pomocu koje
dijete uci i razvija svoje potencijale, kreativnost, te integriSe emocije (Dryden & Vos, 2004; Kopas — Vukasinovi¢, 2007,
Mili¢, 2008), ona postaje nezaobilazno sredstvo i u procesu podsticanja i konstuisanja djecijih identiteta, a sve Cesce se
razmatraju moguénosti realizacije nastavnih aktivnosti kroz igru. Pomodéu igre se mogu prevaziéi i problemi
diskontinuiteta u sistemu predskolskog i osnovnoskolskog sistema vaspitanja i obrazovanja (Kopas-Vukasinovi¢, 2006).

Na razvijanje identiteta prvenstveno uticu pokretne, didakticke i igre sa pravilima, kao i mnoge druge, jer dijete

kroz igru upoznaje sebe. Dijete je uigri manje zaokupljeno akcijama uodnosu na predmete,

avise
u odnosu na potvrdivanje

sebe kroz akcije. U igri se  dijete identifikuje sa razlicitim ulogama, pa pravirazlike u odnosu

na sebe. Upravozbogtoga igra znacajno doprinosi
razvijanju djecijih licnih i kulturnih identiteta, jer samokontrole i inicijativhosti pomocu igre dijete

gradi sliku o sebi kao samostalnom, moénom i kompetentnom biéu, razvija samopostovanje,
samokontrolu nad svojim emocijama i aktivhostima, asebe dozZivljava kao aktivnog partnera u

odnosima sadrugima (Krnjaja, 2012). Istovremeno, igra

mozZe predstavljati i sredstvo kojim dijete istrazuje druge identitete, odnose modi i saradnje, kao i eticka i moralna

pitanja. Na primjer, igra sa pravilima doprinosi konstruisanju identiteta tako Sto se djeca
uce da postuju rituale, postavljaju i postuju pravila i konvencije, i tako razvijaju

sposobnost medusobnog suzivota sa drugima. Tradicionalne igre sa druge strane, doprinose izgradivanju kulturnog
identiteta djece, pomazu djeci da razumiju tradiciju, kulturu i slicno. Rable i saradnici (Ruble et al., 2004) su dali znacajan
doprinos proucavanjima pitanja djecijih identiteta odradivsi presjek istrazivanja koja se odnose na djecije razumijevanje i
identifikaciju u odnosu na socijalne kategorije, posebno misleéi na pol, rasu i etnicku pripadnost. Oni su dosli do nalaza
da je socijalni identitet potrebno posmatrati kao kompleksan i multidimenzionalan konstrukt. Konkretnije, istakli su Cetiri

dimenzije: vrijednost, znanje, centralizovanost i evaluaciju, kao moguce odrednice socijalnog identiteta. Poseban
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akcenat je stavljen na razvojne pokazatelje koji se odnose na svaku od ovih dimenzija, a istrazivanje je ukazalo na
kljuéne komponente identiteta koje je potrebno dalje istrazivati. Kao $to smo istakli brojni faktori odreduju grupne
identitete i pripadnost njima. Konstruisanje kulturnih identiteta Vejnri¢ (Weinreich, 2009) je opisao kao dinamican i
kontinuiran proces u kome se ¢ovjek nalazi tokom Citavog svog zivota, a postepeno se usloZnjava u odnosu na socijalni
kontekst. Kulturni identiteti ne predstavljaju konac¢ne produkte, ve¢ su u stalnom procesu prilagodavanja u odnosu na
novonastale situacije. Vejnri¢ (Weinreich, 2009) dalje apostrofira veoma znacajnu ulogu aktivnosti i inicijative pojedinca
inkorporirajuci kulture u sopstvenu licnost, a ne samo pasivno prihvatavsi kulturna obiljezja. Na primjer, etni¢ka
pripadnost se mozZe zasnivati na boji koze, konstrukcijama lica, odjevanju, psiholoskim stavovima, vjerovanjima,
vrijednostima ili pak izrazavanju i pripadno$éu odredenim kulturama. Odrasli najceSc¢e polaze od svih ovih karakteristika
kada se opredjeljuju za odredene socijalne grupe. Ipak, Benet i Sani (Bennet samokontrole i inicijativnosti & Sani, 2004)
istiCu da se kod djece proces prikljucivanja socijalnim grupama ogranicava razli¢itim faktorima, da se na ve¢em uzrastu
‘razvodnjava’, te priblizava Sirokom dijapazonu koji postuju odrasli. Djeca mogu prihvatiti normativne karakteristike
odredenih grupa u smislu vidljivih obiljezja, da bi se kasnije njihovim odrednicama prikljucili i stavovi i karakteristike koje
se povezuju sa identitetom. Ona prvenstveno vjeruju sopstvenim percepcijama i objasnjenjima za pojedine akcije.
Postoje brojni dokazi da se djeca ukljucuju i razumiju akcije i dispozicije, a da su jo$ uvijek ravnodusna prema pitanjima
koja se ti¢u identiteta (Bennet i Sani, 2004). Ovakava misljenja se odrazavaju ¢ak do adolescentskog perioda, kada se
mladi ljudi znacajno bave pitanjima sopstvenog identiteta, a kao Sto smo ve¢ apostrofirali i Erikson (2008) je isticao ovaj
period je kljuéni u razvoju identiteta neke osobe. Benet i Sani (Bennet i Sani, 2004) dalje isti¢u da vremenom, kako dijete
odrasta dolazi do prelaska sa individualistiCkog ka viSe kolektivistickom prihvatanju svijeta, te karakteristika odredenih
grupnih identiteta. Lambert i Klinberg (Lambert & Klineberg, 1967) navode da tek u kasnom djetinjstvu pocinju da se
ispoljavaju politicka i religiozna uvjerenja. Ova saznanja uporedo sa opstim saznanjima koja se odnose na djeciju
kogniciju, te njihovo uopstavanje od konkretnog ka apstraktnom, navode na zakljuCke da se djeca Cesto fokusiraju na
osobine koje se jasno manifestuju i odnose na ponasanje, na primjer fizicke karakteristike. Tek kasnije djeca pocinju da
razvijaju sloZenija misljenja i da usvajaju socijalne stavove i uvjerenja (Bennet i Sani, 2004). Longitudinalna studija
Obreja i saradnika (Aubry i sar, 1999) je pokazala da su odnosi znanje i ponasanje ¢esto propraceni zakasnjelim
efektima. Studije koje su istraZivale uticaj rodnog identiteta koji je utvrden tako $to su se djeca izjasnjavala da li su
djecaci ili djevojcice, uti¢e na postovanje socijalnih normi pojedinaca, posebno u odnosu na rodne karakteristike (norme)
(Martin i sar., 2002; Ruble & Martin, 1998). Akiba sa saradnicima (Akiba i sar, 2004) je ispitivao odnose izmedu
socijalnog (grupnog) identiteta i angazovanosti djece u odnosu na $kolske obaveze. Istrazivanje je pokazalo da su djeca
koja pripadaju manjinskim grupama (Dominikanci, Latinoamerikanci, Azijci, Kambozijanci) generalno pokazivala slabija
interesovanja i ostvarivala loSija Skolska postignuca. Dalje preporuke istrazivanja govore u samokontrole i inicijativnosti
prilog boljem razumijevanju kulturnih razli¢itosti, poboljSanju Skolskog ucinka, te uticanja na razvijanje licnosti u¢enika.
Pracenje razvoja socijalnog identiteta kod djece prevazilazi okvire kognitivhog razvoja. Brojna istrazivanja (Aboud, 1984,
1988; Aboud & Doyle, 1996 ...) su pokazala da formiranje socijalnog identiteta najce$cée zavisi od pola, etnicke i rasne
pripadnosti, te su ovi identiteti posmatrani na viSedimenzionalnom nivou. Promjene socijalnih identiteta u skladu sa
godinama su najcesce uvezane sa polnim (Carter & Levy, 1988), rasnim (Semaj, 1980) i etnickim (Bernal i sar., 1990)
identitetima. Sve ovo podrzava nasu ideju da se sa godinama usloznjava i uve¢ava broj identiteta koje osoba ‘posjeduje’.
Nasim istrazivanjem ¢emo razmotriti licni identitet kao ono esencijalno Sto nas €ini onim Sto jesmo, i pomaze nam da
se razlikujemo od drugih. Osjecaj licnog identiteta pomaze da se sintetiSu sje¢anja o sebi iz proslosti, videnje osobe

kakva je sada, kao i projekcija onoga Sto ona Zeli da bude u budu¢nosti. Pored licnog identiteta pokusa¢emo da
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mapiramo nacine na koje se djeca ,kolektivizuju®, grupisu i iskazuju svoje grupne identiteta na predSkolskom uzrastu, sa
posebnim akcentima na polnim, nacionalnim i rodnim obiljezjima. 1.4 ViSestruki identiteti: Koncept mnostva identiteta -
socio-konstruktivisticki pristup Socioloska i psiholoska literatura sve viSe nas usmjerava u pravcu promisljanja
postojanja visestrukih identiteta. Kao $to su jos i ranije isticali Enrike i sar. (Henriques i sar., 1984) da se pod
subjektivnos¢u misli i na individualnost, a subjekti mogu imati visestruke i dinamicne uloge, kao i Valkerdin (Walkerdine,
1999) da je Covjek nastao iz socijalnih odnosa u svijetu i savremene teorije (Hermans, 2013; Butler, 1990) isticu da su
identiteti povezani i da proisticu iz diskursa, prije nego da postoji jedinstveni identitet. Neke teorije isti¢u i povezanost
interakcija i kulturnih uticaja na izgradnju identiteta (Butler, 1990, Segal, 2008). Na taj nacin osjec¢aj subjektivnosti, pa
samim tim i identiteta se mogu objasniti kao iskustvo postojanja, oblikovano eksternim i internim uticajima. |
savremenije teorije identitet samokontrole i inicijativnosti shvataju kao kompleks, a jedinke opisuju uz pomo¢ vise
identiteta. Sve je to uslovljeno promjenama kulturnog i socijalnog konteksta, koje uti¢u na individue da razvijaju nove, ili
modifikuju postojece identitete (Brooker, 2008). Socijalni konstruktivizam prihvata teoriju da individua moze imati vise
identiteta. Posmatra i proucava interakcije koje pojedinac konstantno ostvaruje sa drugima i na taj nacin gradi njegova
videnja svijeta i drugih. Na globalnom nivou se posmatraju uticaji drustva, socijalne konstrukcije i kulturna sredstva, kao
i mogucnosti oblikovanja ili preoblikovanja tako nastalih identiteta. Na mikro nivou se razmatra konstrukcija i
izrazavanje licnog identiteta i znacenja svakodnevih interakcija koje se ostvaruju u drustvu. Socijalni konstruktivisti
koriste termin identiteti radije nego pojam identitet usljed misljenja da nema jedinstvenog identiteta, veé se identiteti
razumiju kao dinamiéan i konstantan proces izgradnje i izrazavanja visestrukih identiteta. Pajers i Sunk (Pajares &
Schunk, 2002) isti¢u da ljudi formiraju sliku o sebi u odnosu na misljenje drugih o njima. Na taj nacin se ostavlja prostor
za postojanje razliCitih identiteta, koji odgovaraju grupama i ulogama pojedinca u grupama. Individua predstavlja
refleksiju stavova i videnja drugih o nama, tako da se moze zakljuciti da smo mi ono $to od nas naprave drugi (Cooley,
1902, prema Tice & Wallace, 2003). Upravo u ovom stavu vidimo znacaj i vaznost drustva za konstrukciju identiteta, kao
i izgradnju slike o sebi i samopostovanja kod djece. Dzejms (James 1890, 2007) istiCe da svi u sebi nose visestruke
slike o sebi, koje nastaju i primjenjuju se putem interakcija sa drugima. On dalje istiCe da svaki Covjek ima toliko
socijalnih identiteta koliko ima osoba sa kojima komunicira. Teorije razvoja socijalnih identiteta (Kohlberg, 1966 i Tajfel,
1979) predvidaju da, identifikuju¢i se u odnosu na socijalne kategorije, djeca imaju neposredne posljedice u odnosima
sa drugim ¢lanovima odredenih grupa. Ona se trude da podsjeéaju na ¢lanove svoje grupe, a da se znacajno razlikuju od
pripadnika drugih oprecnih grupa. Tako, su istrazivanja pokazala da djeca nastoje da uspostave sopstvena pravila u
odnosu na suprotan pol, kada se upoznaju sa karakteristikama istog (Martin i sar, 2002). Posebno je kod mlade djece
uoceno da se znacajno vise trude da zapamte i nauce informacije za koje smatraju da samokontrole i inicijativnosti su
primjerenije njihovom polu nego suprotnom (Bradbard, Martin, Endsley & Halverson, 1986). Burk i saradnici (Burke et al.,
2003) isti¢u da navodi o postojanju viSestrukih identiteta ljudi postaju truizmi. Ve¢ smo istakli da ta ideja potice jos od
Dzejmsa (James, 1890, 2007) koji je govorio da postoji toliko licnosti koliko postoiji ljudi sa kojima se komunicira, ipak
do sada nije dovoljno istrazivan taj odnos medu postojeéim identitetima, niti nacini na koji oni funkcioniSu u domenu
ponasanja licnosti. Vecina istrazivanja se fokusiraju na prou¢avaniju jednog ili viSe identiteta koji sacinjavaju licnost.
Strukerova i Burkova teorija identiteta (Stryker & Burke, 2000) proucava odnose medu identitetima. Oni navode da
mozemo posmatrati interne i eksterne faktore koji utiCu na odnose medu identitetima. Eksterni pokusavaju da razjasne
na koje nacine se viSestruki identiteti uvezuju u socijalne strukture i posmatraju odnos medu identitetima odredene
licnosti kao vezu izmedu socijalne strukture i individue. Interni pokusavaju da razjasne na koji nacin visestruki (multipli)

identiteti utiCu na licnost, sopstvo, kao i na perceptivni sistem pojedinca. Identiteti pomazu individui da razumije ko je,
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Sta je, gdje pripada. Oni se zasnivaju na pripadnosti odredenim grupama (socijalni ili grupni identiteti) i izvrSavanju
odredenih uloga. Ove razliCite slozene pozicije mogu ¢esto biti medusobno u koliziji, te je logi¢no da se osoba nade u
konfliktu medu odredenim pozicijama, statusima i ulogama (Gross, Mason Ward, & McEachern, 1958; Secord &
Backman, 1974; Jackson & Burke, 1965 - prema Burke et al., 2003). Burk i saradnici (Burke et al, 2003) dalje isticu da
postoje tri razliCite pretpostavke koje se odnose na identitete i zakljuCuje da osobe mogu da imaju identitete koji se
uklapaju u pojedinacne grupe (na primjer u okviru porodice, otac, majka, sin, kéi ili voditelj odredene grupe, nastavnik u
odredenom razredu i sli¢no), osobe mogu da imaju iste uloge, ali da pripadaju razli¢itim grupama, te osobe mogu da
imaju razli¢ite uloge unutar razli¢itih grupa. Kada se ¢ovjek rodi on nema identitet, jer jo$ nije definisan pripadnoséu
institucijama, samo- predstavljanjem, kao ni socijalnim ulogama koje ga karakterisu. Svi mogudi identiteti koje ¢e
kasnije ostvariti kao dijete (na primjer sportiste, kolekcionara, umjetnika i slicno) nastaju samokontrole i inicijativnosti
kao rezultati uticaja razvoja u odnosu na kulturni kontekst. UopSteno govoreéi, moze se istaci da individue grade
identitete vremenom, a oni proisticu iz interakcija unutar socijalnih grupa kojima pripadaju, kao i okruzenja osobe (Burke
et al., 2003). Ovi usvojeni izgradeni identiteti kasnije utiCu i na kvalitet i svakodnevne Zivote pojedinaca. Pripadnost ili ne
ovim grupama doprinosi formiranju i izrazavanju viSestrukih identiteta. Potrebno je da osoba ostvari adekvatan broj
identiteta, da ih ne bude previse, te da se oni medusobno ne konfrontiraju. Svaka osoba ima dominantno izrazeni
identitet koji je karakteriSe u domenu ponas$anja, vjerovanja i percepcija svijeta. Danas se viSe nego ranije bavimo
pitanjima razvijanja i izrazavanja identiteta. Savremeno drustvo prerasta u drustvo konzumerizma, pa se usljed
poveéanog broja uloga koje Covjek obavlja tokom Zivota, povecava i varijabilitet mogudéih identiteta. Tradicionalne
kulture karakteriSu identiteti koji predstavljaju skupove postojecih faktora (na primjer rodenje, socijalna i religiozna
pripadnost, materijalni status roditelja i slicno). Savremena drustva, sa druge strane, odlikuje postojanje fleksibilnijih
identiteta, pa se pored uobicajenih principa (kao $to su izbori $kola, poslova, uspjesnost u njima) identiteti izrazavaju i
razli¢itim izborima koje osoba pravi u Zivotu, kao $to su izbori automobila, odje¢e, mjesta boravka i ostalih odrednica,
izbora koje osoba ¢ini tokom Zivota (Ryan & Deci, 2012). Znac¢ajan udio u ovim procesima imaju i uticaji globalnog
drustva, sredstava masovnih komunikacija i ostalih faktora koje danas ne mozemo zanemariti, te mozemo istaéi da se
danas procesi formiranja i izrazavanja identiteta mogu posmatrati kao najveci zivotni izazovi svake individue. Formiranje
identiteta predstavlja viSegodisnji proces, koji traje tokom cCitavog zivota Covjeka, zapocinje rodenjem, a najburniji je u
periodu adolescencije, kada je znacajno pomoc¢i mladima u razumijevanju i prihvatanju sebe, jer im je tim periodom
uslovljena zrelost (Adams & Marshall, 1996; Erikson, 2008). Znacajnu ulogu u ovom procesu imaju vr$njaci koji svojom
podrskom, podsticanjem, divljenjem, na¢inom odijevanja, preferiranim stilovima Zivota, profesionalnim interesima, te
planovima za dalji zivot omeduju i osmisljavaju ulogu u drustvu. Kao $to smo istakli, borba i prihvatanje razlicitih
identiteta su najizrazeniji u adolescenciji, kada se egocentrizam ponovo 'budi'. Upravo u ovom periodu nastaje djecije
prihvatanje socijalnih uloga, $to samokontrole i inicijativnosti doprinosi samosvijesti, ali moze izazvati i kritiku i
anksioznost u odnosu na ispunjenost postavljenih zahtjeva (Ryan & Deci, 2012). Zaklju¢ujemo, brojni teoreticari
zastupaju teoriju viSestrukih identiteta, a na izrazavanja identiteta u djetinjstvu, utiCu razni faktori, kao sto su
‘prihva¢enost od porodice’, vr$njaci, grupe i Siri drustveni kontekst. Ovaj koncept razvoja viSestrukih identiteta istiCe i
ulogu socijalizacije u procesima formiranja i izrazavanja identiteta. samokontrole i inicijativnosti 2. ELEMENTI
IDENTITETAS3 2.1 Slika o sebi kao preteca razvoja identiteta Slika o sebi (eng. self concept) uzima u obzir uvjerenja ljudi
o sopstvenim karakteristikama, ne samo uvjerenja o njihovim sposobnostima i fizickim atributima, ve¢ i o sopstvenim
vrijednostima, ulogama i li¢nim ciljevima. Slika o sebi daje informacije ljudima o posljedicama odredenih ponasanja, te

ocekivanju odredenih ishoda sopstvenih akcija. Ona uti¢e kod ljudi i na razvijanje osje¢aja samoefikasnosti (Leary,
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2004). Pored toga Sto predstavlja saznanja o tome ko smo i kakvi smo, slika o sebi se odlikuje i jasno¢om,
kompleksnoséu i diferencijacijom. Osobe sa jasnom slikom o sebi su samopouzdanije i manje podlozne anksioznosti i
depresiji. Kompleksnost slike o sebi se ogleda u nacinima na koje osobe karakteriSu sebe, dok diferencijacije slike o
sebi Gesto nastaju kada se licnost posveti razli¢itim socijalnim ulogama. Slika o sebi se moze definisati i kao globalna,
univerzalna konstrukcija vjerovanja, osje¢anja i sje¢anja koje osoba ima o sebi (Byrne, 1996; Campbell, Assanand & De
Paula, 2000, prema Daum & Wiebe, 2003). Svi su svjesni svoje egzistencije, bivstva, saznanja o tome ko su, mada
razligiti teorijski pristupi onemoguéuju da se postigne konsenzus i konstrui$e zajednicka definicija. Sirim kontekstom,
slika o sebi se moZze posmatrati jednodimenzionalno ili viSedimenzionalno, pa se moze razmatrati neakademska slika o
sebi (socijalna, emocionalna i fizicka odredenja osobe) ili akademska slika o sebi (Daum & Wiebe, 2003). Neakademska
i akademska slika o sebi sumeduzavisne, te ne mozemo u potpunosti napraviti distinkciju medu njima. Suzan Harter
(Susan Harter, 2006) licnost, pa i sliku o sebi, posmatra kao socijalnu konstrukciju, istice da treba posvetiti znacajnu
paznju interakciji djece sa vaspitacima4, vrSnjacima, a u Sirem kontekstu i uticajima na odredene sadrzaje i segmente
njihovih samopredstavljanja. Reakcije osoba iz okruZenija, koje su bitne djetetu, odreduju na koji ¢e nacin dijete sebe
vrijednovati, da li ¢e smatrati da je sposobno ili nije, prihvaéeno ili 3 Ovim poglavljem smo razmatrali samo one
segmente identiteta koje smo kasnije nastojali istraziti. 4 Termin vaspita¢ se odnosi na sve ljude koji brinu o djeci u
ustanovama vaspitanja i obrazovanja: vaspitace, ucitelje, nastavnike, profesore. samokontrole i inicijativnosti odbaéeno
od drugih. Dakle, licnost je kognitivna i socijalna konstrukcija. Kada razmatramo domen kognicije promatraju se
kognitivno-razvojni procesi, a ukoliko posmatramo socijalni aspekt teziSte se prenosi na proces socijalizacije, interakcije
djece sa drugima i predstave koju djeca imaju o sebi. Harter (2006) dalje istice da ukoliko razmatramo razvojne
promjene, mozemo uociti da na kognitivnom nivou imamo razvoj dvije klju¢ne karakteristike self-strukture. One su
diferencijacija i integracija, a obje doprinose da osoba formira misljenje (teoriju) o sebi. Kognitivhe sposobnosti
usmjeravaju individuu da se procjenjuje, a te procjene variraju u zavisnosti od razli¢itih iskustava. Na taj nacin, starija
djeca mogu da razlikuju realnu i idealnu sliku o sebi, mogu da se porede medu sobom i na taj nacin da izgraduju licnost.
U adolescenciji, nove kognitivhe sposobnosti doprinose formiranju visestrukih slika o sebi u razli¢itim kontekstima.
Kasnije kognitivhe sposobnosti utic¢u na segmente izgradnje identiteta i licnosti, te na koordinaciju naizgled
kontradiktornih atributa liénosti u smislene apstrakcije o sebi (viSe u: Harter, 2006). Rano djetinjstvo je period kada se
zapocinje cjelozivotni proces samootkri¢a. Jedan od klju¢nih elemenata socijalnog i emocionalnog razvoja djece je
pozitivan i koherentan razvoj slike o sebi (Harter, 2006). Djeca koja su svjesna sebe lakSe se uklapaju u drustvo i grade
socijalne veze. Tomson (Thompson, prema Brown et al., 2009) istice da se slika o sebi razvija putem brojnih
intrapersonalnih i interpersonalnih, te socijalnih uticaja, a posebno isti¢e ulogu djecjeg emocionalnog razvoja i
interakcija sa roditeljima. Dakle, djecija slika o sebi se gradi usljed varijateta socijalnih interakcija i zivotnog iskustva,
kao i kognitivnih procesa djetetovog razvoja (Brown, et al., 2009). Predskolski uzrast je nezamjenljivo razdoblje u Zivotu
svakog Covjeka, pa je znac¢ajno i u domenu gradenja slike o sebi. Self concept je temelj za sve dalje uspjehe u Zivotu
djeteta, bilo da se uzima u obzir rani ili kasniji djeciji, adolescentni ili odrasli period. Kada posmatramo programe/
kurikulume po kojima se radi sa djecom predskolskog uzrasta svaki sadrzi dio koji se odnosi na izgradnju pozitivne slike
0 sebi. Kako se moze definisati slika o sebi kod djeteta? Da li se ona odnosi na pojedinac¢no dijete ili je ona uvrijeZzena na
globalnom nivou? Kako se ona razvija? Da li se moze podsticati samokontrole i inicijativnosti socijalnim ili kulturnim
kontekstom? Sve su to pitanja koja predstavljaju brojne teme za istrazivanje i Cesto se oko njih vode rasprave na raznim
nivoima (filozofskom, psiholoskom, socioloskom i drugima). Najéesée se u literaturi susreéemo sa shvatanjem da se

slika o sebi kod djece pocinje izgradivati jos na predSkolskom uzrastu i da predstavlja gobalno videnje djeteta koje utice
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na njihovo ponasanje u socijalnom okruzenju u kome djeca Zive (Jensen, 1985; Samuels 1977). Predstavlja i nacine na
koje djeca sazrijevaju, donose odluke i jasnije prosuduju o tome ko su ona zapravo, prave jasnije slike o sebi, pa ih
dopunijuju i obogaduju vrijednostima koje posjeduju i svojim ulogama u razli¢itim oblastima. Kontekst i okruzenje u
kome dijete predskolskog uzrasta odrasta, postaju glavni uzro¢nici formiranja i ‘pozitivnosti’ slike o sebi koje ono gradi.
Keler, Ford i Meham (Keler, Ford i Meacham, prema Jensenu, 1985) su izdvojili devet kategorija koje uti¢u na izgradnju
slike o sebi u uzrastu do polaska u Skolu. To su akcije djece, odnosi koje djeca izgraduju, fizicke karakteristike, licne
etikete, pol, godine, imovina koju posjeduju, kao i preferencije koje imaju. Djecja slika o sebi se gradi u odnosu na
iskustva koja djeca imaju sa okruZenjem, sa ‘vaznim'’ ljudima iz sredine, te promjenama na koje nailaze. Buduéi da su
djeca predskolskog uzrasta zavisna i najcesée vodena od strane porodice, neki autori (npr. Shavelson, Hubner i Stanton,
1976) isticu da se slika o sebi kod djece uzrasta do 7 godina najces$ce formira pod okriliem porodicnih struktura,
interakcija, pola, etnicke pripadnosti, kao i socioekonomskog statusa. Zaklju¢ak koji se namedée je da slika o sebi svakog
djeteta postaje nesto individualisticko i diferencirano, prije nego univerzalno. Mjerenja nivoa razvijenosti slike o sebi kod
djece predskolskog uzrasta se moraju ograniciti na globalni (Ja kao jedinka) sa jedne strane i ulogama odredeni self-
concept sa druge strane (Ja u vrti¢u, porodici). U cilju obuhvatnosti i mjerenja pravih podataka, slika o sebi se moze
definisati i kao sistem djecijih osje¢anja i misli koje se odnose na njih kao objekte. samokontrole i inicijativnosti 2. 2
Samokontrola Tesko je pronaci adekvatnu definiciju samokontrole, te posti¢i konsenzus o tome koja ¢e definicija biti
dovoljno obuhvatna i uzeti u obzir sve aspekte ovog sloZzenog fenomena. Najcescée se kao takva uzima definicija
Rotbatra i Bejtsa (Rothbart i Bates, 1998), koja istice da samokontrola obuhvata adaptacije, inhibiciju neprihvatljivih
ponasanja, regulaciju emocija, kontrolu paznje i odlaganja zadovoljstva i uslovljena je individualnim karakteristikama.
Vils i saradnici (Wills i sar., 2006) isti¢u da je samokontrola sklop meduzavisnih vjestina koje su nastale kombinacijom
emocija, paznje i ponasanja koja dozvoljavaju ljudima da kontroliSu svoja ponasanja, te da se posmatraju da bi otkrili
najadekvatnije veze sa okruzenjem. Osim toga, samokontrola ukljucuje i neke varijable kao $to su socijalne i kulturne
vrijednosti (Zeman et. al, 2006). Obuhvatnu definiciju samokontrole su dali i Zimerman i Sunk (Zimmerman i Schunk,
2008) koji isticu da je samokontrola kontrola necijeg trenutnog ponasanja na osnovu motiva koji vode nekom krajnjem
cilju. Drugim rije¢ima, samokontrola je kontrola necijeg ponasanja u smislu postizanja odredenog cilja. Domen propisa,
gdje se istice obaveza postovanja utvrdenih pravila je obuhvaéen vaspitno obrazovnim ustanovama, gdje se od djece
trazi da obrate paznju, slijede uputstva, da inhibiraju svoje reakcije u cilju izvrSavanja zadataka. Skup ovih vjestina je
jedan od klju¢nih segmenata koji uti¢u na ispunjavanje zadataka i aktivho u¢esce u vaspitno-obrazovnim ustanovama
(McClelland et al., 2007). Samokontrola podrazumijeva sposobnosti djece da upravljaju pozitivnim ili negativnim
emocijama, da sprijece ili kontroliSu ponasanja, kao i da usmijere i podijele svoju paznju. (Raver, et al., prema Fuhs,
Farran & Nesbitt, 2013). Istrazivanja su pokazala da djeca koja imaju nizak nivo samokontrole kasnije postizu losije
rezultate u predskolskim ustanovama i skoli (Cooper i Farran, 1988, Ladd, Birch i Buhs, 1999, McClelland, Morrison i
Holmes, 2000). Takode, propisi i pravila ponasanja podsti¢u akademska postignu¢a u predskolskom uzrastu
(McCLelland et al., 2007). Usmjeravanje paznje kod djece predstavlja vazan segment samokontrole jer pomaze djeci da
izvr$e zadatke, ponasaju se u skladu sa pravilima i tako uspjesno ostvaruju interakcije u vaspitnoj grupi (Rothbart &
Hwang, 2005, Zelazo & Muller, 2002). samokontrole i inicijativnosti Samokontrola i samoregulacija uti¢u na brojne
segmente zZivota djeteta u rasponu od kognitivnog razvoja (Carlson, Mandell & Williams, 2004) sve do djecjeg formiranja

licnosti (Stifter, Spinrad & Braungart-Rieker, 1999). Samoregulacija se moze definisati kao necija sposobnost da
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fokusira paznju, upravlja emocijama i kontroliSe ponasanje, da uspjesno savlada zahtjeve sredine

(Baumeister & Vohs, 2004, Blair & Razza, 2007; Calkins & Williford, 2009; Rimm-Kaufman i dr., 2009).

Samoregulacija predstavlja kljuéni dio ljudskog razvoja. Ukoliko djeca ne nauce da upravljaju sopstvenim ponasanjima,
da izbjegavaju neke situacije, prilagode svoje ponasanje odredenim situacijama, te da pric¢ekaju na nesto nece uspjeti da
se prilagode situacijama, niti da se snalaze u svojoj okolini (McClelland et al., 2007; Bandura, 1997). Upravo unutrasnja
samokontrola predstavlja obiljezje samoregulacije. Djetinjstvo je karakteristi¢no i po tome Sto se djecije ponasanje
reguliSe smjernicama, naredbama i posljedicama koje zavise od roditelja i ostalih odraslih u okruzenju. Ipak da bi djecije
ponasanje bilo shvatljivo i da bi ga djeca istinski prihvatila potrebno je da jedan dio dolazi iznutra, u stvari da dijete samo
inicira svoje ponasanje, da na neki nacin samo sebi postavlja zadatke, te dodjeljuje nagrade i kazne. Razvoj
samokontrole je prema Banduri (1997) i Bronsonu (2000) zasnovan na samovrjednovanju. Djeca u¢e ponasanja za koja
su nagradena ili kaZnjena u okruzenju, postuju druge i izvode zakljucke o efektima svog ponasanja. Na taj nacin razvijaju
paterne buduc¢ih ponasanja i uspostavljaju obrasce ponasanja. Zimerman (Zimmerman, 2001) na neki nacin
pojednostavljuje samoregulaciju djece, pa istice da ona potice iz onog drustvenog u djeci, a ha njenim osnovama se
dalje izgraduju segmenti samokontrole koji se odnose na ucenje i slicno. U drugoj godini zivota djeca naglasavaju
postojanje, prve zaCetke sopstvenog ja i autonomije. Ovo predstavlja i rastuci osjeéaj identiteta, koji uspijeva da prati
zahtjeve vaspitaca, a vodi ka novim dimenzijama ponasanja. Djeca pocinju da se uklju€uju i razmatraju socijalne i
nesocijalne situacije, pa da prema tome upravljaju sopstvena ponasanja. Bler (Blair, 2002) isti¢e da vjestine
samokontrole zna&ajno uti¢u i na djegije ugenje, kao i na primjenu znanja. Cesto se samokontrola posmatra kao osnova
djecijeg ranog razvoja, a iako ne postoje saglasja o definiciji koja je najbolje odreduje, istrazivaci su saglasni o tome da
se samokontrola razvija putem emocionalne kontrole (Bodrova & Leong, 2008; Ford, samokontrole i inicijativnosti
McDougall, & Evans, 2009; Liebermann, Giesbrecht, & Miiller, 2007; Sokol & Milller, 2007) ili pak putem kognitivnih
procesa (Bodrova & Leong, 2008; Bronson, 2000; Ford, et al., 2009). Prve znake samokontrole vidimo u djecijoj zelji da
budu samostalna (na primjer Zele da sami rade neke stvari). Poslije tre¢e godine samokontrola postaje razradenija i
slozenija, na primjer, djeca se odri¢u malih nagrada u zamjenu za vecée koje su odgodene. Upravo zbog toga se istice da
tome da je dijete upoznato sa svijetom koji ga okruzuje, da zna Sta se oCekuje od njega, pa i da uskladuje ponasanje sa
odredenim registrovanim potrebama. Samokontrola djeci pomaze i da usvajaju dodatne tehnike preko kojih upravljaju
drugim aspektima svoje licnosti (Vasta, Haith & Miller, 1998). Djeca vjestine samokontrole pocinju da razvijaju ve¢ u
prvoj godini zivota te se one unaprjeduju vremenom. Rani uzrast karakteriSe samokontrola u smislu fizickih aktivnosti, a
djeca je najcesce usvajaju uz pomo¢ roditelja. Djeca ovog uzrasta su veoma zavisna od onih koji brinu o njima. Djeca
predskolskog uzrasta pocinju da kontroliSu emocije, ponasanje, razmisljaju, usredsreduju se na odredene zadatke
(Shonkoff & Phillips, 2000). Brojni autori (na primjer Harter, 1999; Shonkoff & Phillips, 2000; Blair & Razza, 2007) su
objasnjavali pojavljivanje samokontrole i saglasni su sa nalazima da je samokontrola u pocetku uslovljena spoljasnjim
stimulusima. Vremenom se dio te samokontrole internalizira, te ‘kontrolisanost’ od spolja kontrolisanog postaje
unutrasnje kontrolisan proces - samokontrola. Autori dalje istiCu da prelaz sa spoljne kontrole na samokontrolu povezan
i uslovljen djetetovim govorom. Ovakve navode su najcesce zastupali Vigotski i Lurie (Vasta, Haith i Miler, 1998).

Vigotski je smatrao da je djeciji govor produkt interakcije djece i roditelja, kao i djece i drugih odraslih prilikom rada na
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zajednic¢kim zadacima (Rizzo i Corsaro, prema Vasta, Haith i Miler, 1998). Dalje je naglasavao da je roditeljski govor
znacajan faktor regulisanja djecijeg ponasanja, pa naglasava da se samoregulacija razvija iz djetetovih socijalnih
interakcija, i naziva je sociogenezom5. Lurije, nastavlja da se bavi ovom tematikom, pa znacajnu paznju posvecuje ulozi
govora u kontroli 5 Sociogeneza predstavlja proces koristenja socijalnih interakcija u domenu usvajanja znanja ili
vjestina prema Vigotskom. samokontrole i inicijativnosti ponasanja male djece. Za razliku od Vigotskog, on je i
eksperimentalno potvrdio svoja stanovista. Tako je doprinio validnosti stavova Vigotskog da samoregulacija zapocinje
kao spoljasnja kontrola pa se vremenom internalizuje (detaljnije o ovim modelima u Vasta, Haith i Miler, 1998, str. 511-
515). Postoje brojne metode istrazivanja samoregulacije na svakodnevnom nivou, koja su potvrdila nalaze do kojih je
dosao Lurie, kao $to su odupiranje iskusenju, koja se istrazuje tehnikom zabranjene igracke, ili tehnika odlaganja
zadovoljstva i druge, koje su dale znacajne uvide u razumijevanje razvoja djecije samokontrole. Istrazivanja situacija
djecijih odupiranja iskuSenju su pokazala da postoje situacije u kojima se djeca moraju oduprijeti zabranjenom
ponasanju, da je dijete pod uticajem brojnih faktora, a da u najve¢oj mjeri njegovo ponasanje zavisi od direkcija odraslih
(Vasta, Haith i Miler, 1998). Slozeni proces razvoja samokontrole djece determinisan je brojnim faktorima, a najvazniji u
tom procesu su odrasli (vaspitaci i roditelji). Oni treba da prate i usmjeravaju dijete. Odrasli treba i da podsticu razvijanje
djecije inicijativnosti, samostalnosti, aktivnosti i sveukupnog razvoja u razli¢itim domenima. Da bi uspje$no obavili ovaj
zadatak vaspitacCi prvenstveno treba da rade u skladu sa svojim implicitnim pedagogijama, ali i da postuju razvojne
karakteristike djece, da konstantno unaprjeduju i provjeravaju svoja znanja, te da svoje prakse testiraju u novim
situacijama i da se konstantno usavrSavaju. Ukoliko je potrebno treba prevazic¢i ‘tradicionalan model' vaspitanja, te se
usmijeriti i prilagoditi praksi, novonastalim zahtjevima i situacijama. Nova praksa je najcesce nedovoljno osvijeSéena,
intuitivna i spontana, te joj je potrebno kriticki pristupiti i usagalasiti je sa potrebama djeteta (Sagud, 2006). Kao $to smo
istakli, razvoj samokontrole predstavlja jedno od glavnih postignuca djece ranog uzrasta (Bronson, 2000), a mnogi
segmenti ljudskog zivota su povezani sa njim. Rani uzrast karakteriSe samokontrola u smislu fizickih aktivnosti i djeca je
najcesce usvajaju uz pomo¢ roditelja jer su djeca ranog uzrasta veoma zavisna od onih koji brinu o njima. Vremenom se
manje oslanjaju na roditelje, pa se samokontrola pocinje ispoljavati ve¢ na predskolskom uzrastu. Djeca pocinju da
kontroliSu emocije, ponasanje, razmisljaju, usredsreduju se na odredene zadatke (Shonkoff & Phillips, 2000). Dakle, na
predskolskom samokontrole i inicijativnosti uzrastu djeca razvijaju sposobnosti samokontrole i sposobnosti da posStuju
pravila (bilo da se radi o pravilima u grupi za igru, ucionici, ponasanja i slicno), a kao $to smo vec¢ istakli, njihova
‘kontrolisanost’ od spolja kontrolisanog postaje unutrasnje kontrolisan proces - samokontrola. samokontrole i
inicijativnosti 2.2.a Razvijanje i podsticanje samokontrole (u kontekstu predskolske ustanove) Razvijanje samokontrola
je dugotrajan i kompleksan proces, to je proces koji ne nastaje spontano, ve¢ se odvija postepeno. Voljna kontrola (kao
odgovor na zahtjev majke) se moze uociti ve¢ u posljednjoj Cetvrtini prve godine Zivota djeteta (Stayton, Hogan &
Ainsworth, 1971). Ipak, mnogi teoreti¢ari ne podrzavaju ovakav stav, prevenstveno zbog toga sto nije raden veliki broj
istrazivanja koja se odnose na razvijanje samokontrole na uzrastu ispod tri godine. Znac¢ajna podrska razvoju
samokontrole i savladavanja impulsivnosti omoguéava se postavljanjem jasnih zahtjeva od strane vaspitac¢a. Cesto su
uputstva nedovoljno specificirana, tako da se Cini da dijete ima mogucénost izbora. Na primjer vaspitac kaze: ,Ana,
mozemo li sjesti“? pri ¢emu ne misli da ponudi alternativu. Takav zahtjev se moze protumaciti dvosmisleno, ili je
zbunjujucéi, pogotovu ukoliko u vrtiéu imamo djecu iz razli¢itih kulturnih miljea (vidjeti: Katz & McClellan, 1997). Ovo
nikako ne treba poistovjetiti sa ,krutim vaspitackim rezimom®, ve¢ treba naglasiti neophodnu eksplicitnost u porukama
koje vaspitac Salje. Samokontrola se ne moze odvoijiti i posmatrati nezavisno od discipline. Buduc¢i da se disciplina

Cesto poistovjeéuje sa prihvatanjem i pokoravanjem zahtjevima koji dolaze spolja, moramo apostrofirati i to da je
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disciplina mnogo svrsishodnija kao samodisciplina, te kao skup zahtjeva koje licnost postavlja sama sebi u situacijama
kada nije uslovljena spoljasnjim stimulusima. Proces disciplinovanja je takav da bi trebalo da usmjerava dijete u pravcu
preusmijeravanja ,nedoli¢nog"” (impulsivnog, ¢esto besciljnog i nekontrolisanog) ponasanja u svjesno odmjereno
ponasanje vodeno emocijama i razumom, koje ima odredenu svrhu i voljno je kontrolisano od strane djeteta (Kamenov,
2008). Ovakvo ponasanje pomaze djetetu prilikom participacije u svakodnevnom zivotu, kao i prilikom u¢es$éa u radu
socijalne grupe u koju se ukljuCuje. Ono pretpostavlja razvijenu volju djeteta koja se odreduje kao ¢ovjekovo svjesno
regulisanje sopstvenog ponasanja i ¢injenja i manifestuje se prevazilazenjem unutrasnjih i spoljnjih teSko¢a. Kao
najznacajniji ¢inioci ove karakterne osobine navode se samokontrole i inicijativnosti usmjerenost cilju, inicijativnost,
odlucénost, istrajnost, samokontrola, smjelost i samostalnost (Selivanov, prema Kamenov, 2008). Samokontrola,
samodisciplina, sposobnost snalazenja u drustvy, te razvijena volja su osobine koje pretpostavljaju razvoj stabilne, zrele
i konstruktivne licnosti, a temelj za njihovu izgradnju se postavlja jos u ranom djetinjstvu. Djeca ranog uzrasta ne mogu
da odlazu zadovoljstvo zbog emocionalnosti, impulsivnosti, egocentrizma, pa se na ranom uzrastu ne moze govoriti o
znacajnijem prisustvu samokontrole djece. | samoregulacija je tada prisutna na primitivnom nivou i najcesce se bazira
na nevoljnim bioloskim procesima (Posner & Rothbah, 1998). Cesto, bez obzira na neke reakcije ne mozemo uogiti
dokaze da su ih djeca svjesna. Do pocetka druge godine djeca razvijaju svoja ponasanja i mogu djelovati u okruzenju.
Izvode radnje da bi postigli neke (zamisljene) ciljeve i mada se ni ovakva ponasanja ne mogu u potpunosti okarakterisati
kao samokontrola, ona su prete¢a samokontrole. Prve znake samokontrole djeca ispoljavaju na uzrastu od tri godine,
kada pocinju da iskazuju samostalnost. Ne odgovara im da se sve radi umjesto njih, pa pokuSavaju preuzeti neke uloge i
koriste se verbalnim regulatornim sredstvima, koja su ranije uocila kod roditelja (Vasta, Haith i Miler, 1998). Poslije trece
godine, samokontrola postaje kompleksnija, djeca razraduju strategije kojima se odupiru iskusenjima, uc¢e da odlazu
zadovoljstvo, te usvajaju tehnike kojima se sluze i u drugim aspektima Zivota. Ipak, djeca predskolskog uzrasta ¢esto
pokazuju nedovoljnu samokontrolu. Njihova ponasanja determinisana su ponasanjima odraslih, $to nastaje usljed
nerazumijevanja svrhe samokontrole. U pocetku dijete ispoljava voljnu samokontrolu tako $to se ponasa u skladu sa
zahtjevima koje su odrasli postavili. Vremenom se usvajaju i internalizuju zahtjevi, pa ih djeca predskolskog uzrasta
prihvataju kao sopstvene odluke i misljenja. Postepeno se na to nadovezuju i situacije u kojima djeca planiraju i
odluéuju, te ostvaruju sopstvene zamisli (Kamenov, 2008). Djeci je potrebno pomoci da postepeno reformisu
samokontrolu koja zavisi od spoljasnjih faktora na potpuno samostalno djelanje, planiranje, osmisljavanje aktivnosti,
donosenje odluka i prihvatanje posljedica sopstvenog ponasanja. Dokaze da se samokontrola razvila kod djeteta
mozemo pronadi u usmjeravanju paznje, djelanja i samokontrole i inicijativnosti pamc¢enja, spremnosti postizanja
odredenih (zamisljenih) ciljeva, ispoljavanju samostalnosti i slicno (Kamenov, 2008 ). Samokontroli i njenom pravilnom
usvajaniju doprinose dobro planirani i osmisljeni rezimi zivljenja, elasti¢ni i prilagodljivi svakodnevnim potrebama i
mogucnostima djeteta. Ovakvim rezimom djetetu se omogucava prirodno smjenjivanje perioda aktivnosti i odmora, kao
i uskladenost sa odgovarajuéim ritmom Zivota. Na taj nacin se otvaraju moguc¢nosti za optimalan razvoj fizickih i
psihickih sposobnosti djeteta, a intervencije odraslih (roditelja i vaspitaca) se ne shvataju kao prijetnja, ve¢ kao
dobronamjerne sugestije (lvi¢ i sar., prema Kamenov, 2008). Kada se dijete nalazi u poznatoj sredini, kada postuje
ustaljeni red i ponasa se u skladu sa njime, osjeca se sigurnije, zadovoljnije je i radosnije, Sto ¢e doprinijeti razvijanju
pozitivne slike o sebi, te postaviti temelje izgradnji pozitivnog (licnog) identiteta. Tokom citavog predskolskog perioda uz
pomo¢ odraslih se razvija voljna kontrola, usloznjava se, pa interiorizuje vremenom. Razvijena samokontrola i
samodisciplina su i uslovi razvoja djecije volje. Samokontrola predstavlja i osnovu za razvijanje koncentracije i

samostalnosti kod djece, jer pomocdu nje dijete prestaje da bude samo izvrSilac naloga i postaje inicijator aktivnosti,
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saradnik u djelanju. Zahvaljuju¢i samokontroli djeca prestaju da mehanicki oponasaju radnje, manje se ugledaju na
druge i razvijaju odredenu dozu kriti¢nosti i samokriticnosti (Kamenov, 2008). Kao $to smo istakli, znac¢ajno postignuce
djece ranog uzrasta je razvijanje uspjeSne samokontrole. Prelazak sa oblika rane refleksije i reakcija na druge kod
odojceta, preko pokusaja voljne i proaktivne kontrole kod djece ranog uzrasta, do refleksivhe samoregulacije i
samokontrole kod predskolaca zahtjevaju proces konstantnog rada i planiranja tokom prvih pet godina Zivota djece
(Blair, 2002; Bronson, 2000; Kopp, 1982; Ochsner & Gross, 2005, 2007). Taénije, napredak koji djeca ostvare u domenu
samoregulacije i samokontrole na uzrastu od 3-5 godina su znacajni faktori naprednijih, voljnih oblika ponasanja
(McClelland & Cameron, 2012) koji zahtjevaju integraciju vjestina kao $to su paznja, radna memorija i inhibicija (Calkins,
2007; McClelland & Cameron, 2012). Sve ove osobine su neophodne da bi se regulisalo ponasanje pojedinca. Takode,
istrazivanja Meklilanda i saradnika (McClelland & Wanless, 2012; McClelland i sar, 2007) pokazuju i da postoji Sirok
samokontrole i inicijativnosti dijapazon nivoa samoregulacije koji djeca iskazuju na predskolskom uzrastu, a povezani
su sa spremnos$cu za Skolu, kasnijim akademskim postignuéima, te su znacajni i u mnogim drugim domenima. Faktori
razvoja samokontrole i samoregulacije Samoregulacija se definiSe na razliCite nacine, a postoje i brojna razmisljanja i
diskusije o tome Sta sve ona moze predstavljati. Regulacija ponasanja je znacajno povezana sa velikim brojem
perspektiva licne (Aksan & Kochanska, 2004), kognitivne (Zelazo & Miiller, 2002) i obrazovne komponente (McClelland
et al., 2007). Mozemo reci da je samoregulacija konstrukt viSe komponenti (Blair & Raver, 2012; Zimmerman & Schunk
2008; Baumeister & Vohs, 2004), koje funkcioni$u na vise nivoa (na primjer socio-emotivom, kognitivnom, psiholoskom,
motivacionom), §to u najsirem smislu predstavlja sposobnost da se voljno planira i modelira necije ponasanja prema
potrebi. Uo¢i¢emo dva znacajna faktora koja determini$u uspjeh samoregulacije i samokontrole kod djece. Na djecu
prvenstveno uticu vaspitaci i vr§njaci, koji podstiCu samoregulatorna ponasanja putem medusobnih interakcija
(Bronson, 2000; Kopp, 1982; Sameroff, 2010; Vygotsky, 1977). Zatim tu su i djeCija okruzenja, bilo u kuéi, bilo u skoli koja
znacajno doprinose djecéijem 'vjezbanju' samokontrole. Bejker i saradnici (Baker et al., 2012) isti¢u znacaj fizickog
okruzenja, posebno ometajuce faktore kao §to su nivo buke, nesredeni odnosi u porodici, kao i nedostatak podsticuceg
materijala (Bradley & Corwyn, 2002; Evans et al., 2000). Ove faktore mogu podrzavati ili ogranic¢avati oni koji vode racuna
o djeci (i vaspitaci i roditelji). Buduc¢i da se ovaj vid odnosi i na kognitivne i motorne vjestine, u ovom sluc¢aju se koristi
termin samokontrola ponasanja (Cameron Ponitz et al., 2008; McClelland et al., 2007). Samokontrola se na ranom
uzrastu prvenstveno iskazuje u domenu paznje (Posner & Rothbart, 1998). Posner i Rotbart su pokazali da je
podsticanje razvoja sistema paznje u prvih pet godina Zivota djeteta kljuéni faktor koji pomaze da se sa kontrole
nametnute spolja prede na unutrasnju ili samokontrolu. Djeca vremenom uce da kontroliSu i usmjeravaju samokontrole i
inicijativnosti paznju i da se fokusiraju. U tom procesu su odrasli ti koji podsti¢u i usmjeravaju djecija ponasanja.
Sposobnost inhibitorne kontrole raste u ranom djetinjstvu, djeca mogu da ne odgovore na pitanja, odlazu zadovoljenje
potreba, ispravljaju greske koje su napravili, pa se inhibitorna kontrola posmatra kao osnova za dalje uspostavljanje
samokontrole i samoregulacije (Barkley, 2011; Garon et al, 2008). Barkli (Barkley, 2011) dalje povezuje inhibiciju sa
samoreguliSu¢im ponasanjem i istiCe da djeca ranog uzrasta pocinju sa izgradnjom slike o sebi, preteCom identiteta,
postaju nezavisna i pocinju da preuzimaju kontrolu nad svijetom koji ih okruzuje, pa nijesu viSe ograni¢ena samo na
emocionalno izrazavanje. Ona krec¢u u pravcu ispunjavanja postavljenih ciljeva i prilagodavaju se potrebama i okruzenju
(Rothbart et al., 2006). Kao sto su brojni nauc¢nici istakli, inhibitorna kontrola je centralni segment u domenu podsticanja
samokontrole i samoregulacije, te pomaze integraciju djelova temperamenta, emocija i paznje u ranom djetinjstvu, kao i
uspostavljanju kontrole ponasanja na predskolskom uzrastu (Rothbart et al., 2001). Djeca ranog uzrasta mogu da

zadovolje jednostavnije zadatke koji se ticu samokontrole, mogu da kontroliSu ponasanja (npr. Ne dirajte igracke;
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Pospremite igracke kada zavrsite igru...) u domenu jednostavnijih radnji (Kochanska i sar., 2001). Ove pojednostavljene
radnje zahtjevaju djeciju koordinaciju viSestrukih vjestina i zahtjevaju da se djeca samostalno usmjeravajuy, tj. da
ispoljavaju samokontrolu putem udruzene paznje i inhibicije, a snaznije prihvataju i reaguju na zahtjeve da nesto ne
urade, nego da urade (Kochanska i sar., 2001). 'Ne uciniti' kontekst postize viSe uspjeha kod djece, ubrzano razvija
samokontrolu, a najjasnije se iskazuje na uzrastu od oko tri godine, dok se 'da’ kontekst razvija znatno sporije, i
zapocinje na uzrastu od otprilike tri godine (Montroy, 2014). Drugim rije¢ima, lak$e se podsti¢e samokontrola kod djeca
uz strategije 'ne C€ini to', nego uz pozitivne sugestije, $to se kasnije usloznjava i poboljSava u periodu predskolskog
uzrasta. Dakle, djeca postizu znacajne napretke u podsticanju samokontrole i samoregulacije u prvim godinama Zivota,
ali se ipak najjasnije naznake samokontroliSu¢eg ponasanja pojavljuju od trece godine, a najjasnije su izrazene na
predskolskom uzrastu, kada djeca uspijevaju da reguliSu ponasanje i vjestine koje su uspjeli da izgrade. samokontrole i
inicijativnosti Jasno je da su neka djeca previSe stimulisana, neka su nestimulisana, a da djeca razli¢ito ispoljavaju
emocije. U prvim godinama zivota, djeca iskazuju razli¢ite odlike temperamenta, a inhibicije u ponasanju su naznake u
odnosu na buduce ponasanije (Aksan & Kochanska, 2004). Ukoliko se to poveze sa individualnim razlikama medu
djecom, mozemo zakljuciti da to utice na strategije samokontrole koje ¢e djeca usvojiti. Znacajne uticaje na razvijanje
samokontrole ostavljaju i fizioloski sistemi, dnevne rutine djece, kao $to su obrasci spavanje-budenje (Feldman, Weller,
Sirota, & Eidelman, 2002). Longitudinalna istraZivanja djecijeg spavanja na uzrastu od godinu dana su pokazala da se
bolji kvalitet sna (posebno no¢nog) povezuje sa visim nivoom samokontrole na predskolskom uzrastu, te po znacaju

prevazilazi socijalni status roditelja djeteta i prethodne kognitivhe sposobnosti

29

$to nam dalje sugeriSe da osnovni fizioloski procesi determiniSu razvoj djece ranog uzrasta. Ove rane individualne
razlike medu djecom nameéu moguce pozitivne varijacije u razvojnim stadijumima samoregulatornog ponasanja
(Calkins, 2007). Istrazivanja koja procjenjuju ulogu jezika u pomodi djecijeg regulisanja ponasanja, sugerisu da
samoregulatorno ponasanje varira u odnosu na djeciji usvojeni vokabular (Vallotton & Ayoub, 2011). Razmatrajuc¢i ulogu
viSestrukih nivoa funkcionisanja, kao i vjestina u razvoju samokontrole, razumno je ocekivati Sirok spektar razlicitih
individualnih razlika prilikom razvoja samokontrole, Sto se mozda naj¢es$ée ispoljava u domenu podsticanja pozeljnog
ponasanja, te integrisanja neophodnih procesa, koji se ispoljavaju na predskolskom uzrastu Blair & Raver, 2012; Calkins,
2007; Diamond, 2002). Dakle, mozemo zakljuciti da se samokontroli i samoregulaciji na predskolskom uzrastu
poslednjih godina daje znacajna uloga, jer se one, kao Sto smo ve¢ istakli povezuju sa kasnijim akademskim

postignu¢ima

(e.g., Blair & Razza, 2007; Duncan et al., 2007; McClelland & Wanless, 2012; McClelland et al., 11
2007).

Ipak, malo longitudinalnih studija je uradeno na ovom polju
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(Cameron Ponitz et al., 2008; McClelland et al., 2007; Tominey & McClelland, 2011), 11

te se ostavlja prostor za dalje istrazivanje i potvrdivanje navedenih pretpostavki. samokontrole i inicijativnosti U okviru
naseg istrazivanja fokusiraéemo se na operacionalizaciju identiteta djece predSkolskog uzrasta, prouc¢avajuéi uticaj
samokontrole i inicijativnosti na razvijanje i izrazavanje istih. Samokontorolu ¢emo posmatrati kao dio samoregulacije
koji se odnosi na djecije ponasanje, misljenje kao i funkcionisanje u vrti¢kim sredinama. Pokusa¢emo da utvrdimo da li
se i na koji nacin samokontrola podstice u predskolskim ustanovama. 2.3 Inicijativnost, pojam, djecja inicijativnost
Jedno od centralnih pojmova danasnjih teorija identiteta predstavlja pitanje inicijativnosti (eng. children's agency). Njega
moZzemo postaviti u odnosu na teorije licnosti i identiteta i glasi: ,Da li su ljudi pasivni akteri psihofizi¢kih procesa koji se
desavaju ili oni sami pokrecu svoje akcije?” . Pitanje je i da li osoba moze da oblikuje i raspolaze znacenjima i signalima

koje sama prima ili ih prima od drugih. Koncept inicijativnosti je utemeljen brojnim filozofskim, psiholoskim i

socijalnim stanovistima (Bandura, 1997; Carpendale & Lewis, 2006; Macfarlane & Cartmel, 2008;
Paris & Lung, 2008), a razumije se i kao sposobnost individue da sama inicira aktivhost kojom ¢e
posti¢i Zeljenicilj. Znacaj inicijativnosti isticali su i proucavali brojni autori (Markstrom & Hallden,

2009; Bjerke, 2011; Barton & Tan,

2010). Inicijativnost nije znac¢ajna samo u domenu ishoda koje implicira u obrazovanju, ve¢ i u procjeni ispravnog
pristupa, kvaliteta, intenziteta i uspjesnosti ucenicke aktivnosti (Zimmerman, 2001). Kao temi istraZivanja, pojmu
inicijativnosti (eng. sence of agency) su istrazivaci pristupali na razli¢ite nacine. Bandura (1997) povezuje inicijativnost
sa osjecajem samoefikasnosti, istiCcuéi da su za ispoljavanje inicijativnosti kljucne trijada i relacije izmedu osobe, njenog
ponasanja i okruzenja, dok kao osnovne posmatra samoevaluaciju i uvjerenja o samoefikasnosti. Ovakav pristup je viSe
socio-kognitivno orijentisan, dok se u fenomenoloskom smislu inicijativnost posmatra kao subjektivna svjesnost
individue da je ona inicijator ili izvrsilac odredene radnje (Hilppo, 2016). Sociokulturno polaziste sa druge strane prilazi
ovom fenomenu istrazujuci situacionu, trenutnu i socio-kulturoloski samokontrole i inicijativnosti usmjerenu prirodu
inicijativnosti. Ovaj pravac istice sopstveno razumijevanje licne inicijativnosti, kao i generalnih akcija koje nastaju iz
interakcija pojedinca sa sredinom. Inicijativhost pocinje da se razvija od rodenja, a kao Sto smo istakli, predstavlja
osjecaj kontrole (licne i samostalne) na ishode ponasanja. Djeca jako rano postaju svjesna ¢injenice da njihove akcije
uti¢u na ljude u okruzenju. Vremenom ova saznanja doprinose uspjeSnom rjeSavanju zadataka, zalaganju za neka
rjeSenja, prevazilazenju neuspjeha i slicno. Putem ponavljanja i prilika za ispravljanje i napredovanje djeca formiraju
stavove o sopstvenim mogucnostima, efikasnosti, te kroz izmjene ponasanja podsti¢u i razvoj samopostovanja. | danas
se vrjednuje i prihvata DZejmsova (James, 1890, 2007) definicija samopostovanja, koju on bazira na inicijativnosti. On je
smatrao da li¢ni osjecaj zavisi od interakcija koje individua ostvaruje sa okolinom. Individue ne mogu imati
samopostovanje ukoliko sami nijesu zadovoljni svojim postignuéem. Stephenson i Papadopulos (Stephenson i
Papadopoulos, 2006) isticu da se ne smije postati ograni¢en i omeden sopstvenim postojanjem, ve¢ je potrebno
njegovati sposobnost iniciranja razlicitih vrsta odnosa prema sebi i drugima. Jer, kao $to istice Fuko (Foucault, 1997)

odnos
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prema sebi nije odnos identiteta ve¢ diferencijacije, kreacije i inovacije,
te se identitet mora posmatrati kao univerzalna i promjenjiva kategorija. Pojam ,children's agency”,

se odnosi na samostalnost, inicijativnost, proaktivnost, volju, izbor ili samosvjesnost. DefiniSe
se kao dinamican proces koji se konstruiSe uzajamnom socijalnom interakcijom djeteta sa drustvenom

sredinom. (Kumpulainen i dr., 2014).

Roditelji i vaspitaci znacajno utiCu na razvijanje inicijativnosti i izgradnju djecijeg identiteta kreirajuéi okruzenje koje bi ih
podsticalo (Johnson, 2008; Luther & Zelazo, 2003). U prilog tome govori ¢injenica da je socijalizacija nerijetko
proglasavana onim §to upotpunjuje djeCiju nesavrsenost, nadomjesta prirodne nedostatke i spasava drustvo od
poremecaja i propadanija, pa time utiCe i na cjelokupnu ljudsku populaciju (Lee, 2001). Dakle, djeca postavljaju temelje
za odraslo doba, a znacajan uticaj u procesu ispoljavanja se pripisuje porodici i socijalnim institucijama u kojima djeca
borave. Li (Lee, 2001), istice da iako su djeca nedovrsena, nepotpuna i nesamostalna, drustvo mora da ulaze u njih,
razvija njihove potencijale i pomaze im, jer su djeca buduénost svijeta. samokontrole i inicijativnosti Pijaze i Vigotski su
dali veliki doprinos promovisanju znacaja djetinjstva, te isticanju aktivne uloge djeteta u razvoju ¢ovjeka. Vigotski
(Vygotsky, 1978), predstavnik sociokulturnog pristupa razvoju ¢ovjeka, istice da se putem socijalnih interakcija kod
djece internalizuju vjestine i kompetencije uocene kod drugih (odraslih, vr$njaka i slicno). Za razliku od Pijazea, on istice
da se dijete ne angazuje individualno na aktivnostima koje ¢e podsticati njegov kognitivni razvoj, ve¢ se dijete koje se
nalazi u socijalnim relacijama i aktivnostima postavlja kao akter (socijalni/drustveni) tog kognitivnog razvoja. Gidensova
teorija strukturalizma (Giddens, 1979) je dala veliki doprinos razjasnjavanju drustvenog zZivota, uloga, akcija i njihovih
znacenja za pojedince. Razmatrajuci nacine na koje su dijete i djetinjstvo kroz istoriju bili koncipirani, ne iznenaduje
njegovo interesovanije i prouc¢avanje odnosa struktura-inicijativa (agency), a djeca se kao i odrasli mogu posmatrati kao
aktivni ¢lanovi drustva. Osnovna pitanja odnosa pojmova struktura-inicijativa (agency) su podstakla razmatranje uticaja
djece na sopstveno odrastanje i socijalizaciju, te su ovakvi stavovi nekada nailazili na suprotstavljanja tradicionalnom
okviru djetinjstva. U svim ovim domenima razvojna psihologija, socijalna antropologija, sociologija djetinjstva i druge
naucne discipline, pronalaze i ispoljavaju zajednicka gledista na dijete, nacine odrastanja i formiranja djecije licnosti, te
se otvara znacajan prostor za nau¢na bavljenja ovom tematikom. Kada pristupimo izuCavanju i posmatranju
inicijativnosti u Sirem smislu, mozemo uociti direktnu spregu izmedu djecije inicijativnosti i Covjecijeg blagostanja.
RazliCite okolnosti uzrokovane savremenim zivotom namecu potrebu problematizovanja djecijih poremecaja ponasanja
i indikacija stresnog zivota. Sve to dalje prouzrokuje probleme u porodi¢nim i odnosima sa vrs$njacima, te Skolskim
aktivnostima (Layard & Dunn, 2009). Brojne Zivotne situacije, nejednaka prava, socijalni poloZzaj, te ekonomske situacije
u razli¢itim drustvima uticu i na obrazovne prilike i moguénosti za profesionalni razvoj kako pojedinca, tako i drustva u
cjelini (Kumpulainen et al., 2014; Ahola & Kivela, 2007). Razli¢ita drustva nude i razli¢ite moguénosti, imaju drugacije
zahtjeve, te izazove u odnosu na ucesce, znanje, kao i moralno djelovanje. Zajedno sa primarnim faktorima, kao $to su
porodica, vaspitaci, odnosi u i van porodice, drustva imaju presudne uticaje na djeciju inicijativnost, samokontrole i

inicijativnosti kao i blagostanje (Hilppo, 2016). Na primjer, vaspitaci igraju veoma znacajne uloge prilikom kreiranja
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socijalnog konteksta za podrzavajuce interakcije u ucionici, kao i interakcije i odnose koje doprinose razvijanju djecije
inicijativnosti i blagostanja (Johnson, 2008; Luther & Zelazo, 2003). Inicijativnost, osje¢aj da smo odgovorni za odredene
akcije i djela predstavlja i jedno od klju¢nih polazi$ta u vaspitanju. Liponen i Kumpulanen (Lipponen & Kumpulainen,
2011) po ugledu na Brunera (Bruner, 1996) i druge isti¢u da je za uspjeh vaspitno-obrazovnog procesa veoma znacajna
svjesnost djeteta da mogu da naprave promjenu, da uticu. Ukoliko se djecija inicijativhost poveze sa procesima
vaspitanja i uCenja, utiCe se i na kvalitet procesa vaspitanja, te stepen uklju¢enosti uCesnika procesa vaspitanja.
Zimerman (Zimmerman, 2001) je istakao da je inicijativnost djece u direktnoj sprezi sa kvalitetom i intenzitetom
njihovog angazovanja u procesu vaspitanja. Hilpo (Hilppo, 2016) istiCe da je umjesto stroge nastavnicke kontrole
potrebno djeci pruziti vodstvo, odgovarajuce podsticuée okruzenje, njihovo licno ‘autorstvo’ nad procesom ucenja i
vaspitanja, a da ¢e u skladu sa time i ucenje biti kvalitetnije i produktivnije. DZejms i Praut (James & Prout, 1990) su dali
sveobuhvatnu definiciju pojma djece kao aktera/inicijatora i istiCu da djeca nijesu samo pasivni posmatraci drustvenih
struktura i procesa, ve¢ ih treba posmatrati kao aktivne u€esnike prilikom konstrukcije sopstvenih zivota, Zivota ljudi koji
ih okruzuju, kao i drustava u kojima zive. Oni dalje navode da su i djeca kao i odrasli ravnopravni u¢esnici drustva. Majal
(Mayall, 2002) navodi da nijesu potrebne profesionalne, formalne istrazivacke studije da bi se pokazalo da su djeca
akteri procesa vaspitanja i razvoja drustva, ona ve¢ ucestvuju u porodi¢nim relacijama, izrazavaju svoje Zelje,
demonstriraju jaka uvjerenja, i veoma zustro i tvrdoglavo se bore za pravdu. Ona dalje navodi da je kolektiv najzasluzniji
za djeciju socijalizaciju i djeciju inicijativnost. U¢esnik je onaj ko nesto radi sa drugima, inicijator, utiCe na razlicita
desavanja, te Siru socijalnu i kulturnu reprodukciju (Mayall, 2002). Istrazujuci fenomen razvoja identiteta kod djece, sa
posebnim osvrtom na razvoj inicijativnosti, dosli smo do podataka da je interesovanje za proucavanje ovog pojma
prvenstveno proisteklo od promijenjenog polozaja djeteta, Sto datira iz sedamdesetih godina samokontrole i
inicijativnosti 20-og vijeka (James, 2009). Majal (Mayal, 2002) naglasava da se djeca danas posmatraju kao osobe koje
individualnim akcijama uti¢u na razli¢ite odnose, odluke, donose/usvajaju razliCite sisteme vrijednosti i sli¢no.
Fokusiranjem na inicijativnost i akcije djeteta doslo se do saznanja i rekonceptualizacije ne samo pojma i znacenja
konteksta djetinjstva, ve¢ i nacina na koje se djeca mogu razumijeti i posmatrati kao aktivni ucesnici u drustvu (James,
2009). Vazno je uociti da se ovakva razmatranja najées¢e posmatraju u svakodnevnim aktivnostima, te njihovom
komparacijom u razli¢itim drustvenim okvirima dolazimo do novih saznanja. Ne mozemo a da se ne saglasimo sa
zakljuckom Alison Dzejms (Alison James, 2009) da su djeca inicijatori, akteri drustvenih deSavanja, ‘aktivni u konstrukciji
sopstvenog zivota', te ih treba proucavati u svim segmentima razvoja, a ne samo posmatrati ih kao osnove za dalji
napredak i razvoj ljudske vrste. Vidjeti djecu kao inicijatore, agente, znaci prihvatiti njih i njihov uc¢inak na svakodnevni
zivot i okruzenje u kome ona bitisu i formiraju nezavisne drustvene odnose i kulture. Upravo se u ovome ogleda
neophodnost savremenih proucavanja svakodnevnog zivota djece. U tom subkontekstu se moramo osvrnuti i na
vr$njacke odnose i uticaje djece jednih na druge (na primjer da li su privlaéni fizicki jedni drugima, da li imaju zajednicka
interesovanja, da li je taj odnos vrénjacke subkulture uvezan sa inicijativnos¢u i na koji nacin...). Sposobnosti djece se
ispoljavaju i u tome da se ona kreativno izrazavaju, da budu inspirisana jedna drugima, kao i da podsti¢u odredena
desavanja (James, 2009) . Da li smo ili postajemo individue? U domenu njegovanja individualnosti, znacajno je obratiti
paznju i na polozaj djeteta. Veoma je znacajno da li dijete posmatramo kao ¢ovjeka u malom, ili kao licnost koja ima
sopstvene ideje. Li (Lee, 2001) se bavio odnosom i razlikama izmedu odraslih i postajucih odraslih-djece. U odnosu na
te razlike se prosto oslikavalo djetinjstvo putem odraslog doba, isticuéi djecije i djelovanje nad djecom, u smislu
posmatranja uticaja koji ostavlja na djecu. Li (Lee, 2001) dalje isti¢e da karakteristike odraslih, njihova saznanja,

iskustva i stabilnosti pomazu da oni budu ravnopravni u¢esnici u drustvuy, dok djeca svojim neiskustvom i nestabilnosc¢u,
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Cesto bivaju posmatrana samo kao pasivni primaoci akcija odraslih... DjeCija samokontrole i inicijativnosti ponasanja
ukazuju na to da ona nijesu samo pasivni primaoci djelovanja odraslih, ve¢ je evidentno njihovo ucesée, te uticaj na
aktivnosti — inicijativnost. Kako su jacala saznanja razvojne psihologije, dolazilo se i do potrebe posmatranja djecijeg
znacajnog uticaja i ponasanja. Krajem dvadesetog vijeka u fokus se postavljaju djeca, njihove potrebe i akcije. Intristi¢no
bavljenje zivotom djeteta, se ostvaruje posmatrajuci i ucestvujuéi u djecCijem svakodnevnom zivotu, njegovim
aktivnostima, a nije dovoljno bavljenje ovim pitanjima samo u dijelu holistickog pristupa proucavanja djeteta. Da bi se
ovaj pristup pravilno sprovodio, potrebno je da se djeci ,dodijele vrijednosti odraslog”. Sli¢na situacija je i sa ostalim
naukama, na primjer sociologijom, antropologiom i mnogim drugim, koje se bave prou¢avanjem zivota ¢ovjeka.
Proucavanje djeteta kao individue, njihovog zivota, te svakodnevnih iskustava se posebno izdvajalo putem socijalizacije
(Prout & James, 1990). Posmatrajuci proces djecijeg ,ukljuc¢ivanja“ u drustvo, tradicionalne teorije socijalizacije isticu da
su djeca agenti socijalizacije, koji uCe, sluze kao modeli i pozivaju na u¢esce. Svojim sposobnostima da ponude
zahvalnost ili je uskrate, oni izazivaju saradnju i sprecavaju zastranjivanja u drustvenim odnosima (Elkin, 1960, James,
2009). Djeca mogu da budu nosioci promjena, mogu da oblikuju i da se 'samosocijalizuju’, kreiraju dnevne rutine u svom
okruzenju, ukazu na sopstvene potrebe u odredenim momentima, te da predvide svoj buduci razvoj (James, 2009). Ipak,
moramo istaci da djeca i njihov razvoj zavise i zavisni su od velikog broja faktora, bila da je u pitanju Skola, porodica,
vr$njacke grupe, bilo koji vaspitni faktor ili pravni uslovi. Svi ovi faktori na odredeni nacin konstituisu strukture drustva, a
sve to zajedno formira i determiniSe nas svakodnevni zivot. Orijentacija na djeciju inicijativnost nam moze pomodéi da
Sire razumijemo odnose dijete - djetinjstvo, te dijete - socijalni i kulturni napredak. Danas su sve prihvaéenija shvatanja
identiteta kao procesa koji je dinamican, procesualan i podlozan mijenjanju. Identitet se moze odrediti kao sistem
znanja koja se pripisuje odredenoj osobi, a upucuje na razliciti stepen stabilnosti, konzistentnosti i autorstva osobe u
njegovom kreiranju. (Pavlovi¢, 2012). Skorija istrazivanja govore o tome da se ucenici i nastavnici najce$c¢e ne osjecaju
kao agenti promjena obrazovnog sistema samokontrole i inicijativnosti (Cochran-Smith, Lasky, Price&Valli, prema
Pavlovi¢, 2012). Ovo pitanje se ¢esto povezuje i sa moguénostima uticanja na aktuelna desavanja, odluke ili promjene
koje se deSavaju u ucionici. Ovo pitanje predstavlja osnovu inicijative, podrazumijeva pokretanje akcije i promjene ¢ime
se definiSe i inicijativnost. Ukoliko osoba ne doZivljava sebe kao aktivhog ucesnika u interakciji, nema ni inicijative.
Stoga djeca i odrasli moraju biti (samo)agenti, inicijatori prilikom procesa izgradivanja identitet(a). 2.3.a Socio - kulturni
pristup inicijativnosti i njeni modaliteti Prilikom bavljenja problematikom identiteta putem elemenata inicijativnosti i
samokontrole odlucili smo se sa sociokulturni pristup (detaljnije vidjeti Vygotsky, 1978), koji u domenu inicijativnosti
istice da je svijest individue o sopstvenim akcijama omedena individualnim i drustvenim kontekstom. Inicijativnost
predstavlja sociokulturnu sposobnost djelovanja u okviru socijalnih (drustvenih) zajednica. Razmatra se kao ko-
konstrukcija iskustava i formira se u odnosu na druge. Socio-kulturni pristup istice da je inicijativnost uslovljena
specifiénim socijalnim i kulturnim kontekstom, bez kojih se ne bi mogla izraziti (Hilppo, 2016). U ovom smislu se
inicijativnost posmatra kao visa mentalna funkcija, koja isti¢e nove, drugacije manifestacije razli¢itih kognitivnih
sposobnosti (npr. percepcija, paznja i memorija). Razli¢iti drustveni i kulturni uticaji (kao $to je na primjer formalno
obrazovanje) odreduju nacine razvijanja kognitivnih kapaciteta i njihove manifestacije. Vise mentalne funkcije poput
inicijativnosti, nijesu samo individualan ve¢ prvenstveno socijalan fenomen i nastaju usljed interakcije individue i
socijalnog i kulturnog konteksta. Sociokulturna perspektiva istic¢e da akcije pojedinaca predstavljaju kompleksne
formacije nastale razlic¢itim kulturnim uticajima, moguc¢nostima i zajednickim motivima (Hilppo, 2016). Inicijativnost je

direktan proizvod koji nastaje interakcijom pojedinca i drustvene sredine (socijalnog i kulturnog konteksta). Sopstvene
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Veoma je bitno ista¢i da postoje kvalitativne razlike u odnosu na akcije koje se jo$ uvijek odvijaju i one koje su zavrSene.
Za teoretiCare socio — kulturnog pristupa akcija nije samokontrole i inicijativnosti uslovljena samo ljudskom
inicijativnos$cu, veé je to sineza visestrukih socijalnih, materijalnih i istorijskih uticaja (Fenwick, Edwards & Sawchuk,
2011; Hasse, 2015). Cak i razmatranje neke akcije predstavlja inicijativu za sebe. Inicijativnost nije neto $to ljudi
osjecaju, ve¢ je to nesto sto ljudi izazivaju, provociraju u zavisnosti od odredenih situacija u kojima se nalaze (Wetherell,
2005). Evidentno je da sve ovo ima velikog uticaja i na djeciju inicijativnost, koja se najcesce oslikava putem drustvenih
interakcija. Djeca najces$ce ne reaguju samo na akcije drugih, ve¢ i na sopstvene akcije ($to je upravo inicijativnost).
Ukoliko Zelimo da prou¢avamo ovaj pojam sa sociokulturnog stanovista, potrebno je utvrditi na koje se nac¢ine moze
izrazavati, uoCiti i zabiljeziti inicijativnost. Inicijativnost (eng. agency) se izrazava kroz vrénjacke interakcije, ‘slobodne’
igre, kao i svakodnevne aktivnosti koje dijete (pojedinac) obavlja. Gremas i Porter (Greimas i Porter, 1977) su se bavili
strukturom i modalitetima inicijativnosti u smislu davanja pravca odredenim akcijama. Biesta (2010, 2015) navodi da se
inicijativnost izrazava putem tri domena: kvalifikacije (usvajanje znanja i vjestina), subjektivizacije (karakteristike
licnosti) i socijalizacije (svakodnevne navike i interakcije koje jedinka ostvaruje u drustvenoj zajednici). Hilppo (2016) je
inicijativnost u svom istrazivanju posmatrao kao skup socijano uslovljenih odnosa izmedu individualnih sposobnosti,
licnih aspiracija i percipiranih moguénosti u odnosu na ograni¢enja u odredenom kontekstu. Pozivajuéi se na rad
Jurkame (Jyrkama, 2008), Hilpo (2016) istice da se inicijativnost najcesée ispoljava putem Sest modaliteta: htjeti, nesto
Sto pojedinac Zeli da uradi, znati — konkretno znanje i odlike karaktera, moci - ocjena fizickih moguénosti i ogranicenja,
morati — odnosi se na nesto Sto pojedinac mora da uradi, osjetiti, iskusiti i procijeniti — karakterne osobine osjeéanja i
iskustva i imati mogucnosti — indicirati moguc¢nosti snalazenja u odredenim situacijama. Ovi modaliteti se posmatraju
kako sa kulturoloskog aspekta, tako i sa aspekta svakodnevnih aktivnosti koje obavlja dijete. Kao Sto smo ve¢ istakli,
Majal (Mayall, 2002) isti¢e da se znacajan uticaj na razumijevanje djecije inicijativnosti ispoljava kroz odnose izmedu
struktura i inicijativnosti, koja pridaje znacaj i istorijskoj dimenziji drustvenog/socijalnog zivota. Nezamjenljiv je
samokontrole i inicijativnosti znacaj odnosa odrasli-djeca na proucavanje ranog uzrasta, kao i u domenu
determinisanosti i slobode razvoja djecije inicijativnosti. Akcenat se sa aspekta djecijeg otkrivanja i interpretacije svijeta
pomjera na uticaje djecijih akcija koje vremenom mogu dovesti do strukturalnih promjena (James & James, 2004).
Ukoliko dijete posmatramo na ovaj nacin ono postaje ne samo individualni inicijator desavanja, ve¢ i predstavnik
prosjecne kategorije 'dijete'. Dzejms (James 2009) navodi da ovakva perspektiva djeteta, kao agenta/inicijatora moze
dalje da se posmatra kao prisup manjinskoj grupi, te dovodi u vezu djeciju inicijativhost sa podredenim polozajem
djeteta u savremenom drustvenom poretku. Ovaj odnos se moze posmatrati kao odnos djeteta i roditelja, ucenika-
nastavnika, ili manjine (politicke) djeteta u odnosu na vecinu odraslih. Ove razli¢ite drustvene uloge koje djeca simultano
ispunjavaju ili dobijaju uticu na ispoljavanje i razvijanje njihove inicijativnosti. Tako su na primjer Smart, Nil i Vejd (Smart,
Neale & Wade, 2001) tokom istrazivanja vrSenog sa engleskom djecom, dosli do nalaza da djeca ispoljavaju razlicite
inicijative da bi ublazili promene koje se desavaju u porodi¢nom zivotu nakon razvoda njihovih roditelja (prema James,
2009). Slicne nalaze su dobili i Mejson i Falon (Mason & Falloon, 2001) proucavajuci iskustva zlostavljane djece u
porodicama u Australiji, saznavsi da ta djeca vjezbaju inicijativnost, trazeci razli¢ite nacine na koje bi prikrili svoja
iskustva. Ovakvi 'izbori' utiCu na djecije poimanje porodicnog zivota, brige o njima, te odnosa moci i kontrole. Djeca su
takode istakla da osjecaju viSe paznje i brige o njima, makar i ogranicene, od strane roditelja, nego u skolskom okrilju.
Djecja inicijativnost vecinu odraslih podstice da se zapitaju koliko slobode treba dozvoliti djeci, te u kojom mijeri ih
podsticati na ispoljavanje, viezbanje i usvajanje iste. Djetinjsto je cesto odredeno socijalnim varijablama kao Sto su pol,

etniCka pripadnost, zdravstveni status, dostupnost i pristup medijima. Ovo glediste podstice posmatranje inicijativnosti
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kao individualnog akta djeteta koje je predstavnik manjine u odnosu na odrasle, te da je to individualna karakteristika
prije nego odrednica kategorije 'djeca’. To je nesto Sto je djeci svojstveno ili nije svojstveno, nesto sto ona hoce ili neée
ispoljavati i ne odnosi se na statusne odrednice. Namecu se neka pitanja koje je potrebno detaljnije samokontrole i
inicijativnosti razmatrati/elaborirati. Da li su sva djeca sposobna da iskazu inicijativnost, da li sva ona imaju isti
kapacitet za njen razvoj, pa i da li se ispoljavanje inicijativhosti moze ograniciti ili sprijeciti i pod kojim uslovima? 2.4
Studije (etnografske) djecije inicijativnosti i samokontrole Skorija etnografska istrazivanja sociologije djetinjstva
promovisu napustanje ideje da je dijete pasivan posmatra¢ u procesu ucenja, pasivan primalac neupitnog,
konstruisanog znanja, koje prenose vaspitaci, kao autoriteti i 'nosioci' znanja (James, 2009). Nekoliko znacajnih
etnografskih istrazivanja ranog djetinjstva u Italiji i Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama, Vilijama Korsaroa (William
Corsaro, 2003, 2015) isti¢u da se djeca tokom igre znacajno viSe angazuju, participiraju, ispoljavaju inicijativnost, te
ostvariju inicijativne veze sa okruzenjem nego $to se ranije pretpostavljalo. On istiCe da u vrSnjackim kulturama, djeca
razvijaju duh zajednistva, kolektivnog identiteta i Zelju da dijele i uCestvuju u rutinama, aktivnostima i zakonitostima, sa
teznjom Sirenja i prevazilaZenja granica znanja ili granica uopste, koje su im postavili odrasli (Corsaro, 2015). Do sli¢nih
rezultata su do$li i istrazivadi iz Svedske i Finske. U Svedskoj je Anica Lofdal (Annica Léfdahl, prema Dahlberg, 2009)
realizovala istrazivanje pod nazivom: 'Predskolska djecija igra-arena za kulturne i socijalne konstrukcije znacenja'. DoSla
je do saznanja da djeca eksperimentisu novim nacinima igre u kulturnim temama, dok u isto vrijeme razmisljaju o
odgovornostima ka sebi i drugima. Studija iz Finske koju je realizovala Harijet Strandel (Harriet Strandell, prema
Dahlberg, 2009) pod nazivom: 'Drustvene pozicije i podsticaji za djecu: Nivoi aktivnosti i kulture pregovora u dnevnim
centrima za brigu o djeci', pokazuje da djeca pomocu igre, pronalaze razliCite nacine da inteligentno, kreativno i
kompleksno izgraduju odnose sa okruzenjem, kao i to da igra i ispunjenost istom pomaze djecijoj aktivhosti u domenu
kreiranja i isprobavanja novih kulturnih tematika. Ona dalje isti¢e da djeca prepoznaju transformativnu ulogu igre, da ona
postaje veoma vazan element vr$njacke kulture/odnosa, da izaziva odrasle i njihov polozaj u odnosu na djecu. Pa se u
skladu sa ovim nalazima institucije za dnevnu brigu o djeci mogu razumijeti i kao pregovaracke kulture i strukture.
Strandel (Strandell, samokontrole i inicijativnosti prema Dahlberg, 2009) istiCe i da kontrolisani pedagoski pristup
prenesen na djecu postaje siromasan aktivnostima, dok participacija, pregovaranje i preuzimanje odgovornosti ¢ine
suprotno. Znacaj svakodnevnog djecijeg okruzenja na razvoj i podsticanje inicijativnosti je potvrdila grupa naucnika iz
Finske, kroz vise razli¢itih realizovanih studija: ‘Osjecaj inicijativnosti i svakodnevni zivot (Hilppo, Lipponen, Kumpulainen
& Virlander , 2015), ‘Djeciji osjecaj inicijativnosti u predskolskim ustanovama: Socio-kulturni pristup’ (Hilppo, Lipponen,
Kumpulainen & Rainio, 2016), zatim ‘Izgradnja pozitivhog u djeéijim Zivotima. Su- u¢estvujuca studija i
sociokonstruktivistickom pristupu inicijativnosti’ (Kumpulainen, Lipponen, Hilppo & Mikkola, 2014). Sve ove studije
govore o razli¢itim modalitetima kojima se ispoljava djecija inicijativnost. Istrazivanja pokazuju da se djecija iskustva
inicijativnosti deSavaju u svakodnevnim, jednostavnim i posebnim situacijama. Sem toga, istice se i uloga odraslih,
roditelja, vaspitaca, kao i ostalih profesionalaca, koji Zele da ohrabre djecu u domenu podsticanja inicijativnosti. | drugi
istrazivaci u ovoj oblasti su dosli do rezultata da precizni i detaljni ciljevi u¢enja povezani sa formalnom nastavom
postavljaju djecu u neaktivan polozaj, gdje se kod njih razvijaju iskustva neadekvatnosti, Sto moZe negativno da uti¢e na
njihovo samopouzdanje i motivaciju za u¢enje (Sylva & Wiltshire, 1993; Schweinhart & Weikart, 1997). Longitudinalno
istrazivanje IEA Pripremni projekat (Weikart, 2000), je takode pokazalo da nestrukturisane aktivnosti koje su djeca
izvodila, dovode do boljih rezultata od programa koje uklju¢uju neke pripremljene akademske aktivnosti, kao sto su na
primjer matematicka i jezicka pismenost. O znacaju okruZenja na razvoj samokontrole govori istrazivanje Brokhuizen-a i

saradnika (Broekhuizen et al, 2017), koje je istaklo znacaj podsti¢uceg okruzenja za razvoj socijalnih i emocionalnih
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vjestina djece, primarno proucavajuéi uticaj nastavnicke podrske na razvoj samokontrole putem igre. Znacaj
podsti¢uceg okruzenja isti¢u i Rasel i saradnici (Russell et al., 2016), te navode da odlike podsticajnog okruzenja
dugorocno utiCu na razvoj djeteta, a da su roditeljska uloga i razvoj samoregulacije prediktori razvoja socijalnih vjestina.
samokontrole i inicijativnosti Sliéne nalaze isti¢u i Braj$a-Zganec i Hanzec (2015), koji su ispituju¢i samokontrolu i
razumijevanje emocija, te njihove povezanosti sa agresivnim ponasanjem kod djeCaka predskolskog uzrasta, ustanovili
da su djecaci sa visokim stepenom samokontrole manje agresivni. O znacaju dosljednosti u domenu socijalnog i
emocionalnog razvoja djeteta svjedoci istrazivanje Kurbija, Bruka i Hamrea (Curby, Brock, & Hamre, 2013). Oni isticu da
dosledna emocionalna podrska vaspitaca predvida bolje socijalne vjestine i postignuée djece, kao i postojanje
dvostruke uloge dosljednosti: lakse reSavanje problema i procesuiranje informacija (Curby, Brock & Hamre, 2013).
Znacaj samoregulacije ponasanja i njen doprinos djecijim postignuéima u predskolskim ustanovama su istrazivali
Kameron Ponic i Mekliland (Cameron Ponitz et al., 2009). Nalazi do kojih su dosli su pokazali da regulacija ponasanja
znacajno doprinosi uspjeSnom prilagodavanju zivotu u vrtiéu. Hofer, Bus i Kartner (Hofer, Busch & Kartner, 2011) su
ispitivali odnos izmedu kapaciteta samoregulacije i samopostovanja posmatrajuc¢i modele kojima se usvajanjem
samoregulacije i podsticanjem motivacije podstice i konstruisanje identiteta. Grupa americkih istrazivaca (Fuhs, Farran i
Nesbit, 2013) je ispitivala uvezanost djecijih interaktivnih procesa i djecije kognitivne samoregulacije, koja se iskazuje u
predskolskim ustanovama. Istakli su da se kognitivha samoregulacija podstiCe kvalitetnim instrukcijama vaspitaca, kao
i modifikacijom vaspitnih praksi. Brojna istrazivanja su pokazala i da kvalitet djecijih interakcija znacajno utice na
podsticanje razvijanja samoregulacije kod djece, na primjer istrazivanja Jildiza, Kara, Tanribujurdua i Gonena (Yildiz,
Kara, Tanribuyurdu & Gonen, 2014) koje se odnose na interakcije nastavnik-dijete, ili istrazivanja Vilifordove, Vitakerove,
Vitielove i Donera (Williford, Whittaker, Vitiello & Downer, 2013) koji su istrazivali djecije interakcije i angazovanje u
predskolskim radnim sobama. Pomenuta istrazivanja nam pomazu da steknemo uvid u odnosu na prouc¢avane
fenomene, te da istaknemo potrebu daljeg bavljenja ovom problematikom. samokontrole i inicijativnosti 3. VASPITACI,
DRUSTVENI KONTEKST, VRSNJACI | UTICAJI NA RAZVOJ IDENTITETA 3.1 Vrénjacke i interakcije u porodici Interakcija
podrazumijeva socijalnu razmjenu dvije ili viSe osoba koja ima odredeno trajanje. Ovaj termin ¢emo posmatrati kao
dijadu u kojoj su u€esnici nezavisni akteri, a nacini njihove komunikacije utic¢u jedni na druge. Djeca mogu da se
upoznaju, raspravljaju, igraju, podrzavaju, Sale i slicno. Kroz medusobne interakcije saraduju, takmice se, mastaju,
reaguju na izazove, angazuju se (Rubin, Bukowski & Parker, 2006). Djeca interakciju koriste kao sredstvo postizanja
odredenih li¢nih ciljeva, razumijevanje medusobnih osjeéaja i misli, kao i raznovrsnih ‘ekoloskih’ okolnosti. Djecja
vrénjacCka iskustva nastaju upravo pomocu interakcija, raznolika su, kompleksna i integriSu se razvojem djeteta. Priroda
vrénjackih interakcija usloznjava se uzrastom djeteta, prelazi od intrapersonalne, preko interpersonalne, dijadne
(interakcija u paru) ka grupnoj, te je evidentan uticaj interakcija na razvoj identitet(a), kao i na cjelokupan razvoj djeteta.
Tradicionalna istrazivanja djecijih interakcija u u€ionici uglavnom su forkusirana na formalno Skolsko obrazovanje kroz
razrede, interakcije izazvane ponasanjem, emocijama i saznanjima (primjer istrazivanja vidjeti: Fredricks, Blumenfeld, &
Paris, 2004). Ipak kada razmatramo mladi uzrast, u fokusu su pitanja koja se ticu ponasanja (McWilliam & Casey, 2008),
jer se smatra da je na ranom uzrastu najprimjerenije proucavati ponasanje. Angazovanje djece, inicijativnost na ranom
uzrastu se definiSe u odnosu na vrijeme u kome djeca grade interakcije sa odraslima, vr§njacima, kao i u odnosu na
vrijeme unutar kojeg izvrSavaju postavljene zadatke u radnoj sobi, na nacin primjeren njihovim razvojnim moguénostima
i uzrastu (McWilliam & Bailey, 1992; McWilliam, Scarborough, & Kim, 2003). Inicjativnost se ¢esto odnosi i na procese
koji podsti¢u ucenje (Vitiello, Booren, Downer, & Williford, 2012), djecije zalaganje, socijalni razvoj, kao i podsticanje

vaznih moguénosti za u¢enje (Hamre & Pianta, 2001). Na predskolskom uzrastu vr$njacke interakcije se najéesce
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ostvaruju kroz zajednicke akcije, igranje uloga i vrénjacku komunikaciju. Vrsnjacka komunikacija se bazira na iniciranju i
odrzavanju konverzacije medu djecom. Brojni su njeni varijateti, od komunikacije samokontrole i inicijativhosti o
potrebama i Zeljama, do medusobne razmjene misljenja i ideja. Kroz igru, dijeleéi svoje misli, stavove i ideje, djeca
medusobno podsti¢u sopstvene sposobnosti koje se odnose na rjesavanje konflikata i kooperativno u¢enje (Gurlanick,
2003; Topping & Ehly, 2001). Vrsnjacke interakcije djeci takode pomazu da se izraze, jer se putem njih sluze velikim
brojem rijeci, vjezbaju svoje oralne sposobnosti i Sire ideje (Pellegrini, Galda, Dresden, & Cox, 1991; Nicolopoulou, dé Sa,
llgaz, & Brockmeyer, 2010). Istrazivanja koja se odnose na vrsnjacke interakcije u periodu od rodenja do trec¢e godine su
se bazirala na individualnim razlikama sa jedne i iniciranju socijalnih interakcija od strane djece i njihove sposobnosti za
socijalno i emocionalno ponasanije (Rubin, Bukowski & Parker, 2006) sa druge strane. Istrazivanja pokazuju da su djeca
do navrsene prve godine zainteresovana za vrSnjake samo kao za objekte, a ne kao za socijalna bi¢a sa kojima bi gradili
veze (Maudry & Nekula, prema: Rubin, Bukowski & Parker, 2006). Tokom druge godine djeca poc¢inju da primjec¢uju druge
i da se igraju zajedno uz instrukcije vaspitaca (Cesto imitiraju jedni druge, a to postaje osnova za kasnije odnose), jer su
socijalne vjestine i odnosi djece uzrasta do dvije godine u skromnom rasponu. Na uzrastu od tri do pet godina
uCestalost i slozenost vr§njackih interakcija dolazi do izrazaja. Na ovom uzrastu djeca viSe vole individualne igre, pa
‘paralelna’ igra postaje konstanta. Djeca posmatraju aktivnosti kojima se bave njihovi vrénjaci, prilaze djeci koja su im
zanimljiva, biraju potencijalne saigrace, interesuju se, razgovaraju i prikljucuju aktivnostima (vidjeti: Rubin, Bukowski &
Parker, 2006). Bez obzira da li se igraju sa drugima, pored njih ili sami, djeca ucestvuju u razli¢itim igrama (prakticne,
simboli¢ke, konstruktivne, dramatizujuce, igre s pravilima i slicno (viSe u : Mili¢, 2008) i na taj naéin pokazuju na koji
nacin dozivljavaju stvarnost koja ih okruzuje, $to znacajno utiCe na njihov sveukupan razvoj, te razvoj licnosti i
identitet(a). Hovs (Howes, 1988) istiCe da na uzrastu od tri godine djeca koriste simboli¢na znacenja kroz socijalne
aktivnosti, $to je veliko postignuée koje zahtijeva i dodatne uloge koje nijesu uvijek u skladu sa realnos$éu, a podsticu i
usvajanje pravila i konteksta igre. Interaktivnija igra podstiCe sloZenije psiholoske funkcije, dok uloge koje djeca
prihvataju podsti¢u komunikacijske vjestine (Sawyer, prema Rubin, Bukowski & Parker, 2006). samokontrole i
inicijativnosti Interaktivna igra djeci pruza mogucénost aktivhog u¢esc¢a, boljeg razumijevanja i razvoja licnosti. Igra se
usloznjava i zahtjeva ve¢a mentalna zalaganja i adaptacije u skladu sa uzrastom. Djecja komunikacija i interakcija sa
vrénjacima u predskolskim ustanovama je povezama sa pozitivnim ishodima koji se odnose na razvoj socijalnih
vjestina, odnosa, te razvijanje drugarstva (Howes, 2010, Spasenovi¢, 2008). U vrsnjackim grupama djeca sti¢u osnove za
“pozitivne” igre, kooperativnost i uspjesnu (malo konfliktnu) komunikaciju (Ladd, 2005). Sve to predstavlja osnovne
postavke za izgradivanje grupnog i li¢nog identiteta. Mnogi prakticari koji su se bavili istraZivanjem djece u
predskolskim ustanovama prvenstveno su se fokusirali na bihejvioralnim karakteristikama, jer se smatra da su u ovom
uzrastu one najmijerljivije i najjasnije izrazene. Posebno se djetinjstvo definiSe kao period u kome djeca aktivno saraduju
i komuniciraju sa odraslima i vrSnjacima, dok izvr§avaju i posebne zadatke primjerene uzrastu i razvojnim
mogucénostima. Tako se putem interakcija na najbolji nacin oslikava licnost djeteta (McWilliam, Scarborough, & Kim,
2003). Djecja zainteresovanost i interakcije u ucionici se ¢esto posmatraju kao socijalne konstrukcije (Vitiello, Booren,
Downer, & Williford, 2012), koje podsticu i na neki nacin usmjeravaju djeciju dalju afirmaciju na polju skolskih i
akademskih postignuéa. VrSnjaCcko angazovanje obuhvata socijalnu, personalnu i komunikacionu dimenziju. Socijalna
se odnosi na status djeteta u vr$njackoj grupi (Garner & Estep, 2001), personalna na pozitivne inicijative, vodstvo,
socijalno povezivanje, samopouzdanje djece, kao i na¢ine samokontrole, odnosno prevazilazenje problema i frustracija
na koje se nailazi (Fantuzzo & McWayne, 2002), dok komunikaciona dimenzija podrazumijeva djecje sporazumijevanje,
kao i mogucnosti zapocinjanja i vodenja konverzacija. Kroz igru djeca razmjenjuju misljenja, ideje, pomazu jedni
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drugima, Sto je znacéajno za kasnije rjesavanje konflikata i kooperativno ucenje (Topping & Ehly, 2001). Putem interakcije
sa vr$njacima djeca razvijaju i svoje govorne sposobnosti, obogacuju vokabular i utiCu na sopstvene verbalne
sposobnosti (Nicolopoulou, dé Sa, llgaz, & Brockmeyer, 2010). Pauvel sa saradnicima (Powell et al., 2008) je dosao do
podataka da se djeca kada su prihva¢ena i kada se njihov trud cijeni i vrjednuje, viSe angazuju, te ostvaruju bolje
interakcije u ucionici. Sve naprijed navedeno podsti¢e samokontrole i inicijativnosti formiranje pozitivnih identiteta djece,
pa okruzenje, kao i faktore koji se vezuju za njega, ne mozemo zanemariti u nasem istrazivanju. Interakcije u porodici
Djecije videnje svijeta je zasnovano na odnosima koje ono ostvaruje. Na uzrastu do 6 godina te interakcije se dobrim
dijelom ostvaruju u porodici. Kao $to navodi Dragana Pavlovi¢ Brenesalovi¢ (2012) socijalno povezivanije je bioloska

neophodnost, jer se djeca
radaju kao socijalna bica, usmjerena su ka drugima i povezana sa njima.

Djeca uce, a radanjem identiteta postaju ¢lanovi socijalne, kulturne, jezicke, etnicke i geografske zajednice. Participacija
u porodici, sa rodacima, vr§njacima podstice djecu da se ukljuCuju u zajednicu i daju joj svoj doprinos. Brojna

istrazivanja pokazuju da je formiranje identiteta povezano sa odnosima u porodici (Arseth, Kroger, Martinussen,&

Marcia, 2009; Meeus, ledema, Maassen & Engels, 2005; Meeus, Oosterwegel, & Vollebergh, 2002), | 20

a istrazivanja razvoja licnosti takode istiCu da se slika o sebi u ranom uzrastu najc¢es¢e formira usljed bliskih interakcija
sa onima koji brinu od djeci (Harter, 2006; Miller & Manglesdorf, prema Brown et al., 2009). Ovim interakcijama se
podsti¢e model pozitivne identifikacije, samo-razumijevanja i vjera u odnose sa odraslima koji brinu o djeci. Vigfild i Ekls
(Wigfield & Eccles, 2000) isticu da su percepcije o sebi ukljucene u djecija ocekivanja (uspjeh, postignuéa i slicno), te da
se uloga roditelja prvenstveno ogleda u primarnoj socijalizaciji djece. Podrska roditelja u domenu emocionalnog razvoja
i razvoja senzibiliteta predstavljaju osnovu za djeciju izgradnju pozitivnog licnog identiteta. Djeca predskolskog uzrasta
su zavisna i ranjiva u odnosu na prosudivanja svojih roditelja (Thompson & Goodvin, 2005), pa se trude da ispune
njihova ocCekivanja, a negativne reakcije roditelja, prevelika oCekivanja, nestrpljenje i osudivanje, mogu da izazovu
formiranje djetetove negativne slike o sebi i nedostatak samopostovanja (Kelley, Brownell, & Campbell prema Brown et,
al. 2009). Prema nalazima Harterove (2006), istrazivanja uticaja porodice na razvoj slike o sebi kod djece su ve¢inom
sprovodena u odnosu na majku. Naisli smo i na nalaze da figura oca doprinosi razvoju samopostovanja djece
predskolskog i adolescentnog samokontrole i inicijativnosti perioda (Doyle, Markiewicz, Brendgen, Lieberman, & Voss,
prema Brown et, al. 2009). Skorija istrazivanja istiCu znacaj porodicne trijade (majka, otac i dijete) na razvoj licnosti
djeteta. lako smo istakli da su istrazivanja posveéena uticaju porodice na razvoj slike o sebi, samopostovanja,
inicijativnosti i samoregulacije vrsena, ipak nijesmo dosli do velikog broja nalaza koja govore o nacinu na koji roditelji i
porodica uti¢u na oblikovanije i izgradnju identiteta kod djece predskolskog uzrasta. Ve¢ smo istakli da se osjecaj
sigurnosti vezuje za razvoj samopostovanja kod djece, pa se i namece ideja da su interakcije dijete — roditelji temel;j za
izgradnju slike o sebi, a istrazivaci su pokazali da se razli¢iti domeni roditeljstva vezuju i za specifi¢ne dimenzije slike o
sebi. NaSe istrazivanje ¢e se baviti prvenstveno globalnom slikom o sebi, te ulogama koje uslovljavaju razvoj djetetove
slike o sebi. Uze¢emo u razmatranje i pozitivne i negativne aspekte ponasanja roditelja, te pokusati da analiziramo kako
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oni uti¢u na razvoj djecijih identiteta, u naSem slucaju slike o sebi, buduéi da je ona preteca daljih razvoja identiteta. 3.2
Interakcije vaspitaC — dijete Istrazivanja interakcija djece predskolskog uzrasta ukazuju na to da od vaspitaca i odnosa
djece i vaspitaca zavisi veliki broj faktora, koji uticu na kvalitet daljeg djecijeg Zivota, kao Sto su npr. prilagodavanje
polasku u skolu (Sroufe, 1983), akademska postignuca (Pianta & Niemetz, 1991) i slicno. Pjanta i Stejnberg (Pianta &
Steinberg, 1992) su pokazali da interakcije i odnosi vaspitaca i djece u vrti¢u (npr. zatvoreni/otvoreni,
zavisni/nezavisni...) determinisu i ponasanje kod kuce, kao i kasnije prilagodavanje skoli. Interakcije koje dijete ostvaruje
sa vaspitatem nekada predstavljaju obrasce za kasnija djecija ponasanja, vjerovanja i osjecanja (Pianta & Steinberg,
1992). Iskustva sa vaspitacima utiCu i na ocekivanja koje dijete izgraduje u odnosu na sopstvenu licnost, na druge,
sopstvenu vrijednost, povjerenje, kao i na motivaciju. Odrasli bi trebalo pazljivo da slusaju djecu i to ne samo u smislu
spontanih reakcija (prepoznavanja djeciji potreba i odgovora na njih). Vece podsticanje i razvijanje inicijativnosti,
samokontrole, samostalnosti, aktivnosti i sveukupnog razvoja u razli¢itim samokontrole i inicijativnosti domenima,
zahtijeva vrlo svjesno i refleksivno djelovanje vaspita¢a. Vaspitaci imaju svoje implicitne pedagogije, a ¢esto je potrebno
da odstupe od klasi¢nih modela i nacina postupanja sa djecom. Odrasli, roditelji i vaspitaci imaju nezamijenljivu ulogu u
konstruktivnhom usmijeravanju impulsa. Kroz interakciju i komunikaciju sa odraslima, dijete uci kako da kontroliSe
impulse, savlada nevolje, te odloZi zadovoljstvo (Seefeldt & Barbour, 1998). Raznovrsne situacije pomazu u realizaciji
ovih radniji, npr. posredovanje u sukobima kada se u tu svrhu dijete ,potic¢e da prepoznaje sukob, dijeli misljenje, dode do
saglasnosti o rjesenju, te da ocijeni i primjeni novo ponasanje” (Juréevi¢-Lozanci¢, 2011: 161). Tokom citavog
predskolskog perioda utice se na buducée formiranje djecijih identiteta. Voljna kontrola, koja kasnije prerasta u
samokontrolu se ogleda u spremnosti djeteta da se ponasa u skladu sa zahtjevima koje mu je postavio vaspitac, koji im
pomaze da razumiju smisao samokontrole. Kamenov (2008a) istice da se samokontrola podstice pruzajuéi djeci
moguénosti izbora, planiranja, pomazuéi im da samostalno donose odluke, vremenski rasporeduju aktivnosti i slicno.
Vaspitadi bi trebalo da podsti¢u djecu da budu pokretaci, inicijatori aktivnosti, da se dijete podstice iznutra. Posao
vaspitaca je da prilagodi sve uslove djetetu, kako na uzrasnom nivou, tako i na individualistickom planu. Djeca se
ugledaju prvo na roditelje pa na vaspitace, tako da ukoliko vaspitaci zele da podstaknu kod djece disciplinu,
samokontrolu i inicijativnost, oni sami to isto moraju Ciniti. Odnos koji vaspita¢ ima sa djecom, ali i ostalima u vrticu,
utiCe na ponasanje i razvoj svake individue. Zbog toga se istice da ulogu vaspitaca treba shvatati kao ,stvaranje
svekolikog kvalitetnog socio-pedagoskog konteksta, to jest kao mrezu reciprocnih odnosa i oCekivanja koja podrzavaju i
odrzavaju raznolike individualne i grupne procese koji poti¢u i usmjeravaju djeciji odgoj i razvoj” (Petrovi¢-Soco, 2007:
84). Zadatak vaspitaca se ogleda u kreiranju adekvatnog djecijeg okruzenja za ucenje. Potrebno je prilagoditi djecije
aktivnosti, uskladiti ih sa potrebama i interesovanjima, stimulisati djeciji razvoj koristeci razlicite oblike igre, a u svemu
tome biti kooperativan i dosljedan. Kamenov (2008a) navodi da ukoliko vaspitac ne uspostavi odgovarajuci odnos sa
djecom, ukoliko nije ljubazan, uravnotezen, ne reaguje na djecije potrebe, ili se nedosljedno ponasa, Citava grupa trpi
usljed poremecenih socijalnih odnosa. Vaspita¢ u grupi postujuci licnost djeteta podstiCe usvajanje osnovnih
samokontrole i inicijativnosti pravila ponasanja i vrijednosti. Nazalost, praksa je takva da je Cesto prisutan tradicionalan
koncept kontrole. Usljed ekonomocnosti i racionalizacije rada, te funkcionisanja sa velikim grupama djece, ¢esto se
namece kruta organizacija dnevnih aktivnosti (obroci, rezim rada, odmora...). Raspored aktivnosti bi ipak trebalo
individualizovati, posebno za djecu ranog uzrasta. Nepravilno zadovoljavanje osnovnih fizioloskih potreba (za snom,
hranom, boravkom vani i slicno) kod djece izaziva nemir i razdraZzenost. Sa druge strane, ustaljen, fleksibilno postavljen
rezim rada u vrtiéu, doprinosi osjecaju povjerenja u okolinu, jer svakodnevnim ponavljanjem odredenih aktivnosti, sa

priblizno istim vremenskim i prostornim odrednicama, doprinosi djetetovom osjec¢aju ugodnosti, kao i daljem planiranju
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aktivnosti (Petrovié-Soco, 2007). Ipak, dijete ne bi trebalo da zavisi od odraslog i njegovih akcija, ve¢ da u odraslima
pronalazi oslonac za dalje napredovanje i uspjehe. Trebalo bi umjesto krutog dnevnog rezima, postaviti okvir ponasanja,
ali ne i pravila koja se sprovode bez izuzetaka. Na taj nacin se podstiCe disciplinovanost, koja podrazumijeva da je dijete
sposobno da samo upravlja svojim ponasanjem, posStuje i rukovodi se pravilima i ima pozitivan odnos prema drugovima
i zajednici (Kamenov, 2008a). Odrasli bi trebalo djeci da pomognu da odrede granice sopstvenog ponasanija, kao i da
otkriju sopstvene mogucénosti. Veoma je znacajno da vaspita¢ demonstrira ljubaznost, pristojnost, da bude dosljedan u
postupaniju. Potrebno je djetetu objasniti Sta se od njega ocekuje, jer ée na taj nacin ono lakse prihvatiti i usvojiti pravila i
drustvene norme. Ukoliko vaspita¢ objasni djetetu razloge postupanja dijete ¢e biti istrajnije i viSe se truditi i u domenu
usvajanja pravila i slicno (Walsh, 2001). Veoma je znacajno i ohrabrivati djecu, te koristiti sistem logickih posljedica.
VaspitacC bi trebalo da bude dosljedan u svim segmentima svoga rada, tj. da postupa i ponasa se u odnosu na ostale
odrasle u vrtiéu, kao i u odnosu na zahtjeve koje postavlja. Neki autori istiCu da cjelokupna klima u vrtiéu zavisi
prvenstveno od vaspitaca, njegovih nac¢ina ophodenja, sistema rada, tehnika kontrole i sli¢no (Petrovié¢-Soco, 2007).
Upravo stoga se dijete mora posmatrati u novom svijetlu, a potrebno je promijeniti i tradicionalnu kulturu ponasanja u
vrtiéu. Neki autori isticu da ,moramo nauciti dijeliti mo¢ tako da samodisciplina moze u velikoj mjeri zamijeniti
nametnutu disciplinu” (Slunjski, 2006: 3). Dosljednost treba da bude aktuelna i u domenu emocionalne podrske, jer se na
taj nacin kod djece gradi odnos samokontrole i inicijativnosti izmedu okruzenja i postignuca, te se podsticu ucenje,
postignuéa i promovisanje socijalnih vjestina, $to sve znacajno doprinosi dobroj atmosferi za ucenje (Curby, Brock &
Hamre, 2013), pa se u tim slu¢ajevima djeca osjecaju sigurnije i uée uz viSe motivacije. 3.3 Djec¢je okruzenje vs identitet
Savremena stanovista koja se baziraju na ranom vaspitanju i isticu znacaj ranog ucenja i aktivne participacije djece,
utemeljana su upravo na saznanjima sociokonstruktivisticke teorije. Dijete je zavisno i upu¢eno na druge, a okruzenje u
kome ono boravi, raste i razvija se podstice ili ograni¢ava njegov razvoj (Petrovi¢-Soc¢o, 2009). Djecije okruzenije,
posebno predskolska ustanova moze se okarakterisati i kao dinami¢na kategorija, koja pored fizickog ukljucuje i
socijalni, kulturni i vremenski kontekst. Interakcije i odnose mozemo proucavati u okviru socijalne i kulturne dimenzije
ustanove, sa znacajnom i nezaobilaznom socijalizacijskom i vaspitno-obrazovnom ulogom. Uporedo sa emocionalnom
podrskom, sigurnim socijalnim vezama, te kognitivnim stimulacijama kvalitet djecijeg okruzenja predstavlja znac¢ajnu
(kritinu) poziciju u djecijem zivotu. Kvalitet okruzenja u kome djeca odrastaju u prvom redu zavisi od porodice, koja kao
sigurna baza djeteta pomaze u izgradnji pozitivnih i podrzavajucih socijalnih veza, uvodenju djeteta u akademske
vjestine, na koje se kasnije moze nadovezati Skola, i pomocu njih se moze uticati na djeciji razvoj u svim segmentima.
Razlike koje se mogu uociti na ranom uzrastu u odnosu na kognitivni razvoj, razvoj samokontrole, socijalni i akademski
razvoj su uslovljene socioekonomskim statusom porodice, nivoom obrazovanja roditelja, etnickim porijeklom, ‘domacim’

podsti¢ué¢im okruzenjem, kao i stilom roditeljstva (Brooks-Gun & Markman, 2005;

16

Djeca iz nepotpunih porodica, kao i djeca koja dolaze iz loSe situiranih porodica zaostaju u akademskim postignu¢ima

(Jordan et al,,

16
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kao i u domenu socio- emocionalnog razvoja (Mistry et al., 2010). samokontrole i inicijativnosti Djeci se moze pomodi
da razviju pozitivan osjecaj identiteta u okviru lokalnih zajednica ili u okviru mikrosistema, mezosistema, egzosistema i
makrosistema. Sredina nesumnjivo utice na razvoj individue, ali i individua svojom aktivnos¢u utiCe povratno na
mijenjanje sredine. Imajuci u vidu uzajamnost uticaja, aktivnost pojedinca ili samu izloZenost, istiCe se znacaj aktivnosti
i aktivnog ucestvovanja (Bronfenbrener, 1997). Pored direktnih uticaja koji su posljedica direktnih interakcija, trebalo bi
imati u vidu i veze izmedu drugih osoba u okruzenju, prirodi tih veza i njihovom indirektnom uticaju na druge
(Bronfrebrener, 1997). Ne postoji univerzalan recept, kako na najbolji nacin pomodi djeci u domenu izgradnje identiteta,
u koordiniranju osje¢aja sopstvenosti, samopostignuca i vierovanja, u razvijanju osjeéaja za individualnost, ili pripadnost
svojoj socijalnoj grupi. Vazno je i razvijanje odgovarajuc¢ih kompetencija, znanja i vjestina koje se ti¢u kulture i postizanja
emocionalne satisfakcije (Brooker i Woodhead, 2008). Na zalost, razvoj identiteta nije uvijek proces sa pozitivnim
ishodom, iako se period ranog djetinjstva ¢esto idealizuje (tj. smatra se da tu ne moze doéi do negativnog ishoda). Prvi
zadatak za djecu je da diferenciraju sebe od svojih roditelja, staratelja, porodice i okoline koja ih okruZuje, zatim
vremenom da pocinju da diferenciraju sebe i na osnovu pola i etnicke pripadnosti. Pomazuéi djeci u procesu razvoja
licnog i grupnog identiteta (pozitivnog) istovremeno ih ohrabrujujemo da razumiju i prihvate neke zajednicke norme (za
usvajanje odredenih pravila, postovanje prava i vrijednosti). U ove vrijednosti ubrajamo pravo na mir, ljudska prava za
osjecaj solidarnosti i jednake moguénosti, zatim razvijanje licne odgovornosti. Ovo se moze ostvariti kroz veliki broj
aktivnosti, na primjer putem pjesmica, pri¢anja prica, raznih proslava kulture, igranja uloga i slicno. To su neka od
sredstava koja roditelji i vaspitaci koriste da bi osigurali da njihov rad djeci prenosi pozitivan osjeéaj identiteta i
pripadnosti. Uspostavljanje ovakvog identiteta, kasnije doprinosi uspostavljanju sigurnijih odnosa sa drugima, prevenciji
nasilja i diskriminacije, razvoju kompetencija i osjec¢aja korisnosti i odgovornosti kod djece. Dolaskom u predskolsku
ustanovu dijete sa sobom veé donosi odredeni identitet koji je jako bitan i nezaobilazan u kasnijem gradenju li¢nosti.
Dijete moze doéi iz porodice u kojoj je tretirano kao ,zvijezda porodice”, moze biti samo pratec¢i ¢lan u porodici, zatim
moze biti samokontrole i inicijativnosti autsajder ili ravnopravni (uvazavani) ¢lan. Kada je dijete zvijezda, Citava porodica
je okupirana njime, ono je u centru svih desavanja, ukoliko je pratec¢i ¢lan ono je u nekom medupoloZaju, nije ni
favorizovano, ni zanemareno, ukoliko je autsajder, ono je zanemareno, a kada govorimo o ravnopravnom ¢lanu ono se
posmatra kao i svi drugi odrasli, sa jednakim pravima i zaduzenjima (Medi¢ i dr. 1997). Jasno je da djeca koja su
razliCitog uzrasta imaju i drugacije slike o sebi, kao i to da te slike umnogome zavise i od polozaja samog djeteta u
porodici. Utvrdeno je da ¢e djeca koja imaju razumijevanije, ljubav, poStovanje i odgovarajuéu brigu u porodici imati
povoljne ili pozitivhe osnove za izgradnju identiteta, dok ¢e nepovoljne izazivati odsustvo razumijevanja, emocionalne
topline, favorizovanje brata ili sestre, negativne kritike i pretjerana kontrola ponasanja (E.Hurlock, prema: Kamenoyv,
2008). Niz istrazivanja u zapadnim zemljama ukazuju da iskustva koja djeca sticu kod kuce i u svojoj najblizoj okolini
znacajno utic¢u na razvoj misljenja, govora, nacina ponasanja, Sto kasnije znatno uslovljava njihov napredak u skoli.
Ukoliko imamo stimulativnu sredinu, ona sama po sebi ne znac¢i mnogo, vec¢ je osoba koja posreduje izmedu sredine i
djeteta najvazniji aspekat, podsticuéi i usmjeravajuci dijete (Kamenov, 2008a). Opste je prihvaceno stanoviste da djeca
formiraju i konstruiSu aspekte identiteta, kao i sopstvene dispozicije putem iskustava i interakcija u porodicnom
okruzenju, te da su ta iskustva i identitetske tvorevine struktuirane u odnosu na ponasanje i vjerovanja ¢lanova porodice
(Brooker, 2008). Prvi osjecaj pripadnosti, prvi identitet koji djeca izgraduju je upravo kolektivni, grupni, koji se odnosi na
pripadanje odredenoj porodici, da bi kasnije polaskom u predskolske ustanove taj grupni identitet prihvatao i pripadnost

vrtickim grupama. Fizi¢ko uredenje prostora takode moze da podstice interakcije u ucionici, koordinirajuéi ponasanje,
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vrijeme i paznju djece (Pianta, et. al., 2012). U dobro organizovanim u¢ionicama komunikacija je efikasna, djeca postuju
pravila i razvijaju svoju samokontrolu. Na taj nacin se promovise i odnos sa vrSnjacima... Literatura koja se bavi
ekoloskim dimenzijama predskolskih ustanova je bazirana na dvijema teorijama konstruktivistickoj, gdje se uloga
odraslih ogleda u tome da obezbijede samokontrole i inicijativnosti djeci Sto viSe materijala za manipulaciju i da
promovisu njihovu samostalnost i istrazivanje (Ginsburg & Opper, 1988) i sociokulturnoj koja se bazira na ulozi odraslih
u razvoju interakcija sa djecom, koje treba da budu senzitivne i odgovorne (Vygotsky, 1978). Dobar primjer adekvatnog
okruzenja predstavlja Hovsov teorijski model brige o djeci (Howes, 2000), koji povezuje iskustva koja djeca sticu putem
igre, igre sa vrénjacima i relacijama. Na ovaj nacin se ispituje i dje¢ja aktivnost i inicijativnost i nacin koji je uzrok
pokretanja njihove reakcije u datom kontekstu. Razvoj djeteta je znaCajno determinisan i drustvenim kontekstom u
kome se dijete vaspitava. U drustveni kontekst obi¢no ubrajamo stukturu porodice, kulturno nasljede i politicko-
ekonomske uslove. A u periodu od rodenja do adolescencije, pa i kasnije pojedinac je izlozen brojnim razli¢itim, Cesto i
suprotstavljenim uticajima (Pennington, 2004). Kao bitne faktore koji uticu na formiranje identiteta djeteta isticemo i
kulturnu zajednicu (porodica, predskolska ustanova, okruzenje u ucionici...) kojoj dijete pripada i interakcije koje se
ostvaruju u njoj. Svaka zajednica ima svoje karakteristi¢ne obicaje, navike ponasanja i shvatanja o Zivotu. Okruzenje
treba da bude fleksibilno kako bi se, u skladu sa djecijim potrebama, moglo modifikovati. Vazno je obezbijediti kvalitetne
uslove za zadovoljenje primarnih djecijih potreba (za hranom, snom i sli¢no), da bi se omogudilo podsticanje osjecaja
sigurnosti. Ukoliko to izostane tesko je uticati na razvoj u bilo kom domenu. Cini se da je za razvoj samokontrole,
inicijativnosti i identiteta viSestruko znacajno djeci osigurati: dovoljno vremena - kontinuiran rad bez prisile; individualan
dnevni raspored (spavanje, hranjenje, higijena, vrijeme za igru i odmor); fleksibilan dnevni raspored u zavisnosti od
uzrasta djece, broja u grupi, nivoa razvoja, individualnih potreba (Hentig, prema: Petrovi¢- So¢o, 2007). samokontrole i
inicijativnosti 4. RAZLICITI INTERNACIONALNI ASPEKTI RAZVOJA IDENTITETA 4.1 Kurikulum predskolske ustanove sa
posebnim osvrtom na elemente identiteta Savremena saznanja o razvoju djece uzrasta do polaska u skolu, kao i
istrazivanja razvoja ljudskog mozga i na¢ina njegovog funkcionisanja isti¢u potrebu da se sa djecom ranog i
predskolskog uzrasta radi na potpuno drugacijem nivou, koriste¢i druge metode u odnosu na djecu Skolskog uzrasta.

Pedagoska nauka danas treba da

razvija programe za djecu na ranom ipredskolskom uzrastukoji ¢ebiti kompatibilni 15

sa nacinom nakoji funkcioniSe djeCiji mozak i

pratiti razvojne promjene kod djece. Nauka sve viSe unaprjeduje predskolsko vaspitanje i obrazovanje, pa se razvoju
djeteta XXI vijeka poklanja znac¢ajna paznja ve¢ na ranom uzrastu (Pasali¢ - Kreso, 2011). Djeca oblikuju svoju licnost,
grade identitet razumijevanjem svijeta, pokusavaju da pronadu smisao za ono $to se desava oko njih povezujuci
iskustva koja imaju sa novim saznanjima. Hansen (Hansen et al., 2001) isti¢e da je prilikom tog procesa samostalne
izgradnje svojih videnja i razumijevanja svijeta, neophodna pomo¢ odraslih, koji treba i da pomazu i da podsticu djecu u
tom procesu. Treba im pomodéi obezbjedujuci im sredstva, materijale, podrsku, postujuci njihove interese i na pravi nacin
ih usmjeravajuéi ka optimalnom razvoju i podsticajnijoj sredini za uCenje. Zbog toga je veoma vazno da kurikulum za
rani i predskolski uzrast bude osmisljen na pravi nacin i da sadrzi sve komponente neophodne za djetetov nesmetan i
optimalan razvoj. Naglasak se prilikom konstrukcije kurikuluma za rani i predskolski uzrast zbog toga pomjera sa
sadrzaja, poucavanja i uCenja na osmisljavanje i obezbjedivanje podrzavajuce i podsticucée sredine koja u stvari
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predstavlja i kontekst Citave ustanove, jer dijete u¢i putem iskustva (ono $to dozivljava). Stoga, savremena teorija
predskolskog vaspitanja implicira da bi kurikulum ranog vaspitanja trebalo prilagoditi djetetu, a ne poucavaniju i u¢enju,
da treba uvaziti potrebe, sposobnosti i interese djece, uvaziti i iskoristiti njihovu radoznalost i podrzati prirodne nacine
ucenja djece (Petrovi¢-Soc¢o, 2009). Ovakav kurikulum se ne moZze unaprijed osmisliti i propisati, ili napraviti tako da
bude odreden sadrzajima prouc¢avanja, ve¢ se dominantno samokontrole i inicijativnosti fokusira na cjelokupno
okruzenje (Miljak, 2007). Da bi kurikulum ispunio naprijed pomenute pozeljne ishode, neophodno je da se deci
obezbijedi dovoljno prostora za samostalan rad i istrazivanje, postovanje njihovog li¢nog ritma, emocionalno spokojstvo
da bi se na taj nacin gradio osjecaj sigurnosti. Svi ovi zahtjevi mogu se ispuniti aktivhoséu i zalaganjem kako vaspitaca,
tako i ostalih u¢esnika vaspitno obrazovnog procesa, roditelja i cjelokupne sredine. Vaspita¢ treba da na razne nacine

podstice

djecu da medusobno raspravljaju, pregovaraju i dogovaraju se, da isprobavaju, provjeravaju i 28

objasnjavaju  svoje

Jteorije” i na taj nacin stiCu nova saznanja, spoznaje i vrijednosti demokratskog drustva. Ovakvim kurikulumom se
individualno pristupa djetetu, pomaZze mu se da razvije pozitivnu sliku o sebi i svojim sposobnostima i da osigura
konkretne, raznovrsne materijale, razlicitog nivoa slozenosti za uc¢enje i puno prakti¢nog iskustva. Izgradivanju identiteta
djece i mladih se Cesto posveéuje zna¢ajno manja paznja u dokumentima obrazovne politike, Sto ¢emo elaborirati
kasnije kroz analizu kurikuluma. Pitanje uloge obrazovanja u procesu izgradivanja identiteta kod djece i mladih je
eksplicitno elaborisano i u dokumentu UNESCO- a Obrazovanje za sve (UNESCO, 1990). Pavlovi¢ (2012) navodi da je za
obrazovanje i vaspitanje koje ¢e doprinijeti razvoju identiteta kod djece i mladih neophodno da se vodi racuna o
koncenzusu u vezi sa vrijednostima koje bi trebalo da se njeguju. Neophodno je razmatrati uticaje koje na formiranje
identiteta pored obrazovnih ustanova imaju brojni drugi ¢inioci, kao §to su mas mediji, komunikacija i neposredno
okruzenje. Kao sto smo istakli, nezaobilazna je medusobna zavisnost kurikuluma i konteksta ustanove i drustvene
zajednice, a u Crnoj Gori se nastoji da se humanistickim i demokratskim pristupom pomogne optimalnom razvoju sve
djece, da se ispostuju njihove zZelje i potrebe, da se njeguju i osnazuju njihove sposobnosti i sliéno. Vaspitanje djece
ranog uzrasta se zasniva na stavovima da teorija kurikuluma treba da bude otvorena, da se zajednicki mijenja, gradi,
uskladuje i zajednicki konstruiSe u odnosu na vaspitne potrebe i pedagoska istrazivanja. Takve teorije i kurikulumi su
otvoreni a vaspitaci dobijaju neke posve druge uloge u svom radu i ni u kom slucaju nijesu oni koji samo ispunjavaju
propisane i zadate samokontrole i inicijativnosti ciljeve i programe. Vaspita¢ dobija uloge i istrazivaca realnih procesa
ucenja, razvoja znanja i konstrukcije kurikuluma. Analizira¢emo kurikulume predskolskog vaspitanja sa Novog Zelanda
(Te Whariki), Finske, Svedske, Crne Gore, Hrvatske, i Slovenije da bi uo¢ili segmente koji se odnose na formiranje i
izrazavanje identiteta, kroz aspekte samokontrole i inicijativnosti, kod djece predskolskog uzrasta posmatrajuéi njihove
sastavne djelove i koncepcije u odnosu na koje su konstruisani. 4.2 Kurikulum predskolskog vaspitanja u Crnoj Gori
Danas je prevashodni cilj predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori da se humanistickim i demokratskim
pristupima pomogne optimalnom razvoju sve djece, da se ispostuju njihove Zelje, potrebe, njeguju i osnazuju
sposobnosti. Uz holisti¢ki pristup pri konstruisanju kurikuluma, vaspitanje i obrazovanje ranog i predskolskog uzrasta ne
predstavljaju pripremu za Skolu ili Zivot, ve¢ su oni sami po sebi specifi¢ni i treba da doprinesu kvalitetnom Zivotu i
ucenju djece. Posebno se istice znacaj ranog djetinjstva, upravo zbog tempa kojim se razvija djetetovo psihicko bice i
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postavljanja osnove za djetetov dalji razvoj licnosti. Prepoznato je da je predskolski uzrast onaj uzrast u kojem djeca
nauce mnogo vise nego u drugim periodima zivota, pa se i rad sa djecom u tom uzrastu mora razlikovati od onog sa

Skolskom djecom. U Crnoj Gori je aktuelna

strategija ranog i predskolskog vaspitanja i obrazovanja usmjerena na sveobuhvatan i integrisan |E|
pristup razvoju djece od rodenja do polaska u Skolu, podrsku, pomoc¢ i osnazivanje roditelja i

staratelja, te isvih

ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa, kao i teznju ka holistickom razvoju sve djece, a taj dokument naglasava klju¢ne
oblasti, zadatke i aktivnosti koji nastoje da uvazavaju regionalne, lokalne i specifiénosti djece i njihovih potreba

(Strategija ranog i ..., 2016: 15). Afirmisu se nau¢no potvrdeni rezultati koji govore
da se 80% djec¢jeg mozga ubrzano razvija u prve tri godine Zivota, |E|

za Sta je neophodno podrzavajuce i stimulativno okruzenje, da bi se na najbolji nacin ostvarili svi fizicki, kognitivni,
emotivni i socijalni potencijali djeteta. Koriste se brojna medunarodna i samokontrole i inicijativhosti nacionalna

dokumenta koja uskladuju i pomazu prilikom pravilnog koncipiranja rada sa djecom predskolskog uzrasta. Dokumenta

polaze od toga da obrazovanje nije samo proces usvajanja akademskih znanja i postignuca, vec je i |E|
proces u kome se stiCu i usvajaju znanja i vjestine potrebni za svakodnevni zivot, dakle, proaktivho

ucesSée u

radu predskolskih ustanova (Jeli¢ i Zori¢, 2017). U sklopu reformi koje su nastupile u cjelokupnom crnogorskom

obrazovnom sistemu po segmentima u vertikali, 2004. godine, razraden je

Program za podrucja aktivnosti u predskolskom vaspitanju i obrazovanju (2007). 18

Pokazalo se da su vaspitaci imali pozitivan stav o mnogim segmentima Programa, ali i da su mnogi od njih smatrali da u
vaspitnim grupama nijesu mogli realizovati individualizaciju u ocekivanom obimu. Zahtijevali su veci stepen uticaja na
kreiranje kurikuluma, veci stepen uskladenosti sa ciljevima u | razredu osnovne Skole, preporuke o viSe aktivnosti, okvire
standarda znanja, pa sve do inicijativa da se revidiraju¢i donese opet neki program sa karakteristikama zatvorenog
normativistickog plana i programa (Novovi¢, 2012). Stoga je Program djelimi¢no izmijenjen kroz novi Program donijet
2011. godine na osnovu rezultata sedmogodi$njeg sprovodenja reforme. On ima sedam podruéja aktivnosti, koja su

koncipirana, kao i 2004. godine, sa po
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tri vrste ciljeva za svaku oblast: otkrivanje i ovladavanje sobom, razvijanje odnosa i izgradivanje saz o

drugima i otkrivanje svijeta i izgradivanje znanja o njemu.

Takode, unutar tog programa su iz 2004. godine zadrZane i tri vrste aktivnosti: prakti¢no Zivotne, specifi¢ne i
kompleksne. Unaprijedeni su ciljevi vise iz ugla djeteta, a jasnije su definisane vrste aktivnosti po posebnim podrucjima,
dok programski sadrzaji ovog kurikuluma nijesu propisani, ve¢ je ostavljena velika profesionalna sloboda vaspita¢ima
da razvijaju kurikulum u odnosu na kontekst (Novovi¢, 2014). Osnovni principi kojima se rukovodi ovaj program su

principi: demokrati¢nosti i pluralizma;

jednakih moguénosti i uvazavanja razlicitosti medu djecom; mogucénosti izbora razli¢itih programa; postovanja
privatnosti i intimnosti; uravnotezenosti; stru¢ne utemeljenosti programa; horizontalne povezanosti; vertikalne
povezanosti; saradnje sa porodicom; saradnje sa lokalnom zajednicom; timskog planiranja; i kritickog vrednovanja
odnosno evaluacije (Program za podrucja ..., 2011). samokontrole i inicijativnosti Znacajan dio programa je posvecen i
evaluaciji dugoro¢nog i kratkoro€nog izvodenja vaspitno-obrazovnog procesa. Razli¢itim instrumentima se vrednuju

program, odnos modeli

kaoi

(Program za podrucja ..., 2011). Ovakav kurikulum namece jos slozenije i promijenjene uloge aktera vaspitno-
obrazovnog sistema, Cineci vaspitaca na odredeni nacin ,umjetnikom” od Cijih sposobnosti i zalaganja u znacajnoj mjeri
zavisi i uspjesnost vaspitno-obrazovnog rada (Jeli¢ i Zori¢, 2017). Programom su predvidena i metodska uputstva za
vaspitanje, izbor metoda, sredstava i organizacije je prepusten vaspitaima, a istaknut je znacaj uredivanja sredine za
ucenje i uloge/a i saradnje sa porodicom. Analizom predskolskog kurikuluma, odnosno tematskih planova koji se
realizuju u ustanovama za predskolsko vaspitanje i obrazovanje, kao i prateée evidencije o efektima vaspitno-
obrazovnog procesa u razli¢itim uzrasnim grupama (dokumentacije i samoevaluacije vaspitaca) u okviru nacionalnog
naucno-istrazivackog projekta ,Efekti reformskih promjena predskolskog vaspitno-obrazovnog konteksta u Crnoj Gori”,
realizovanog u saradnji Filozofskog fakulteta, Ministarstva prosvjete i Ministarstva nauke Crne Gore, doslo se do
saznanja da vaspitaci razumiju i primjenjuju savremene strategije poducavanja/ucenja, individualiziju vaspitno-
obrazovnog procesa, biraju teme koje odgovaraju djecjim interesovanjima i kontekstualnim specifi¢cnostima, a sve ove

aktivnosti su u skladu sa vazeéim Programom (Novovi¢, 2014). Medutim, u Strategiji

ranog i predSkolskog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori 2016-2020, predvidene suizmjene i | 17
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dorade programa rada, koje bi doprinijele pove¢anom obuhvatu djece i razvojnoj primjerenosti programa, a planirane su i
inovacije postojecih oblika rada, osavremenjivanja u smjeru podrske ranog ucenja, uskladivanje rada sa lokalnim
kontekstom, izrada standarda za kvalitet programa, te osmisljen plan savjetodavne podrske kadru (Strategija ranogii ...,
2016). Pritom, revizijom i uskladivanjem kurikuluma inicijalnog obrazovanja kadra, odnosno vaspitaca, stru¢nih
saradnika, itd., kao jedna od planiranih aktivnosti u cilju obezbjedenja kvaliteta usluga predskolskog vaspitanja i
obrazovanja istiCe se usvajanje kurikuluma inicijalnog obrazovanja kadra koji ¢e biti u skladu sa medunarodnim

praksama (Strategija ranogii ..., 2016: 28). samokontrole i inicijativnosti Sveukupno gledano, savremene transformacije

predskolskog kurikuluma u Crnoj Gori karakteriSe ~moderno i adaptibilno shvatanje
institucionalne strukture i svrhe predskolskih ustanova u kojima se one koncipiraju kao Siri Zivotni
prostor, kao zajednica u specificnom i konkretnom kulturoloSkom i drustvenom kontekstu, sa teziStem na
humanistickom i holistickom pristupu i razvoju sve djece, odnosno njihovom ukljucivanjui obuhvacenosti

predskolskim vaspitanjem i

obrazovanjem. U domenu predskolskog vaspitanja i obrazovanja (u odnosu na Kurikulum) se prvenstveno insistira na
principu otvorenog kurikuluma i veéoj angaZovanosti, kreativnosti, samostalnosti i usavrSavanju vaspitaca, kao i
aktivnom uceséu djece, roditelja i lokalne zajednice. 4.3 Kurikulum ranog obrazovanja na Novom Zelandu- , Te Whariki“, u
Finskoj i Svedskoj- osvrt na segmente koji podstiéu razvoj identiteta Pojam kurikulum je Siri od pojma program i
obuhvata ¢itavu koncepciju vaspitanja i obrazovanja, dok se program odnosi na usko podruéje odredenih ciljeva,
sadrzaja i metoda za ostvarivanje (Miljak, 2007). ,Te Whariki“ kurikulum Kurikulum na Novom Zelandu (Te Whariki,
2017)6 je postavljen Siroko i fleksibilno pa se na taj nacin iz njega mogu izvuéi razli¢iti programi. Kurikulum je postavljen
tako da bude opsStevazeci za sve ustanove. Te Whariki je namijenjen djeci od rodenja do polaska u skolu, a znacajan
faktor koji utiCe na razvijanje djeteta je sredina koja se u ustanovama za predskolsko vaspitanje mora razlikovati od one
koja postoji u Skolama. Variki kurikulum je zajednicki za sve (pri ¢emu se misli na njegovu primjenu, podrucja i ciljeve), a
kako ¢e se primjenjivati u praksi prvenstveno odreduju ustanove u kojima se sprovodi (Te Whariki, 2017). Dakle, praksa
¢e biti razli¢ita i drugacija u odnosu na razli¢ite determinante koje uti¢u na njenu primjenu. Ovaj kurikulum pomaze da se
pravilno usmjeri rad sa djecom da bi se ostvarili postavljeni ciljevi i zadovoljile razvojne potrebe djece. 6 Naziv Variki je
osmisljen po ugledu na domorodacki maorski jezik i oznacava prostirku koja se zajednicki plete (Miljak 2007). Slicno
tome se i kurikulum konstruiSe u odnosu na ciljeve, nacela, podruc¢ja ucenja i Zeljene segmente vaspitno-obrazovnog
sistema. samokontrole i inicijativnosti Variki kurikulum zasniva se i na uvjerenjima da djeca prvenstveno uce uz saradnju
i komunikaciju sa odraslima i vrSnjacima, aktivno uc¢estvujudi, istrazujuci i vrSeci sopstvene opservacije. Vazan i
nezaobilazan segment kurikuluma je njegovanje razlicitih kultura i Cuvanje kulturnih nasljeda naroda. Ciljevi se zasnivaju
na podruc¢jima i nacelima i treba da pruze jasnu sliku i smjernice kako da se izvode odredeni programi. Evaluacija
kurikuluma vrsi se u odnosu na to kako se djeca osjecaju u ustanovama i koliko su zadovoljene njihove potrebe u vrtic¢u.
U Variki kurikulumu postoji poglavlje koje se odnosi na identitet, jezik i kulturu, te se daju uputstva kako to postici.
Klju¢ni elementi u domenu razvoja identiteta (koji se nalaze kao preporuke u kurikulumu) su sljedeci: « Identitet se
odnosi na to ko smo mi, a razvija se putem nasih iskustava i interakcija — naseg svakodnevnog zivota. + Sopstvena
percepcija nastavnika i ljudi u zajednici utice na praksu i nacin na koji ljudi participiraju u drustvu. « Uloga i ucescée
roditelja nijesu uvijek vidljivi i zavise od razli¢itih uglova gledanja, te razli¢itog vremenskog okvira. * Dokumentovanje
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djecijeg postignuca informise i poziva roditelje na saradnju. + Roditelji su glavni konstruktori djecijeg u¢enja. « Stilovi
nastave direktno utiCu na djeciju participaciju, kada imaju direktivniji pristup djeca su pasivnija u radu. « Kada se njeguju
posebni interesi i moguénosti, djeca sticu samopouzdanje, zadovoljstvo i razvijaju osjec€aj identiteta putem interakcija. *
Odrasli i djeca dijele identitet ko-uCenika i prikazuju zajednicke karakteristike prilikom angazovanja. « Individualni
identitet znaci prihvatanje sebe i drugih, bez obzira na uloge u zajednici ucenja. * Ko-u€eci identitet je cijenjen i
vrjednovan od strane svih aktera vaspitno- obrazovnog procesa (COl New Beginnings Preschool: Putting Identity into
Community, 2016). samokontrole i inicijativnosti U Variki kurikulumu (Te Whariki, 2017) istice se da djeca u vrti¢u treba
da se osjecaju dobro, da imaju snazan osjecaj pripadnosti, vlastitog doprinosa zZivotu u vrtiéu, prilike za uspostavljanje
kvalitetne komunikacije i moguénost vr$enja razli€itih istrazivanja. Pomoéu ovog kurikuluma pomaze sa da dijete
odraste kao samopouzdana i kompletna osoba, psihicki, fiziCki i duhovno razvijena sa izgradenim osje¢ajem pripadnosti
i sopstvene vrijednosti. Nastoji da kod djece izgraduje osjecaje identiteta, poéevsi od grupnog, do licnog identiteta
unutar grupe, ka licnom identitetu kompetentnog ravnopravnog ¢lana zajednice. Kurikulum predskolskog vaspitanja u
Finskoj U Finskoj se predskolsko vaspitanje realizuje na uzrastu do 6 godina u predskolskim ustanovama i u
porodicama. Kao glavni Cinioci predskolskog i ranog vaspitanja su prepoznati drustvo, djeca, roditelji i vaspitaci.
Predskolsko vaspitanje je besplatno, a sprovodi se u odnosu na vazeéi Nacionalni kurikulum Finske i Kurikulum za

predskolsko vaspitanje (eng.

National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010; i The Core Curriculum for 32

Preschool Education,

2000). Nacionalni kurikulum je koncipiran tako da daje preporuke za rad sa djecom od rodenja do 6 godina, dok se
predskolski kurikulum orijentiSe na predskolski uzrast, djecu od 6-7 godina. Rano obrazovanje ukljucuje brigu,
obrazovanje i vaspitanje. To je proces koji se realizuje putem interakcija i aktivnog u¢eséa djece, razlicitih okruzenja u
kojima djeca zive, a sve u cilju promovisanja zdravog djecCijeg rasta, razvoja i u¢enja (Harkonen, 2011).
Operacionalizovani ciljevi propisani nacionalnim kurikulumom koje je potrebno ispuniti, su sljedeci: 1. promovisanje
licne dobrobiti; 2. jacanje uljudnog ponasanja i djelanja u odnosu na druge i 3. izgradnja (postepena) autonomije
(National core curriculum..., 2010). Implementacija ovih ciljeva se sprovodi sljedeé¢im aktivnostima: brinuvsi se o djecijoj
dobrobiti, objedinjenom brigom, vaspitanjem i obrazovanjem, profesionalnim unapredivanjem rada (akcija) vaspitaca,
vodeci racuna o okruzenju u radnoj sobi, postujuéi vaznost ucenja sa zadovoljstvom (djeca najbolje uce kada su aktivna
i zainteresovana), poznajuéi i koristeci ulogu jezika, te interakcije u radnoj sobi, kao i postujuéi djecije akcije, izbore i
odluke (National core curriculum..., 2010). samokontrole i inicijativnosti U Finskoj se briga, vaspitanje i obrazovanje
djece posmatraju kao obrazovni kontinuum i dio permanentnog obrazovanja. Predskolski kurikulum istice da vaspitanje
holisticki prilazi djecijem razvoju, da se zasniva na svakodnevnim djecijim aktivhostima, kao i na djecijim zivotnim
iskustvima. Predskolsko vaspitanje kreira sredinu za igranje i u¢enje, koja djeci nudi razli¢ite aktivnosti i moguénosti da
se razvijaju zajedno sa vr$njacima. Predskolski kurikulum povezuje rano vaspitanje i osnovno obrazovanje, odrzavajuci
obrazovni kontinuum, $to narocito pomaze djeci u prvim razredima osnovne $kole (Harkénen, 2011). Predskolski
kurikulum sacinjava 7 klju¢nih vaspitnih oblasti: 1. Jezik i interakcije, 2. Matemetika, 3. Nauke o prirodi i okruZenju, 4.
Etika, 5. Zdravlje, 6. Psihomotorni razvoj i 7. Umjetnost i kultura (The Core Curr..., 2000). Uputstva i aktivnosti nijesu

podijeljeni po oblastima, veé su vodene aktivnosti dio tematskog dnevnog ucenja. Predskolsko vaspitanje se zasniva na

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 44/169


https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity?source=505737505&dsc=1&node=37&id=8461&dn=68025eded81fc6ce784e73fedea39516d444b5f241df27e82b39169225555e6bdd4c5c36a05f552bc5d966858c77cbd8f1bd275dbfd14f53a18adb226d9440e2

24/04/2020 Similarity Report
razvojno uskladenim aktivnostima i aktivnostima koje stavljaju dijete u centar, kao i u¢enje djece putem igre i
imaginacije. Djeca uce sopstvenim tempom, u skladu sa svojim sposobnostima, interesima i potrebama (Harkonen,
2011). Znacajno je istaci i da se svakom djetetu pristupa individualno, a posebno se vodi racuna o djecijoj spremnosti za
Skolu, socijalnom i kognitivnom razvoju, $to pomaze daljim akademskim postignu¢ima. Takode, ne smijemo zaboraviti
da se u finskom kurikulumu znacajna paznja posvecuje i saradnji sa roditeljima, pa se zajedni¢kim naporima podstice
djeciji rast, razvoj, ucenje, koristeci tehnike dijaloga, medusobnog povjerenja i uzajamnog postovanja. Kurikulum
predskolskog vaspitanja u Svedskoj U Svedskoj je kurikulum osnovni dio sistema obrazovanja i temelji se na podijeli
odgovornosti. Centralizovan je u smislu opstih ciljeva i smjernica za predskolsko vaspitanje, koje odreduje drzava, a
realizacija je prepustena opstinama u odnosu na drustveni kontekst. Predskolskim kurikulumom (Curriculum for the
Preschool Lpfo 98, 2011), su odredeni vrijednosti, zadaci, smjernice i ciljevi koje treba postici. Vaspitacu su ostavljene
mogucnosti izbora sredstava i nacina postizanja ciljeva. Pred$kolsko vaspitanje bi trebalo da predstavlja osnovu za
kasnije permanentno obrazovanje. Ustanova za rano i predskolsko vaspitanje treba da bude drustveno i kulturno
okruzenje koje ¢e djecu podsticati da preuzimaju inicijativu i samokontrole i inicijativnosti razvijaju drustvene i
komunikacijske vjestine (Miljak, 2007). Djeca treba da budu aktivni ucesnici vaspitanja i bilo bi dobro podsticati ih da
istrazuju i sama dolaze do rjeSenja. Igra je jako bitna i nezamjenljiva u ovom uzrastu, a nezaobilazna je i saradnja sa
roditeljima. U Svedskoj brigu o djeci zajednicki i ravnopravno vode i roditelji i drzava, $to je inovativan i provokativan
pristup. Kurikulum sacinjavaju Osnovne vrijednosti i zadaci koji se odnose na predskolske ustanove i ciljevi i vodici za
ostvarivanje ciljeva. U dijelu koji se odnosi na ciljeve date su preporuke koje se odnose na norme i vrijednosti, zatim
slijedi odjeljak koji se odnosi na razvoj i uc¢enje, pa uticaji na dijete, slijedi dio predskolska ustanova i kuéa, dio koji se
odnosi na saradnju predskolskih ustanova i $kola, slijede evaluacija i razvoj i na kraju odgovornosti direktora
predskolske ustanove (Curriculum for the Preschool Lpfo 98, 2011). Kolektivha odgovornost uvezana sa individualnim
slobodama koje su izrazene u Nordijskim zemljama opravdavaju izbor Svedske. Ideje 'kompetentnog' djeteta i djecije
inicijativnosti su takode kljuCne u procesu razvoja djeteta, a u sprezi su sa 'pregovarackim'i dijaloskim pristupima
vaspitanju (Brembeck, Johansson and Kampmann, 2004). Svedski predskolski kurikulum je kratki nacionalni okvir koji
predlaze lokalnoj upravi i predskolskim ustanovama da se fokusiraju na prakse podsticanja djecijeg razvoja
prevazilazedi previSe strukturisane ciljeve i ishode ucenja, koji su prilikom konstrukcije kurikuluma nastojali da prevazidu
drustvene i istorijske uticaje, te da se izbore za ciljeve koji ¢e promovisati razvijanje kompetentnog djeteta koje ée biti
samostalno, tako se ponasati i misliti, te graditi participatorsku demokratsku kulturu (Dahlberg, Moss & Pence, 2007).
Jasno se diferenciraju kontrasti i kompleksnosti razli¢itih pristupa predskolskom i ranom vaspitanju. Benet (Bennett,
2005) je identifikovao dvije klju¢ne tendencije pedagoskih praksi u Evropi: tradicija pripreme za osnovnu skolu i socijalna
pedagoska tradicija. Pripremne tendencije (praksa pripreme za osnovnu skolu) je identifikovao u Belgiji, Francuskoj,
Irskoj, Holandiji i Ujedinjenom Kraljevstvu, ali i u Sjedinjenim americkim Drzavama. Ovakvo usmjerenje je karakteristi¢no
po prevashodnom fokusu ka kognitivnim ciljevima i pripremi za Skolu. MozZe se reéi da je to pristup gdje je vaspitac taj
koji usmjerava, daje direktive, a djecije ucesce se oslikava kroz zadovoljenje propisanih i postavljenih ciljeva,
samokontrole i inicijativnosti generalno isticuci kognitivni razvoj (Dahlberg, 2009). Drugi socijalni pristup karakteristican
je za Nordijske zemlje i Centralnu Evropu, a odlikuje se time $to je fokus prenesen na djeciju igru, drustveni (socijalni)
razvoj, sa akcentom na djecijoj inicijativnosti. Ovakav pristup definise Sire definisane razvojne ciljeve, koji osoblju ne
dozvoljavaju da kroji program unaprijed, veé da ga prilagodava domaé¢em kontekstu, a evaluaciju i postignué¢a da mjeri u

odnosu na drugacije pristupe, a ne samo u odnosu propisane ishode. Jasno nam je da su razli¢iti pristupi zasnovani na
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razli¢itim percepcijama djeteta i djetinjstva, prvi pristup se posmatra sa rezervom usljed prevelike koncentrisanosti na

formalnu nastavu, te postavljanja skole kao mijerila. Pozivajuéi se

na Konvenciju Ujedinjenih Nacija o pravima djeteta (Convention on the Rights of the Child, 25

1989)

koja osporava dominantno prenosenje sadrzaja, kao i reprodukcije znanja, istice se da je potrebno u kurikulumima
insistirati na visokom stepenu inicijativnosti djece. Sve to znacajno naglasava vaznost identifikacije i osnazivanja onih
sadrzaja koji utiCu na uklju¢enost i dobrobit djeteta (Bennett, 2005). Umjesto rangiranja i ocjenjivanja djece neophodno
je djeci omoguditi pozitivno, neosudujuée ucece okruzenje. IstiCe se i prednost opservacije i dokumentovanja djecijih
aktivnosti. Pozitivni primjeri su Svedska i Norveska sa fokusom na inicijativnosti djece, ukljuéujuéi postovanje djecijih
prirodnih strategija uc¢enja, promovisuci 'slusanje’ djece, kao i dokumentaciju kao primarne nacine rada sa djecom. Ove
strategije doprinose djecijem blegostanju, podsti¢u i zadovoljavaju djeciju radoznalost, motivaciju za ucenje, te izgraduju
povjerenje u sopstveni proces ucenja i razvoja (Dahlberg, 2009). samokontrole i inicijativnosti 4.4 Kurikulum
predskolskog vaspitanja Sloveniji (Kurikulumu za vrtce) i Hrvatskoj - osvrt na segmente koji podsticu razvoj identitet(a)
Kurikulum predskolskog vaspitanja u Sloveniji Prilikom izrade predskolskog kurikuluma u Sloveniji osnovu predstavljaju
dijete kao jedinstveno i neponovljivo bice, kao i saznanja pedagoske prakse i nau¢na saznanja o zakonitostima djecijeg
razvoja. Obrazovanije i briga o djeci od 11 mjeseci do 6 godina, kada su djeca obavezna da podu u osnovnu $kolu, pruza
se u okviru jedinstvenog predskolskog sistema. Ustanove u kojima se odrzava vaspitno-obrazovni rad se nazivaju vrtci, a
u nadleznosti su Ministarstva obrazovanja, nauke i sporta. Vazeéi Kurikulum za vrtce (1999) je ciljno orijentisan i zasniva
se na procesno-razvojnom planiranju (Kova¢ Sebert & Hocevar, 2018). Njega sacinjavaju ciljevi, nacela, planiranje i
oblasti aktivnosti, a bitna je i uloga vaspitaca kao praktiCara, kreatora i istrazivaca vlastite prakse. Ovim kurikulumom su
definisani ciljevi na osnovu kojih se propisuju nacini i principi rada u vrti¢u. Uvodom se daju sugestije koje se odnose na
dalji rad, u odnosu na kulturni i socijalni kontekst u sintezi sa teorijskim osnovama razli¢itih naucnih disciplina. Slijede
principi koji treba da posluze ostvarivanju postavljenih ciljeva (ukupno 16), te utemeljenje stavova koji se odnose na
razvoj i podsticanje djece u predskolskim ustanovama (Kurikulum za vrtce, 1999). U centralnom dijelu se nalaze oblasti
aktivnosti po kojima se razmatra stepen djecijeg razvoja. Definisane su sljedece oblasti: kretanje, jezik, umjetnost,
drustvo, nauka i matematika. Potrebno je istaci da se neke aktivnosti odvijaju u viSe navedenih oblasti, postujuci
kompleksnost odredenih aktivnosti. Za svaku od oblasti aktivnosti su definisani opsti ciljevi, kao i primjeri aktivnosti, te
uloge odraslih (Kurikulum za vrtce, 1999). Uloga odraslih, u prvom redu vaspitaca se ne ogleda samo u zadovoljavanju
potreba i interesovanja djece, ve¢ i u promovisanju i omoguc¢avanju aktivnosti u domenu proksimalnog razvoja djece
(Vygotsky, 1977), prepoznavanje korisnih aktivnosti koje djeca ne bi sama prepoznala, a veoma su znacajne za djeciji
psihofizicki razvoja (Kova& Sebert & Hogevar, 2018). Kurikulum je koncipiran tako da vaspitaci u obrazovnom procesu
treba da prate opste ciljeve vaspitno-obrazovnog rada, te da usmjere djecu u pravcu zadovoljavanja istih. Kao $to
samokontrole i inicijativnosti isti¢u brojni pedagozi i didakticari, kao na primjer Klafki (2000) principi — aktivnosti,
individualizacije, uzajamnog postovanja, demokratizacije i sli¢no, su osnovni didakticki principi i potrebno ih je
primjenjivati i na predSkolskom nivou, zbog uspjeSne metodolos$ke i organizacione primjenjivosti kurikuluma. Vaspitaci
su klju¢ni nosioci vaspitno-obrazovnog procesa, promovisu djeciji senzibilitet, podstic¢u unaprjedenje njihovih
sposobnosti, podsti¢u djecije ucenje, vode ih u procesu odrastanja, u¢enja, manipulacije, imitacije, rjeSavanja problema i
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sliéno. Djeca se u vaspitno-obrazovnom procesu podsti¢u da pitaju, aktivho ucestvuju, slusaju druge, rjeSavaju konflikte i
ostvaruju interakcije sa ostalima (Kurikulum za vrtce, 1999). Mozemo istaci da je predskolski kurikulum u Sloveniji,
kreiran tako da se cilj vaspitno-obrazvonog rada ogleda u samom procesu vaspitanja, a sam proces vaspitanja nam

govori o cilju i uspjesnosti realizacije predskolskog vaspitanja. Kurikulum predskolskog vaspitanja u

Hrvatskoj Predskolsko vaspitanje i obrazovanje u Hrvatskoj je samostalni dio sistema |E|

vaspitanja, obrazovanja i brige o deci.

Sastoji se od programa njege i vaspitanja, obrazovanja, zdravstvene zastite, ishrane i socijalne zastite. Po pitanju
tumacenja djeteta i njegovog psihofizi¢kog razvoja u samom programu, humanisti¢ko-razvojne je orijentacije, polazi od

djeteta i njegovih potreba, djecijeg razvoja i otvorenosti sistema.

Humanisticko-razvojna koncepcija programa u predskolskim ustanovama (decjim vrtiéima), |E|

ostvaruje se primjenom demokratskih nac¢ela u radu.

Ovajprogram je datuvidu smjernica zarad, kako bi bio prakti¢an i upotrebljiv za sve |E|
ucesnike vaspitno- obrazovnog procesa. Program podrazumijeva saradnju sa porodicom i
lokalnom zajednicom, evaluaciju rezultata od strane ustanove i pojedinaca u njoj, koja se u ovom slucaju
prepoznaje kao sredstvo pracenja, vrednovanja i javnog kontrolisanja rada svih uc¢esnika (Apostolovi¢,
2013). Primjena  ovog dokumenta podrazumeva stalno usavrsavanje postojece vaspitno-obrazovne prakse i

pracenje svetskih standarada.

Nacionalnim kurikulumom u Hrvatskoj se tezi da se postignu dva fundamentalna cilja. Prvi se odnosi na osiguravanje
djecije dobrobiti i razvoja (licna, emocionalna i tjelesna, zatim samokontrole i inicijativnosti socijalna i obrazovna
dobrobit), a drugi na cjelovit razvoj, vaspitanje i u¢enje djeteta te razvoj kompetencija (Nacionalni kurikulum..., 2014).
Li¢na, emocionalna i tjelesna dobrobit za dijete ukljuCuje razvijajanje subjektivnhog osjecaja: ,biti zdrav, zadovoljan i
osjecati se dobro” kod djeteta, koja pored psiho-fizickih karakteristika ukljuCuje i sposobnost priviemenog odlaganja
zadovoljstva - samokontrolu; razvoj liénog i socijalnog identiteta, razvoj samostalnosti i misljenja, u okviru socijalne
dobrobiti mozemo uoditi razvoj inicijativnosti i inovativnosti djeteta, dok obrazovna dobrobit podrazumijeva radoznalost
i inicijativnost djeteta, kreativnost, percepciju sebe kao osobe koja voli i moZze da uci i slicno. (Nacionalni kurikulum...,
2014). Kurikulumom se posebno istiCu i ciljevi koji se odnose na razvijanje uspjesnih interpersonalnih vjestina, kao i
razvijanje socijalnih kompetencija, te uspostavljanje kvalitetnih veza i odnosa sa vrSnjacima i odraslima. IstiCe se kao
veoma znacajna i komunikacija na maternjem i stranim jezicima, jer podstice razvijanje osnovnih kompetencija

cjelozivotnog ucenja (Zlokovi¢, Nenadi¢-Bilan, 2018). U okviru vrijednosti
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Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje nalaze se znanje, 14

humanizam i

tolerancija, identitet, odgovornost, autonomija i kreativnost. U okviru vrijednosti identiteta istiCe se da vaspitanje i
obrazovanje treba da doprinose podsticanju licnog, kulturnog i nacionalnog identiteta djece. IstiCe se da je neophodno

pomodi djetetu

da oblikuje identitet 'gradanina’ svijeta, aliida sacuva svoj nacionalniidentitet, kulturu,kao | 14

i drustvenu, moralnu, jezicku iduhovnu bastinu

(Nacionalni kurikulum..., 2014). Nacionalni kurikulum u uzem smislu postaje oblik nastavnog plana i programa koji
apostrofira pojedine principe: transformacije i transmisije znanja, usmjerenosti na nova znanja i osposobljavanje
omladine za dozivotno i Zivotno ucenje (Miljak, 2007). Kurikulum za rano vaspitanje u Hrvatskoj je takav da nema
obaveznih sadrzaja jer se bazira na sticanjima iskustava, aktivnom ucenju, u¢enju putem svakodnevnih aktivnosti, prilika

i uslova u kojima funkcioniSe ustanova za rano i predskolsko vaspitanje.

Kurikulum vrti¢a predstavlja implementaciju Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoji | 22

obrazovanje u vrticu,

postujuéi osobenosti vrti¢a. Oblikuje se u svakoj ustanovi u odnosu na njen specifican kontekst, kulturu i tradiciju
sredine u kojoj bitiSe ustanova. Da bi se on kvalitetno stvorio neophodno je postovati savremena shvatanja djeteta- kao
cjelovitog bi¢a, samokontrole i inicijativnosti istrazivaca, aktivnhog ucesnika procesa vaspitanja i obrazovanja... Upravo
sve te vrijednost i nastoji zadovoljiti kurikulum u Hrvatskoj (Nacionalni kurikulum..., 2014). Da bi dijete gradilo svoj
identitet, da bi se razvijalo u stabilnu licnost, napredovalo i raslo, potrebno mu je obezbijediti odgovarajuc¢e podsticaje,
prvenstveno od strane vaspitaca, pa i socijalne interakcije u ustanovi i okruzenju. Dijete mora biti aktivni u¢esnik i Cinilac
sopstvenog ucenja, rasta, razvoja i socijalizacije. U kurikulumu u Sloveniji, kao i programima podrucja rada u Crnoj Gori
se izgradivanje identitet (a) djece i mladih se navodi tek u dnu liste ciljeva vaspitanja i obrazovanja. O izgradivanju
identiteta se uglavnom implicitno govori kroz navodenje drugih ciljeva, kao $to su emocionalni, socijalni i moralni razvoj;

formiranje vrjednosnih stavova, razvijanje motivacije za ucenja, razvoj svijesti

o sebi, razvoj samoinicijative, sposobnosti samovrednovanja i izrazavanja svog misljenja, 10

osposobljavanje za donosenje valjanih odluka o izboru daljeg obrazovanja i zanimanja, razvoj i

praktikovanje zdravih zivotnih stilova,

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 48/169


https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity?dn=951c2522c7be5b5ac8621afd3dcbb0595b41a39d82ce72bc1cffd538be0a689c3ca84da8a4cdebef941e0bf40abae472f66ad61a0e8b879c3bd1bb1e3e082d63&node=3265&id=63174&dsc=1&source=822136791
https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity?dn=b49083c5b85b2f1ff19ce1ac9f76eaa432933f0fc799208946530295fd7021e7a200c3bf5dbc2d26153ffadd4a38cff7c288473b452eaa6e54088740982c1d3a&node=3265&id=63093&dsc=1&source=822136791
https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity?dn=899012098afd1b31f6148ae972f4deb8734adf08de4050f2f8e0f07df38871c71a6eb68296605b66be7f1e70d2a8eb1d5c59cb021bc0ec78e990cd103212a715&id=63289&node=2909&dsc=1&source=337667537
https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity?node=3722&id=64377&dn=bec43a02f3f4e88273d276d4bda300429b06c3f137472772ea9ec0c9b120c16929f736506b28532bef3b3f127bd3f62c424d2899f6dbc6c5f224105ea5c51152&source=2853745157&dsc=1

24/04/2020 Similarity Report

razvoj sposobnosti komuniciranja, dijaloga, osjeCanja solidarnosti i saradnje sa drugima, 10

razvoj nacionalnog identiteta i

uvaZzavanje razli¢itosti. U Hrvatskoj je mnogo eksplicitnije oznacena i potreba za izgradivanjem socijalnog/grupnog i
licnog identiteta djece, te podsticanju razvoja samokontrole i inicijativnosti. samokontrole i inicijativnosti ISTRAZIVACKI
PRISTUP Ovim poglavljem ¢emo prikazati koriSteni istrazivacki pristup. Prvenstveno ¢emo izloziti opsti metodoloski

okvir rada, pa ¢emo opisati cilj istrazivanja, istrazivacke zadatke i hipoteze, instrumente, istrazivacki uzorak, kao i analizu

podataka u dva segmenta empirijskog dijela rada (Studija 1i Studija2). 5. OPSTI
METODOLOSKI OKVIR

U ovom dijelu éemo se posvetiti razjaSnjavanju metodologije istraZivanja, tj. nastojac¢emo da objasnimo metode,
procedure, tehnike i strategije prikupljanja i obrade podataka. Nastoja¢emo da sintetizujemo procedure izvodenja
istrazivanja, izbor tehnika, te njihove uskladenosti sa ciljem istrazivanja (Paul, 2004). Ovo poglavlje razjasnjava na koji
nacin je istrazivanje organizovano, a sacinjavaju ga sljedec¢i segmenti: a) predmet istrazivanja; b) cilj istrazivanja: c)
istrazivacki zadaci; d) istrazivacke hipoteze; e) organizacija istrazivanja; f) eticka pitanja; g) instrumenti istrazivanja; h)
procedura uzorkovanja; i) procedura prikupljanja podataka; j) procedura analize podataka. samokontrole i inicijativnosti

5.1 Predmet istrazivanja

Prilikom odabira teme vodili smose cinjenicom dadijete danas nijei ne smije se

posmatrati kao
»Covjek u malom®, pa se prilikom

rada sa djecom predskolskog uzrasta mora voditi raéuna o brojnim segmentima,a sam
fenomen identiteta i njegovog razvoja je fundamentalan i uslovljen odgovaraju¢im

vaspitanjem,
interakcijama djeteta sa roditeljima, vaspitacima i vrSnjacima i

sredinom u kojoj dijete odrasta. Razmatra¢emo nacine na koji vaspitanje, koje je samo po sebi

veoma kompleksan i zahtjevan proces, implicira razvijanje identiteta kod djece,

posmatrajuc¢i segmente
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samokontrole unutar raznih grupa u kojima jedinke bivstvuju iispoljavanje njihove inicijativnosti.
Identitet

se formira i kroz moguénosti, prednosti, ali i granice pred kojima se dijete nalazi. Hurlok
(Hurlock, 2001) smatra da je identitet ,predstava koju pojedinac ima o sebi, svojim sposobnostima,
svojim karakteristikama i odnosima sa svijetom koji ga okruzuje." Predstava o sebi je takva da je
sacdinjena od fizickih i psiholoskih predstava koje dijete formira. Prve se odnose na pojam pojedinca o
njegovim fizickim karakteristikama, a druge (psiholoske) nacrte koje suznacajneza snalazenje
u zivotu, kao Sto su postenje, nezavisnost, i druge. Identitet u odnosu na karakteristike i njegove
odrednice se moZe posmatratii kao nesto Sto se mijenja i raste zajedno sa djetetom tokom djetinjstva.
Identiteti djeteta, te njihovo formiranje uranom djetinjstvu predstavljaju veoma kompleksan
proces, mijenjaju sei usloznjavaju uporedosa djec¢jim iskustvima, aktivhostima, odnosima sa
drugima, odgovornostimaili obavezama (Brooker i Woodhead, 2008). Prije polaska u $kolu, veéina djece

veé¢ imajasno formiranusliku o tome gdje su,
ko su, sta su (licni i
rodni identitet), koja je njihova uloga kod kuée, u predskolskim ustanovama, u drustvenoj sredini,
a putem relacija sa odraslima grade saznanja o

sopstvenoj licnosti. Licni igrupni identiteti se nalaze u medusobnoj interakciji,
komplementarni su ili antagonisti¢ni, osiguravaju osjeéaje postojanja i individualnost,
Jidentifikuju“ Covjeka u zavisnosti od okolnostii determinanti razvoja. U ¢itavom ovom procesu
izgradnje licnostiiidentiteta, pedagoske implikacije su nezaobilazne icesto determiniSu krajnje
ishode. samokontroleiinicijativnosti Jedan od krajnjih ciljeva vaspitanja,a centralan inezaobilazan,
kada se posmatra funkcionisanje i adaptibilnost osobe, trebalo bi da bude promovisanje pozitivhog
licnog i grupnog identiteta. To se moze uspostaviti putem: - Promovisanja identifikacije, tj. shvatanja da
svi imaju svojidentitet, svoju porodi¢nu strukturu, karakter, osjeéaje i na¢ine ponasanja. - Podizanja
osjec¢aja samopostovanja djeteta, isticuéi pozitivne strane koje ono ima, oslanjajuéi se na djetetove
snage, stilove, moguénosti, Sto doprinosi razvoju samopouzdanja, i podstice razvijanje odnosa zasnovanog
na zajednickom razumijevanju i postovanju. - Boljeg razumijevanja osjecaja i ponasanja djeteta, kao i
efekata koje oni imaju na druge (Research Digest — Standard 14 Identity and Belonging, 2007). Postupci

kojima se djeluje narazvoj identitet(a) djeteta su veoma delikatni, pogotovu ukoliko se njima tezi
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izmijeniti postojece stanje, te ih je neophodno veoma oprezno primjenjivati. Dijete treba postovati i
tretirati ga kao individuu koja ima prava, ali mu isto tako pomo¢i da ovlada svojim impulsima i prihvati pravila

koja postoje u

drustvu. Dakle, kao problem naseg istrazivanja sagledava¢éemo fenomen razvoja identiteta kod djece predskolskog
uzrasta, osobito liénog i grupnog identiteta, te pokusati da kriti¢ki analiziramo nacine podsticanja, formiranja i
izrazavanja identiteta djece predskolskog uzrasta u Crnoj Gori. Vode¢i racuna i uvazavajuéi unutrasnje razvojne
predispozicije djetinjstva na kolektivnom i individualnom nivou, kao i vaznu aktivnu participaciju svih spoljasnjih aktera
(drustvene sredine, porodice, vaspitaca...) u procesu jedinstvenog podsticanja djecijih identiteta, predmet naseg
istrazivackog i ukupnog interesovanja, u okviru ove disertacije je ispitivanje dominantnih obrazaca izrazavanja i
konstrukcije identiteta djece predskolskog uzrasta, podsticanjem samokontrole i inicijativnosti u Crnoj Gori.
samokontrole i inicijativnosti 5.2 Ciljevi i zadaci istrazivanja Svrha naSeg istrazivanja je ispitivanje dominantnih obrazaca
izrazavanja i konstrukcije identiteta djece predskolskog uzrasta, podsticanjem samokontrole i inicijativnosti, te
osvjetljavanje nacina na koje se to €ini u Crnoj Gori. Ovim pristupom smo pokusali da doprinesemo razumijevanju
razvoja licnosti i djecijeg razvoja u globalu posmatrajuéi crnogorski kontekst. Istrazivacki cilj je: Utvrditi dominantne
obrasce izrazavanja i konstruisanja identiteta, kao i na koje se nacine pedagoskim uticanjem moze podsticati razvijanje i
izrazavanje identiteta kod djece predskolskog uzrasta, podsticanjem razvoja samokontrole i inicijativnosti, te kako se to
¢ini u Crnoj Gori. U odnosu na komponente istrazivanja postavili smo dva potcilja istrazivanja: 1. Utvrditi na koje nacine
se pedagoskim uticanjem mogu razvijati identiteti kod djece predskolskog uzrasta, podsticanjem razvoja samokontrole i
inicijativnosti, posmatrajuéi kroz prizmu institucionalnih pedagoskih intencija. 2. Utvrditi na koje nacine se pedagoskim
uticanjem mogu razvijati identiteti kod djece predskolskog uzrasta, podsticanjem razvoja samokontrole i inicijativnosti,

kroz prizmu porodi¢nih pedagoskih intencija. Da

bismo dobili kompletniju sliku i mogli porediti dobijene rezultate, pa ustanoviti njihovu

saglasnost,
postavili smo sljedeée istrazivacke zadatke: 1. Istraziti da li

djeca predskolskog uzrasta i na kom nivou posjeduju saznanja o liénom i grupnom identitetu, da

li si oni prepoznati,

to jest da li djeca zive sa osjec¢ajima istih. 2. Ispitati segmente u kojima je kod djece predskolskog uzrasta razvijena
samokontrola. 3. Ispitati segmente u kojima su kod djece predskolskog uzrasta razvijeni osjecaji inicijativnosti. 4.

Istraziti da li

postoje definisani ciljevi i zadaci koji se odnose na razvoj identiteta wu
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formalnim dokumentima po kojima se radi u predskolskim ustanovama (Kriticka analizira i komparacija nacionalnih
kurikuluma Crne Gore, Novog Zelanda, dvije zemlje regiona i dvije zemlje EU — u domenu prepoznavanja, analize i

komparacije ajtema samokontrole i inicijativnosti
identiteta u kurikulumima (ukoliko nijesu jasno definisani ciljevi i zadaci koji se odnose na

izraZzavanje identiteta). 5. Razmotriti stavove roditelja u domenu podsticanja razvoja i izrazavanja identitet(a) kod djece
predskolskog uzrasta. Opseznom analizom literature iz oblasti razvojne i socijalne psihologije, pedagogije, etno-
pedagoskih studija, te kulturoloskih studija postavili smo sljedeée polaziSne hipoteze: Glavne hipoteze bi glasile: HO1:
Pretpostavlja se da se, posmatrajuci kroz prizmu institucionalnih pedagoskih intencija, podstice razvijanje identiteta kod
djece predskolskog uzrasta, vaspitavanjem samokontrole i podsticanjem inicijativhosti. HO2: Pretpostavlja se da se,
posmatrajuci kroz prizmu porodi¢nih pedagoskih intencija, podstiCe razvijanje identiteta kod djece predskolskog uzrasta
vaspitavanjem samokontrole i podsticanjem inicijativnosti. Polazimo od sljedeé¢ih pomoénih hipoteza: H1: Pretpostavlja
se da djeca predskolskog uzrasta posjeduju elementarna saznanja koja se odnose na licni i grupni identitet. H2:
Pretpostavlja se da su kod djece predskolskog uzrasta razvijene sposobnosti da upravljaju pozitivhim ili negativnim
emocijama, da sprijece ili kontroliSu ponasanija, kao i da usmjere i podijele svoju paznju — razvijena samokontrola. H3:
Pretpostavlja se da djeca predskolskog uzrasta ispoljavaju inicijativnost, ostvaruju uzajamnu socijalnu interakciju sa
drustvenom sredinom. H4: Pretpostavlja se da kurikulumi po kojima se radi u predskolskim ustanovama ne sadrze
ciljeve i zadatke koji se odnose na razvoj licnog i grupnog identiteta. H5: Pretpostavlja se da roditelji smatraju da se
moze pozitivno uticati na podsticanje razvoja i izrazavanja identitet(a) djece predskolskog uzrasta. samokontrole i
inicijativnosti 5.3 Organizacija istrazivanja Problematiku kojom smo se bavili u nasem istrazivanja smo istrazivali
upotrebom mjesovitog istrazivanja. Mjesovita istrazivanja (koja kombinuju metode i tehnike) definiSu se kao istraZivanja
tokom kojih istrazivac prikuplja i analizira podatke, integriSe nalaze do kojih je dosao, te izvodi zakljucke koristeci
kvalitativan i kvantitativan pristup (Creswell & Tashakkori, 2007). DZonson & Onvugbuzu (Johnson & Onwuegbuzie,

2004) ovakva istrazivanja definiSu kao istrazivanja u kojima istraziva¢

kombinuje ili primjenjuje kvantitativne i kvalitativne istrazivacke tehnike, metode, pristupe,

koncepte ili jezik u okviru iste studije.

Koriste¢i mjesoviti tip istrazivanja u okviru iste studije mogu se kombinovati prednosti i kvalitativnih i kvantitativnih

istrazivanja u sluzbi zajednickog saznavanja. NaSe istrazivanje smo realizovali pomocu

induktivnih (otkrivanje obrazaca), deduktivnih (testiranje postavljenih hipoteza) i abduktivnih
metoda (pronalaZzenje najboljeg skupa objasnjenja za razumijevanje rezultata istrazZivanja).

UzevSi u
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obzir prirodu i slozenost fenomena koji smo istrazivali, kao i neophodnost njegovog multidisciplinarnog prouc¢avanja,
opredijelili smo se za koris¢enje umetnutog modela kombinovanog istrazivanja, Cije su osnovne karakteristike, to da se
u postojeci (primarni) model koji je dominantno kvalitativan ili kvantitativan ugraduje, umece ili utiskuje
druga(sekundarna) komponenta istraZivanja (Creswell & Plano Clark, 2017; Matovi¢, 2013). Cilj ovakvog istrazivanja je
dodatna elaboracija primarnog modela istrazivanja u smislu njegovog unapredivanja i prosirivanja, postavljanja dodatnih
pitanja, koja su relevantna za realizaciju osnovnog modela istrazivanja i zahtjevaju drugaciju vrstu podataka, da bismo
odgovorili na zadatke postavljene istrazivanjem (Creswell & Plano Clark, 2017; Matovi¢, 2013). U nasoj disertaciji
primarnu komponentu predstavlja kvalitativno istraZivanje (etnografsko istrazivanje u kombinaciji sa fokus grupnim
istrazivanjem), dok je kvantitavno prikupljanje podataka koje se odnosi na stavove roditelja o prou¢avanom fenomenu
sekundarna komponenta. Osnovni cilj koriS¢enja ovakvog modela je da se dodatno podrzi primjena primarne
komponente istraZivanja, u smislu da se ona produbi, prosiri i unaprijedi, te da se dodatno istrazi sloZzen i dinami¢an
fenomen identiteta, koji nastaje usljed kompleksnih interakcija pojedinca i sredine. samokontrole i inicijativnosti Nas rad
sacinjavaju dva nivoa analize - etnopedagogija i analiticko - komparativni pristup kurikulumima (u prvom segmentu) i
kvantitativno istraZivanje koje se odnosi na kulturu porodice (roditeljstva) koja podstice izrazavanje i razvijanje

identiteta, putem samokontrole i inicijativnosti (u drugom segmentu).

U cilju razumijevanja razvoja identiteta kod djece predskolskog uzrasta (neposrednim fokusiranjem
na odnos djece i odraslih prema razvoju licnog, grupnog i ostalih identiteta kod djece kroz

aspekte samokontrole i

inicijativnosti), proucavali smo nekoliko klju¢nih aspekata, te sam rad sadrzi nekoliko istrazivackih cjelina. | Etnografski
pristup istrazivanju tipova identiteta (posmatrajuci elemente inicijativnosti i samokontrole), koji su prepoznati kod djece
predskolskog uzrasta, kao najfunkcionalnijeg za istrazivanje fenomena identiteta na datom uzrastu. | 1. Izrazavanje i
razvijanje elemenata identiteta; inicijativnosti i samokontrole kod djece predskolskog uzrasta. Etnografski podaci
prikupljeni su primarno nesudjeluju¢im tehnikama posmatranja — pravljenjem zapisa dnevnih rutina i zivota i cekiranjem
opservacionih protokola u odabranim vaspitnim grupama. Etnografski zapisi su potom mikroanaliticki kodirani (u
odnosu na dominantne teorije o identitetima, i njihovim elementima: inicijativnosti i samokontroli, te, interakcijama koje
dijete ostvaruje sa okruzenjem), koristeci softver za analiziranje kvalititavnih podataka ATLAS.ti. Analiziran je veliki broj
'predvidenih’ indikatora, odnosno karakteristika interakcije kao i prostorne strukture vaspitno-obrazovnog konteksta (u
odnosu na uvide u sli¢na istrazivanja). | 2. Polustruktuirani fokus grupni intervju sa audio zapisom je sproveden sa
ciljem prikupljanja nalaza o tome kako vaspitaci vide i njeguju ove aspekte razvoja licnosti. KoriS¢eni protokol intervjua
konstruisan je za ovu priliku po ugledu na Instrument kriterijumi za procjenu kvaliteta ustanove ranog vaspitanja i
obrazovanja — sa fokusom na djelove koji se odnose na nas interesni korpus (NAEYC, 1991; Petrovi¢ — Soco, 2007). | 3.
U domenu istrazivanja samokontrole, pored navedenog realizovana je i studija slu¢aja u jednoj vaspitnoj grupi da bi se
utvrdio postojeéi stepen samokontrole kod djece predskolskog uzrasta. samokontrole i inicijativnosti Il Analiticko-

komparativni pristup - Diskurs komparativhom analizom kurikuluma u Crnoj Gori i nekoliko zemalja regiona i svijeta.
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Uzimajuéi u obzir da je vaspitno-obrazovni rad sa djecom pod okriljem nacionalnih kurikulumai

zadataka koje oni propisuju,

analiza je odradena u cilju prepoznavanja, analize i komparacije ajtema identiteta (inicijativnosti i samoregulacije) u
kurikulumima. Il U Studiji 2 - kvantitativnog tipa koristi se anketni upitnik konstruisan za roditelje, takode za ovu priliku,
napravljen po ugledu na prethodno navedeni Instrument (u odnosu na Zeljeni interesni korpus kojim smo istrazili ovu
problematiku) posmatrajuci porodiéni kontekst. Podaci su sistematizovani u SPSS bazi podataka (verzija 17.0), a zatim
obradeni deskriptivnim statistickim tehnikama - frekvencije, procenti, aritmeticka sredina. Ovo istraZivanje je

organizovano kroz sekvencionalno eksplanatorni nacrt mjesovitog tipa, koji je sacinjen od sljedec¢ih koraka:

prikupljanje i analiza kvalitativnog skupa podataka - Studija1 i prikupljanje i analiza
podataka kvantitativnog tipa (anketiranje roditelja), sa ciljem produbljivanja saznanja o

pojavi/podacima

koje smo izdvojili u Studiji 1- Studija 2. U interpretativnoj fazi studije dolazi do integracije metoda, te kona¢nog
zaklju¢ivanja (Creswell, 2012). Faze su osmisljene i realizovane u smislu ispunjavanja nasa dva postavljena potcilja.
Podatke smo analizirali u odnosu na generalne smjernice koje se odnose na izvodenje istrazivanja mjeSovitog tipa
(Creswell, 2012). Snimljeni audio i video materijali, koje smo posmatrali u cjelini, transkribovani su i kodirani. Kodiranje
smo vrsili pomocu softvera za obradu kvalitativnih podataka ATLAS.Ti verzija 8.2 (slika 1.) samokontrole i inicijativnosti
Slika 1. Kodovi koje smo prvobitno dodijelili u naSem istrazivanju 5.4 Eti¢ka pitanja istrazivanja Nase istrazivanje,
zasnovano na etnografiji, te intervjuisanju i anketiranju vaspitaca i roditelja u domenu slozene prirode fenomena koje
smo izucavali, mora da ispuni i odredene etiCke zahtjeve (Murphy & Dingwall, 2007). Ti zahtjevi se najces¢e odnose na
uslove da nijedna procedura u toku istrazivanja, ne smije da nanese ‘povrede’ ispitanicima, da istraZiva¢ mora da dobije

saglasnost subjekata, to jest da ima saglasnost subjekata u odnosu na sprovodenje istrazivanja, da

subjekti u svakom trenutku istrazivanja imaju pravo da napuste isto; da svi u€esnici u
istrazivanju budu informisani o ciljevima i svrsi istrazivanja, da podaci o ucesnicima

istrazivanja ostanu

poznati samo istrazivacu, ukoliko to nije drugacije naglaseno, kao i to da istrazivac na kraju pravi izvjestaje koji su u
skladu sa istrazivackom etikom (Ziropada, 2009). Pokusali smo zadovoljiti sve naprijed navedene kriterijume nasim
istrazivanjem. Posebnu paznju smo posvetili zastiti podataka i nacina distribucije dobijenih podataka (Murphy &
Dingwall, 2007). Prvenstveno smo dobili odobrenje nadleznih instanci samokontrole i inicijativnosti (Ministarstvo
prosvjete, Zavod za Skolstvo, Prilog 10 i Prilog 11.) za izvodenje istrazivanja, razgovarali smo i dobili usmene saglasnosti
uprava predskolskih ustanova u kojima smo vrsili istrazivanje. Potom smo dobili i saglasnosti vaspitaca (Prilog 9.) za

sprovodenje istrazivanja. Vaspitace smo upoznali sa tematikom, ciljevima, nacinima istrazivanja ve¢ prilikom prvog
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susreta sa istrazivacem da bi zadovoljili istinitost istrazivanja (Vilig, 2016). U¢esce djece je obezbijedeno na nivou
predskolskih ustanova, a iskoriStena je saglasnost od strane roditelja za u¢esc¢e u naucno-istrazivackim procesima, koje
predskolske ustanove veé posjeduju. Odlucili smo se i za povjerljivost informacija Stitimo tako $to neéemo koristiti
prava imena u vinjetama, a stavljaéemo inicijale imena za sve izjave koje su dio transkripta (Murphy & Dingwall, 2007).
Anketni upitnik je anoniman, ¢ime dodatno stitimo povjerljivost informacija dobijenih od roditelja. samokontrole i
inicijativnosti 6. STUDIJA 1. PEDAGOSKA UTICANJA NA KONSTRUISANJE IDENTITETA KOD DJECE PREDSKOLSKOG
UZRASTA KROZ INSTITUCIONALNU PRIZMU 6.1 Ciljevi istrazivanja Studije 1. Cilj prve faze ovog istrazivana je bio da
mapiramo pedagoske uticaje u kontekstu predskolske ustanove koji podsticu izrazavanje i konstruisanje identiteta djece

predskolskog uzrasta. Cilj smo operacionalizovali pa su u Studiji 1 postavljeni sljedeéi istrazivacki zadaci: 1. Istraziti da li

djeca predskolskog uzrasta i na kom nivou posjeduju saznanja o liénom i grupnom identitetu, da

li si oni prepoznati, tj.dali djecazivesa osjecajima istih. 2.Ispitatisegmente u

kojima je kod djece predskolskog uzrasta razvijena samokontorola. 3. Ispitati da li djeca predskolskog uzrasta

izrazavaju inicijativnost i na koji nacin se ona podstice. 4. Istraziti da li
postoje definisani ciljevi i zadaci koji se odnose na razvoj identiteta u

predskolskom kurikulumu

podrucje

po kome
radi u predskolskim ustanovama u Crnoj Gori i napraviti poredenje sa drugim zemljama.

(Kriticka analizirai komparacija nacionalnih kurikuluma u Crnoj Gori, dvije zemlje

regiona i trizemlje (dvie EU
i Novi Zeland) svijeta— u domenu prepoznavanja,

analize i komparacije ajtema identiteta u kurikulumima (ukoliko nijesu jasno definisani

ciljevi i zadaci koji se odnose na
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izraZzavanje identiteta). Polazimo od hipoteza da se: HO1: Pretpostavlja da se, posmatrajuéi kroz prizmu institucionalnih
pedagoskih intencija, mogu podsticati identiteti kod djece predskolskog uzrasta vaspitavanjem samokontrole i
podsticanjem inicijativnosti. H1: Pretpostavlja da djeca predskolskog uzrasta posjeduju elementarna saznanja koja se
odnose na li¢ni i grupni identitet. H2: Pretpostavlja da su kod djece predskolskog uzrasta razvijene sposobnosti da
upravljaju pozitivnim ili negativnim emocijama, da sprijece ili kontroliSu ponasanja, kao i da usmjere i podijele svoju
paznju — samokontrole. samokontrole i inicijativnosti H3: Pretpostavlja da djeca predskolskog uzrasta ispoljavaju
inicijativnost, ostvaruju uzajamnu socijalnu interakciju sa drustvenom sredinom. H4: Pretpostavlja da kurikulum

predskolskog vaspitanja

podrucje

po kome

radi u predskolskim ustanovama u Crnoj Gori ne sadrzi ciljeve, zadatke i predlozene aktivnosti koji se odnose na razvoj
licnog i grupnog identiteta, te da se ne razlikuje u odnosu na zemlje regiona i svijeta (komparativna analiza). Grin i Hil
(Greene i Hill, 2005) isticu da se prilikom proucavanja djecijih iskustava kao najucinkovitiji istakao kvalitativan pristup,
koji moze bolje da zabiljezi bogatstvo djecijih dozivljenih iskustava, te da kvalitetnije dokumentuje svakodnevne djecije
dozivljaje. Stoga, u cilju prou¢avanja Zeljenih fenomena, za prvu fazu smo osmislili etnografsko istrazivanje (studiju)
Sireg dometa, nastojeci da utvrdimo na koje nacine se odvija dnevna rutina- svakodnevni zivot u predskolskim
ustanovama, te kako ga Zive djeca, kako vaspitaci, roditelji, a kako ga zZivi sama institucija. Cilj nase studije je bilo
proucavanje aktivnosti i svakodnevnih rutina djece predskolskog uzrasta koji bi nam ukazali na razvijanje identiteta, kroz
segmente samokontrole i inicijativnosti. Naime, pokusali smo da istrazimo nacine na koje se odvija svakodnevna rutina
u predskolskim ustanovama, kako djeca i odrasli (vaspitaci i roditelji) uCestvuju u Zivotu djece i 'Zivotu' predskolske
ustanove. Istrazivanje smo sproveli boraveci u tri predSkolske ustanove, koje smo namjenski izabrali, nastojeci da time
obuhvatimo i ilustrujemo raznolikosti u pedagoskom pristupu koje mogu nastati usljed geografskih, kulturnih ili drugih
razli¢itosti, te da obuhvatimo raznolike kontekste predskolskih ustanova. Na ponasanje djece uticu brojni faktori kao $to
su uzrast, pol, etnicka pripadnost, socijalni status porodice iz koje dolaze, vjerska uvjerenja i sli¢no. Upravo iz ovih
saznanja se javila i potreba da se predstavi Sarolika slika multikulturalne Crne Gore. U radu smo akcentovali opSte
djecije strategije u domenu samokontrole, inicijativnosti, te izrazavanja identiteta dok smo razlike posmatrali samo u
odnosu na drustveni kontekst sredine u kojoj djeca zive. Predskolske ustanove koje smo ukljucili u istrazivanje su iz sve
tri regije Crne Gore (centralna - Podgorica, juzna - Ulcinj i sjeverna - Pljevlja). Boravili smo u predskolskim ustanovama
(jedna grupa predskolskog uzrasta) po jednu radnu sedmicu i samokontrole i inicijativnosti vrsili nesudjelujucu
opservaciju svakodnevnih aktivnosti, dnevne rutine vrti¢a. Predskolske grupe zavisno od regije pohadaju od 22 -57
djece, a u grupama rade po dvije vaspitacice i (povremeno ili stalno u velikim grupama) vaspitacica pripravnik. 6.2

Populacija i uzorak Kada govorimo o opservaciji dnevnog rada vaspitnih grupa (prvoj fazi istrazivanja)

rijeCc jeo namjernom iprigodnom uzorku. Namjeran je zbog toga Sto su  uklju¢ene samo 27
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predskolske grupe djece, a prigodan je jer je istrazivanje sprovedeno u institucijama iz sve tri regije (u vrti¢cima koje su
nam bili dostupni). U drugoj fazi istrazivanja, koju ¢ini sprovodenje po dvije fokus grupe sa vaspitac¢ima koji rade u datim
ustanovama, uzorak je takode namjeran i prigodan, jer smo u fokus grupne intervjue ukljucili samo vaspitace koji rade u
datim vrti¢ima i koji su radili sa grupama djece predskolskog uzrasta, a rade u ustanovama u kojima smo vrsili
opservaciju. Populaciju u nasem istrazivanju sacinjavaju svi vaspitaci koji rade u predskolskim ustanovama u Crnoj Gori,
kao i djeca koja ih pohadaju. U prvoj fazi Studije 1 (u dijelu opservacije) uzorak sacinjava 8 vaspitaca i 114-oro djece, au
drugoj fazi (u dijelu izvodenja fokus grupnog intervjua) uzorak ¢ine 101 vaspitac koji radi u odabranim predskolskim
ustanovama iz tri regije Crne Gore. Za analizu slu¢aja smo se opredijelili za uzorak od 15-oro djece iz centralne regije.
Uzorak smo predstavili tabelom 1. Tabela 1. UCesnici u Studiji 1. Regija Centralna Juzna Sjeverna Mjesto Period
VaspitacCi Broj djece Vrijeme odrzavanja fokus grupnih intervjua Broj vaspitaca Broj djece HTSK Vrti¢ Dina Vrbica
vaspitna jedinica Poletarac | Podgorica 21- 28 februar 2017. 2+1. 57 6.04.2017. | grupa 16.30-18.00h Il grupa 18.05-
19.35h I grupa 22 Il grupa 19 15 Vrti¢ Solidarnost Ulcinj 13-18 mart 2017. 2+ 0.5* 22 16.03.2017. | grupa 16.30-18.00 h Il
grupa 18.05-19.35h | grupa 16 Il grupa 15 Vrti¢ Eko bajka Ukupno Pljevlja 10 — 15 april.2017. 15 radnih dana 2+0.57 8 35
114 12.04.2017. 540 min | grupa 13.00-14.30 13.04.2017. Il grupa 13.00-14.30 I grupa 18 101 Il grupa 11157 0,5 —
znaci da jedan vaspita¢ pripravnik radi u dvije ili viSe grupa u tom vrti¢u. samokontrole i inicijativnosti 6.3 Instrumenti S
obzirom na cilj ovog dijela istrazivanja, mapiranje pedagoskih uticaja u kontekstu predskolske ustanove koji podsticu
razvoj i izrazavanje identiteta djece predskolskog uzrasta, bilo je znacajno da se posmatraju svakodnevne djecije i
aktivnosti vaspitaca u predskolskim ustanovama i ispituju stavovi vaspitaca prema nacinima podsticanja i 'vaspitanja'
identiteta kroz segmente samokontrole i inicijativnosti kod djece predskolskog uzrasta. U tu svrhu su koris¢eni posebno
konstruisani protokol posmatranja i fokus grupni intervju za vaspitace, kao i prosirena verzija testa 'Glava-Prstici-
Koljena—Ramena' (eng. Head-Toes-Knees-Shoulders), koji nam je posluZio da bismo izmijerili stepen samokontrole

ponasanja djece u jednoj vaspitnoj grupi

(HTKS; Cameron Ponitz et al., 2008; Matthews, Ponitz & Morrison, 2009). 11

1. Koristen je opservacioni list (protokol posmatranja) konstruisan i prilagoden nasem istrazivanju u odnosu na
Instrument: Kriterijumi za procjenu kvaliteta ustanove ranog vaspitanja i obrazovanja (NAEYC, 1991) na osnovu koga
smo evidentirali zapaZene indikatore. Dokumentovali smo socijalni kontekst, fizicke i materijalne uslove, dnevne rutine i
interakcije, kao i svakodnevne aktivnosti u predskolskim ustanovama. Razmotrili smo eticka pitanja koja se mogu javiti
u toku istrazivanja, te dobili odgovarajuée saglasnosti za izvodenje istrazivanja. Namjera nam je prvenstveno bila da
posmatramo djecije aktivnosti, nacin na koji djeca mogu da upravljaju sopstvenim ponasanjem, nacine na koje razvijaju
samokontrolu, iskazuju inicijativuy, te aktivho ucestvuju u dnevnom zivotu. Kljuéni aspekti koje smo posmatrali su
interakcije u grupi na raznim nivoima (djeca-djeca, odrasli-djeca, odrasli-odrasli...), prostorna opremljenost radnih soba,
te uticaj opremljenosti na ispoljavanje inicijativnosti, zatim identifikacije samokontrole i inicijativnosti u institucionalnim
rutinama (kao primjeri su nam posluzila brojna istrazivanja, izmedu ostalih: Morrow & Richards, 1996; Christensen and
James, 2000; Mayall, 2002). Nastojali smo da istrazimo na koji nacin djeca koriste razlicite resurse (materijale), kakve
su strategije ponasanja u radnoj sobi, u kojoj samokontrole i inicijativnosti mjeri imaju razvijenu samokontrolu, kako se
samokontrola ‘vaspitava’, na koji nacin ispoljavaju inicijativnost u igri i svakodnevnim dnevnim situacijama, kolektivnim
ili individualnim aktivnostima, a kao sumu svega navedenog, koliko svi navedeni aspekti utiCu i usmjeravaju razvijanje i
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izrazavanje identiteta. Cilj je bio uogiti klju¢ne ajteme, te u odnosu na njih mapirati i rasvijetliti strategije i nacine
ispoljavanja inicijativnosti, savladavanja samokontrole, te izrazavanja identiteta. Da bismo ilustrovali i sistematizovali
uocene ajteme koristili smo opservacione listove (protokole posmatranja), audio i video zapise. 2. Pored opservacionih

listova za potrebe istrazivanja smo konstruisali i vodi¢ za fokus grupe.

Vodic¢ za fokus grupu se sastojao od pitanja otvorenogtipa. Pitanjima su ucesnici 19

pozvani da

iznose stavove koji se ticu ranije uocenih jedinica koje smo prepoznali kao zna¢ajne u domenu vaspitanja samokontrole,
inicijativnosti i razvijanja i izrazavanja identiteta kod djece predskolskog uzrasta (na primjer ,Da li je kod djece potrebno
razvijati snazan osjecaj identiteta?, ,Koliko kulturna raznolikost uti¢e na formiranje identiteta?”, “Sta ginite kada
primijetite da dijete moze samostalno da obavlja neki zadatak, radi...?”, “Koliko ¢esto djelujete refleksivno, spontano ili
intuitivno?”, “Sta je vazno uzeti u razmatranje prilikom kreiranja zahtjeva koje postavljete djeci?”, “Kako posmatrate Va$

n u

odnos sa djetetom, u smislu disciplinovanosti?”, “Sta najvie podstice inicijativnost kod djece? Pojasnite.”, “Koji su
nacini iskazivanja i razvijanja inicijativnosti kod djece?” i slicno). Kao $to smo predstavili tabelom 1. ukupan broj
intervjuisanih vaspitaca je 101. Svi respodenti su u toku svog radnog vijeka radili sa predskolskim grupama. Fokus
grupni intervjui su sprovedeni u martu i aprilu 2017. godine, organizovani su uz pomo¢ uprava predskolskih ustanova u
prostorijama istih, sa trajanjima od po 90 minuta. Moderator fokus grupa je bila autorka, a uz usmenu saglasnost
ucesnika, napravljeni su audio zapisi. U tom smislu, za razumijevanje i tumacenje dobijenih podataka, izuzetno je
znacajno bilo ukljuciti ispitanike- vaspitace, koji su posredstvom vlastitog iskustva (implicitne pedagogije) pomogli u
nasim procjenama i u participativnoj validaciji nalaza opservacije. samokontrole i inicijativhosti 3. Koristili smo
prosirenu verziju HTT skale zadatka, koja je konstruisana sa ciljem da registruje djecije spodobnosti da kontroliSu svoja
ponasanja u radnoj sobi (Wanless, 2009, Zhang, 2013). HTKS skala zadataka je primijenjena u viSe drzava i iskazala se
kao mjerodavna za mjerenje sposobnosti kontrole ponasanje djece razli¢itih kulturnih podneblja (Cameron, McClelland,
et al., 2009; Wanless, 2009). Obje navedene formulacije zadataka imaju komande “dodirnite glavu” ili dodirnite prsti¢e” i

"on
|

“dodirnite ramena” i “dodirnite koljena”. Buduéi da se u nasem slucéaju uzorak odnosio na djecu koja imaju od 5 godina i
2 mjeseca do 6 godina i 4 mjeseca, odluili smo se za sloZeniju verziju, koja zahtjeva i suprotne radnje od onih koje su
zatrazene, jer je pokazano da je ovaj zadatak primjereniji djeci pred$kolskog uzrasta (Cameron, McClelland, et al., 2009).
Djeci je ostavljeno 10 pokusaja za vjezbanje, 10 pokusaja kada se od njih trazi da urade suprotno od komande (npr.
Kada se kaze dodirni glavu od njih se oéekuje da dodirnu prstice). i 10 pokusaja kada se od njih traZi da izvrse uporedno
dvije komande (npr. Kada se kaze dodirni glavu i ramena). Prva faza sluzi za uvjezbavanje i djeca u njoj ne sakupljaju
poene, ispravna reakcija u drugoj fazi se nagraduje sa 1 poenom, pogresna sa 0, u tre¢oj fazi 2 poena dobije dijete
ukoliko je ispravno reagovalo, 1 poen ukoliko je pogrijesilo pa se ispravilo i 0 poena ukoliko je pogrijesilo. Citav zadatak
je trajao otprilike po 20-ak minuta za svako dijete. Kronbah alfa (Cronbach alpha) test za ¢itav zadatak je 0,81, Sto govori
o validnosti testiranja. Zadatak je izvela autorka, a procjena je uradena u odnosu na 15-oro testirane djece. Podaci koje
smo dobili u Studiji 1 proizvedeni su mapiranjem podataka dobijenih opservacijom, primjenom fokus grupa i analizom

slucaja. Fokus grupe su odabrane zbog toga Sto istrazivatu omogucavaju dolazak do podataka o komplesnim temama,

kroz objasnjavanje licnih i grupnih znacenja (Barbour, 2007). U literaturi je zastupljeno viSe odredenja fokus grupa, one
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se nekad izjednacCavaju sa grupnim intervjuima, u kojima istraziva¢ dolazi do podataka posmatrajuci grupnu interakciju

(Fontana & Frey, 2005), zatim tu je i odredenje

fokus grupa kao nestruktuiranih  terenskih intervjua koji se odvijaju u lokalnim zajednicama

samokontrole i inicijativnosti  sa ciljem podsticanja drustvene promjene (Freire, 1998). U

prvoj fazi naseg istrazivanja fokus grupe smo koristili u cilju mapiranja predstava i implicitnih teorija vaspitaca, koje smo
sintetizovali sa podacima dobijenim opservacijom, te na taj nacin upotpunili dobijene nalaze. Organizovali smo ukupno
6 fokus grupa. Fokus grupe su trajale po 90 minuta. Svi nalazi do kojih smo dosli su zabiljezeni audio zapisima, te je
ukupno trajanje snimljenog materijala ukljucujuéi i materijale koje smo dobili tokom posmatranja bilo 1440 minuta ili 24
Casa. Fokus grupe su bile homogene u smislu prostornog odredenja, a heterogene s obzirom na posao koji vaspitacice
obavljaju (intervjuisali smo vaspitacice bez obzira na to u kojoj vaspitnoj grupi su trenutno uposljene). Fokus grupe su u
prosjeku bile sacinjene od po 15- 20 ucesnika (Tabela 1.). Studiju slu¢aja smo radili u vaspitnoj jedinici u Podgorici, sa
15-oro djece koja su poslije popodnevnog spavanja izrazila zelju da uestvuju. Koristili smo prosirenu verziju HTT skale
zadataka, koja je konstruisana sa ciljem da registruje djecCije spodobnosti da kontroliSu svoja ponasanja u radnoj sobi

(Wanless, 2009, Zhang, 2013). Postupak je trajao okvirno po 20-ak minuta za svako dijete ponaosob. 6.3.1

Vodici za fokus grupe Fokus grupe su vodene prema unaprijed pripremljenim vodi¢ima
(Prilog 1).Vodi¢ za fokus grupe

je konstruisan u odnosu na ciljnu grupu (vaspitaci). Pripremajuci se za izvodenje fokus grupa dosli smo do nalaza da bi

se vodiCi
za fokus grupe trebali konstruisati tako da se sastoje iz razli¢itih tipova pitanja

(Krueger & Casey, 2002, Vilig, 2016). Pojedina pitanja su uvodna (za “zagrijavanje” ucesnika), a neka - klju¢na
(najneposrednije povezana sa istrazivackim ciljem). Realizaciju fokus grupa smo zapocinjali kratkim uvodom u
tematiku, kada smo uc¢esnicima fokus grupe pojasnili cilj istrazivanja, kao i osnovne teorijske koncepte koji su nam
posluzili kao polazista za bavljenje ovim problemima. Nakon kraée teorijske prezentacije tematike koju istrazijemo,
predocili smo u€esnicima da je u¢e$ée u fokus grupama anonimno, pa smo od njih dobili saglasnosti za pravljenje audio
zapisa. S obzirom na ciljeve istrazivanja bilo je zna¢ajno da u fokus grupama ucestvuju zainteresovane samokontrole i
inicijativnosti vaspitacice, tako da je ucesée u fokus grupama bilo na dobrovoljnom nivou. Veéina pitanja postavljenih
vodiCem su pitanja otvorenog tipa, pa smo bili u saglasnosti sa preporukama na koje smo naisli prou¢avajuci literaturu
(Barbour, 2007; Puchta & Potter, 2004). Veoma mali procenat pitanja zatvorenog tipa su nam pomogla prilikom
preciznog odredenja odgovora. Pitanja smo povezali u odnosu na istrazivacke zadatke, prema klju¢nim tematskim
cjelinama vodiéa, $to mozemo vidjeti u prilogu 5 (ISTRAZIVACKA PITANJA | PITANJA 1Z VODICA ZA FOKUS GRUPE).

Kao Sto smo istakli na pocetku svake fokus grupe poslije kratkog uvoda u tematikuy, slijedile su tematske grupacije
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pitanja. Posto smo razgovarali o nekim uvodnim pitanjima, kao Sto su pitanja o dolasku, boravku djece, odvajanju od
roditelja..., uslijedila je uopstenija tematska jedinica - razgovarali smo o razvijanju i izrazavanju identiteta i nacinima
njihovih podsticanja. Sljedeci odjeljak (Samokontrola) se odnosio na percepciju vaspitaca o znacaju i nacinima
vaspitavanja samokontrole, a posljednjim odjeljkom (Inicijativnost) smo ispitivali implicitne teorije vaspitaca o znacaju

inicijativnosti u domenu vaspitavanja i podsticanju identiteta kod djece predskolskog uzrasta.
Opisana forma vodica za fokus grupe se moze okarakterisati kao relativno strukturisana:

unaprijed smo predvidjeli i propisali pitanja, njihov redosled i klju¢ne teme o kojima smo razgovarali. Tokom samog
razgovora u nekoliko slucajeva se kontekst izmijenio pa su elaborirana dodatna pitanja, te se obogatio istrazivacki
korpus. 6.3.2 Moderacija fokus grupa i posmatranja Vjestina intervjuera direktno uslovljava uspjesnost vodenja intervjua
(Vilig, 2016), moderator se istiCe kao veoma znacajan faktor prilikom ovog procesa, upravo zbog toga $to je potrebno da
upravlja socijalnim interakcijama izmedu ucesnika, da bi se doslo do Zeljenih podataka. Fokus grupe mogu biti
strukturisane u vecoj ili manjom mjeri (Morgan, 1996), homogene, prethodno postojece, involvirane ili naivne (Vilig,
2016). U okviru fokus grupa smo elaborirali teme neposredno povezane sa istrazivackim ciljem, koje su posmatrane kao
prioritetni sadrzaji. Tokom moderacije pojavile su se i povezane teme, koje nijesmo samokontrole i inicijativnosti
predvidjeli vodicem, a koje su podstakle interakciju u grupama (da budu Zive i podsticajne). Moderator je ovakve
sadrzaje podsticao, ali istovremeno i kanalisao interakciju i spreCavao znacajnija odstupanja od centralnih pitanja.
Polazisna ideja za ovakav pristup je bila potreba da se svi uCesnici fokus grupe uvaze, da im se omoguci da se slobodno
izraze, a sa druge strane da eventualne digresije ne podstaknu gubljenje niti istrazivackih pitanja. Po zavrSenom
modeliranju mozemo istaci da je nad sadrzajem komunikacije i nad interakcijom u grupama ostvaren srednji nivo
kontrole, jer fokus grupe nijesu prerasle u nestruktuirane, ali su izasle i iz okvira predstavljenim vodi¢em. Na ovaj nacin
smo pokusali da proniknemo u bit problema i evidentiramo implicitne teorije vaspitaca, njihove poglede i uticanja na
razvijanje i podsticanje licnog i grupnog identiteta djece predskolskog uzrasta. Opservaciju smo vrsili prema unaprijed
konstruisanom protokolu posmatranja (koji smo ranije elaborirali), tokom ¢itavog radnog dana (od dolaska djece u vrti¢
do polaska kuci). Dobili smo pismenu saglasnost vaspitacica za izvodenje posmatranja i eventualno video biljezenje i
fotografisanje zanimljivih segmenata rada (Prilog 9). Nesudjeluju¢e posmatranje je realizovala autorka rada prema
naprijed navedenom redosledu (tabela 1.) u trajanju od februara do aprila 2017. godine. Pitanja smo povezali u odnosu
na istrazivacke zadatke, prema kljuénim tematskim cjelinama vodi&a, $to mozemo vidjeti u prilogu 6 (ISTRAZIVACKA
PITANJA | AUTEMI PROTOKOLA POSMATRANJA). 6.4 Proizvodenje podataka Materijal prikupljen opservacijom je
analiziran primjenom kvalitativne tematske analize (Braun & Clarke, 2006), sa ciljem analize i identifikacije teme
(izvodenjem kategorija) sadrzane u podacima. Kada smo prikupili sve potrebne nalaze, oni su objedinjeni i kodirani u
domenu ajtema razvijanja i izrazavanja identiteta, te podsticanja i vaspitanja inicijativnosti i samokontrole. Pokusali smo
da odgovorimo na pitanja o tome koji su to faktori koji utiCu na vaspitanje inicijativnosti i samokontrole, te na koji nacin
oni dalje podstiCu razvoj i izrazavanja licnog i grupnog identiteta kod djece predskolskog uzrasta i koliko ih ukupna klima
u predskolskoj ustanovi podstice ili ograni¢ava. Za potrebe obrade podataka koristili samokontrole i inicijativhosti smo
ATLAS.ti softver za sistematizaciju i kodiranje dobijenih rezultata. Protokole posmatranja i transkripte fokus grupa smo
prvenstveno sacuvali u word dokumentima, zatim smo ih unijeli u ATLAS.ti program, kao posebne dokumente u okviru

jedne HU (hermeneuticke jedinice). Tokom analize podataka primijenili smo slobodno kodiranje (eng. open coding), brzo
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kodiranje (eng. quick coding) i Zivo kodiranje (eng. in vivo coding) (prema Friese, 2012, Creswell, 2012) da uoéimo i
evidentiramo svaki segment koji nam se ucinio bitnim i koji bi valjalo razmatrati u analizi (Primjer: slika 2.) Slika 2.
Primjer kodiranja u ATLAS.ti programskom softveru Konstantno smo evaluirali prethodne izbore kodova da bi utvrdili da

li je kodiranje odradeno konzistentno i sistemati¢no. Protokolom posmatranja zabiljezeni ajtemi su ras¢lanjeni

na inicijalne kodove, a potom su inicijalni kodovi grupisani u 19

manije jedinice (primjer grupisanja kodova: slika 3.). samokontrole i inicijativnosti Slika 3. Primjer grupisanja kodova u
ATLAS.ti programskom softveru Poslije toga smo formirali mreZe koje su grupisane u odnosu na izdvojene kodove, pa
izvlacili odredene zakljucke i odgovore na istrazivacka pitanja (primjer: slika 4.). Slika 4. MreZe grupisane u odnosu na
izdvojene kodove u ATLAS.ti programskom softveru samokontrole i inicijativnosti Pokusali smo da evaluiramo
fenomene vaspitanja inicijativnosti i samokontrole u predskolskim ustanovama u odnosu na potvrdenost, prisustvo ili
odsustvo proucavanih i uocenih faktora. U tom smislu smo se trudili da zaklju¢ci do kojih smo dosli predstavljaju
vjerodostojnu analizu prikupljenih podataka u svijetlu originalnosti naseg istrazivanja. 6.5 Analiza podataka Cilj naseg
istrazivanja je bio da mapiramo pedagoske uticaje u kontekstu predskolske ustanove koji podstiCu izrazavanije i
konstruisanje identiteta djece predskolskog uzrasta. Kao $to smo ve¢ istakli opredijelili smo se za opservaciju tri
predskolske grupe iz tri regije Crne Gore. Sa intencijom dolaska do relevantnijih podataka, te sakupljanja sto
obuhvatnijeg korpusa podataka o prou¢avanoj problematici u Crnoj Gori, opservacione zakljucke smo dopunili
odgovorima intervjuisanih vaspitaca koji rade u predskolskim ustanovama. Dobijene rezultate smo zbog racionalizacije
komentarisali paralelno po regijama i uporedno prateci nalaze dobijene razli¢im tehnikama. Protokol posmatranja koji
smo konstruisali tokom opservacije vaspitnih grupa nam je pomogao da prikupimo podatke koji se odnose na razvoj i
izrazavanje identiteta, podsticanje samokontrole i podsticanje inicijativnosti. Protokol je sadrzavao i skalu procjene
prisutnosti samih indikatora, a svakom indikatoru smo dodijelili pet mogucih procjena (1- nije uoceno, 2 — donekle
uoceno, 3 — postoji, 4 — znacajno je, 5 — postoji u velikom mijeri). Prije neposredne realizacije istrazivanja uradeni su i
sondazno pilotirani istrazivacki instrumenti, u kojima smo grupisali ajteme u tematski koncentrisane kategorije: uvodni
dio, razvijanje identiteta, samokontrola i inicijativnost. Unutar planiranih kategorija smo izdvojili i grupe koje nam
pomazu da se fokusiramo na prouc¢avanu tematiku. Vezu izmedu istrazivackih pitanja i ajtema protokola posmatranja
smo predstavili Prilogom 6. Izdvojene kategorije i grupe su naslovljene: Identiteti kod djece predskolskog uzrasta (koje
smo posmatrali u odnosu na percepciju vaspitaca o djeci, stavove vaspitaca o formiranju licnog i grupnog identiteta,
druStvene norme kao podsticaje grupnog identiteta, kulturne uticaje, vr$njacke interakcije, te okruzenje i njegov uticaj na
razvijanje i izrazavanje identiteta); Samokontrola u domenu izgradnje identiteta kod djece predskolskog samokontrole i
inicijativnosti uzrasta (gdje smo posmatrali okruzenje — ambijent u radnoj sobi, dnevni rezim rada, vremensku
organizaciju, samostalnost djece, interakcije na raznim nivoima (dijete-dijete, dijete-odrasili...), disciplinu u radnoj sobi,
dosljednost u postupanju i prostorno uredenje radne sobe); Inicijativnost — eng. ‘children’'s agency' u domenu izgradnje
identiteta (ovaj segment rada smo zasnovali na posmatranju podsticaja koje djeca dobijaju, na osnovu vrénjackih
interakcija, nacina iskazivanja inicijativnosti, te samostalnosti djece). samokontrole i inicijativnosti PRIKAZ REZULTATA
ISTRAZIVANJA 6.6 Identiteti kod djece predskolskog uzrasta - Slobodno versus dijete u kolektivu Kao veoma znacajan
faktor razvoja djeteta, podsticanja, izraZzavanja i konstrukcije identiteta, navodi se fizicko uredenje prostora (Pianta et al,

2012), kojim se znacajno podsti¢e komunikacija u ucionici. Da li ¢e komunikacija biti uspje$na i kvalitetna, a samim tim i
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interakcije u radnoj sobi, zavisi ne samo od fizickog uredenja, veé i od brojnosti uesnika interakcije. Kao §to smo
elaborirali u odjeljku koji se odnosi na populaciju i uzorak istrazivanja, broj djece varira u odnosu na regije. Najbrojnije
vaspitne grupe su u Podgorici - centralna regija, a najmanje brojne u Ulcinju - juzna regija (djeca koja su upisana u
predskolsku grupu na crnogorskom jeziku), $to korespondira broju stanovnika, kao i migracionim tendencijama
stanovnistva u CG (Monstat, 2011). Brojnost grupa se pokazala veoma znacajnim faktorom u svim segmentima rada i
Cesto je uzrokovala brojne nedoumice prilikom posmatranja ('da li bi se nesto odradilo drugacije da je manje djece u
grupi?'). Svaka vaspitna grupa ima svoju ucionicu, $to je jedna od zajednickih odrednica u odnosu na vrti¢e po regijama.
NajsloZenija i najizazovnija situacija je u Podgorici (centralni region) gdje je u vaspitnu grupu upisano 57-oro djece. Sa
njima rade 2 vaspitacice, vaspitacica pripravnik i asistent u nastavi koja je zaduzena za jedno dijete sa posebnim
potrebama. Moramo napomenuti da smo tokom razgovora sa vaspitacicama stekli dojam da je u grupi jo$ jedno dijete
koje nije kategorisano, ali kod njega postoje odredene smetnje u ponasanju, a njegovi roditelji ne dozvoljavaju
kategorizaciju. Sve naprijed navedeno govori o slozenosti i kompleksnosti uslova za rad grupe. Prostorija je prozracna i
prostrana ali i nedovoljno velika, jer u njoj svakodnevno boravi u prosjeku od 40-50 oro djece. Vec¢ ovdje jasno mozemo
uociti komplikacije do kojih dolazi usljed prevelikog broja djece u vaspitnim grupama. Tokom fokus grupnog intervjua sa
vaspita¢ima dosli smo do saznanja da se neke druge, ¢ak jo$ brojnije grupe smjestaju u manje radne sobe. Djeca u
vrtiéu borave prosjecno osam sati dnevno (vise od 50% djece), sa nekim izuzecima buduéi da vrti¢ radi od 6-17h.
Nekolicina djece dolazi u vrti¢ u periodu od 6.00- 6.20h, nekoliko njih ne ostaje na spavaniju, tako da odlaze ku¢ama u
12.30h. Ostala djeca samokontrole i inicijativnosti odlaze ku¢ama u periodu od 14.30-17h. Period odmah poslije dolaska
u vrti¢ ostavljen je za djecije individualne aktivnosti. Ukoliko stizu ranije (6 - 6.30h) mogu da odmaraju, ili im se prepusta
izbor aktivnosti kojima zele da se bave. Naj¢es¢e nema problema prilikom odvajanja od roditelja. Problemi se javljaju
najc¢esc¢e samo u prvom adaptacionom periodu, sem rijetkih slu¢ajeva, kada djeca i poslije dvije, tri godine nijesu uspjela
da se adaptiraju na vrti¢. Sto se ti¢e sjevernog regiona (Pljevlja), situacija je prijatnija. Vaspitnu grupu pohada 35-oro
djece, a svakodnevno u radnoj sobi boravi oko 25-oro djece. U posmatranoj vaspitnoj grupi nema upisane djece sa
posebnim potrebama, a sa djecom svakodnevno rade dvije vaspitaCice, povremeno im pomaze i vaspitacica pripravnik,
koja na dnevhom nivou mijenja zaduzenja i boravi u razli¢itim vaspitnim grupama. Vremenska organizacija je slicha kao
u centralnoj regiji (mali dio djece stiZe u periodu od 6-6.30h, a ostali stizu do 8.30h), s tim da vrti¢ ima i popodnevnu
(tre¢u) smjenu pa radi od 20h. Ova smjena je osmisljena zbog potreba drustvene zajednice, jer neki roditelji rade u
popodnevnim ¢asovima, pa je vrti¢ u dogovoru sa opstinom i roditeljima u svoje aktivnosti uklju¢io i rad u popodnevnoj
smjeni. ,Nekada roditelji moraju ostavljati djecu i mogu da ra¢unaju da imaju pomo¢ od vrti¢a.” - istiCe jedna
vaspitacica. Problemi u odnosu na odvajanje od roditelja se javljaju samo u vrijeme adaptacionog perioda (odgovori
vaspitaca), a ospervacijom ih nijesmo registrovali. Vaspitacice dalje istiCu da viSe problema prave roditelji nego djeca.
Vrti¢ u prijepodnovnoj smijeni radi do 16h, ali ako se desi da roditelji kasne mogu da se jave, pa da dijete ostane u
popodnevnoj smjeni. Napomena vaspitacica: ,Sva djeca vole da ostanu, bez obzira u kojoj su grupi“, $to nam govori u
prilog inace uocenoj prijatnoj atmosferi i okruzenju u kojima djeca borave. Najbolja situacija u odnosu na broj djece je u
Ulcinju (juzni region), gdje smo posmatrali grupu koja broji 22 - je djece, a svakodnevno je prisutno njih 15-ak. Sa njima
rade dvije vaspitacice, a po potrebi kao i u Pljevljima pomaze im vaspitacica pripravnik. Djeca u predskolske ustanove
stizu u periodima od 7.00 - 8.30 h. Jedan dio njih ostaje do 16.30, dok za razliku od centralne i sjeverne regije vecina
odlazi kudi prije popodnevnog odmora. Prilikom odvajanja od roditelja, kao i u ostalim regijama imaju problema samo u
pocetnom samokontrole i inicijativnosti periodu adaptacije, a vaspitacice su istakle da nekada imaju slucajeve da djeca

ne zele da idu kudi, ili da traze da se radi i subotom i nedjeljom. Sve navedeno nam govori u prilog nasoj pocetnoj
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konstataciji da smo uocili veoma prijatnu radnu atmosferu. Primijetili smo da sve tri posmatrane predskolske ustanove
imaju prostorna ogranicenja, u odnosu na razliCite potrebe, Sto su nam potvrdile i sve direktorice prilikom razgovora.
Istakle su da im nedostaje prostora, bilo za boravak djece, skladistenje ili slicno, a napominjemo i da smo evidentirali da
jedino vrti¢ u Pljevljima posjeduje odvojenu trpezariju za objedovanje. Tabela 2. Ocjena indikatora (interakcije)
Interakcije u radnoj sobi — vaspitac, aktivnosti, poznavanje djece Identiteti PG PV UL 1. Vaspitac je ljubazan, prijatan i
spreman da pomogne djeci 3 5 5 2. VaspitaC govori glasno i reaguje burno 1 1 1 3. Vaspitac se uglavnom obraca cijeloj
grupi, a pojedincima ukoliko zZeli da istakne 5 primjer pozitivnog ili negativhog ponasanja. 3 5 3 5 3 4. Vaspita¢ pomaze
djeci da upoznaju sebe i okolinu u kojoj zive 5. Vaspitac¢ razgovara sa djecom o njihovim individualnim potencijalima i 4
2 55 5 5 interesima, te unaprjedivanju moguénosti 6. Vaspitac je usmjeren vise ka cilju u¢enja nego ka procesu ucenja
7. Djecija predznanja i interesovanja se koriste i vrjednuju na razli¢ite nacine 3 3 2 4 2 4 8. Aktivnosti u ucionici su takve
da zahtjevaju znanja iz viSe oblasti, njihovo 3 3 4 koriS¢enje i povezivanje 9. Vaspitac¢ poznaje bioloski ritam djece u
grupi 4 55 10. VaspitaC u radu podstiCe razvoj pravilnog govora, pazljivo posmatra i slusa $ta 3 4 4 djeca imaju da kazu
(¢ita djeci, razgovara sa njima...) 11. Vaspitac podstice diskusije o djecijem radu ili igri 4 4 4 12. Vaspitac pravi djecije
portfolije i na taj nacin prati napredovanje svakog djeteta 4 4 4 13. Vaspita¢ saosjeéa sa djecom i pomaze im ukoliko su
uplasena ili zabrinuta 5 4 5 14. Vaspitac¢ podstice kreativnost kod djece kroz stvaranje razliitih situacija za 3 4 5 ucenje
15. Vaspitac podstic¢e djecu ka medusobnoj komunikaciji i komunikaciji sa njim 4 4 5 (U¢estvuje u komunikaciji sa
djecom i pokusava da uvazi i prihvati njihove komentare i prijedloge) 16. Vaspita¢ u saradnji sa drustvenom zajednicom
planira posjete (park, trznica, 4 4 4 biblioteka, igraliste...) 17. Vaspita¢ u saradnji sa drugima planira aktivnosti koje ¢e
podstadi druzenje 4 5 4 djece razli¢itih uzrasta (obezbjeduju vrijeme za zajednicku djeciju igru...) 18. Vaspitac razgovara
sa djecom o razli¢itim tipovima porodica, kultura, viera i 3 4 5 slicno 19. VaspitaC se trudi da nauci par rijeCi stranog
jezika ukoliko u grupi ima djece - - 5 kojima crnogorski jezik nije maternji samokontrole i inicijativnosti Stekli smo utisak
u odnosu na sve tri vaspitne grupe da je kreirani ambijent (okruzenje) ugodan, prijatan i podstic¢uci, da se vaspitacice
trude da se djeca osjecaju $to ugodnije, da budu motivisana za ucenje, te da rado borave u vrti¢u. Kao $to mozemo
vidjeti u Tabeli 2. prilikom opservacije smo procijenili da vaspitacice ne reaguju burno (sve regije su dobile ocjenu 1 -
nijesmo uogili), a jedino u Podgorici smo uocili malo strozZiju atmosferu (ocjena 3- za indikator vaspitac je ljubazan,
prijatan i spreman da pomogne djeci), Sto mozemo uvezati sa prevelikim brojem djece koja pohadaju predskolsku
ustanovu. Brojnost djece prosto namecée malo 'visi ton' i stroziji pristup. Vaspitacica s vremena na vrijeme mora da
odreaguje povisenim tonom da bi se ¢uli, nekada se i direktivno obrati, na primjer: ,Marko, obraéam ti se zadnji put";
,Danilo, sjedi na stolicu pored Nikole! Bez ijedne rije¢i.” U prvom dijelu dana dominira frontalni oblik nastavnog rada, u
okviru koga se djeci daju pojasnjenja o tome Sta Ce se raditi toga dana. U periodu od 9-10h svakog radnog dana djeca
sjede u krugu i razgovaraju sa vaspitaCicama o daljim aktivnostima koje ée se odvijati. Vaspitacica frontalno radi i
obraca se cijeloj grupi, otprilike 20-ak min. Djeca se uvode u neku temu, ukoliko je novo gradivo, produbljuju prethodno,
sumira se Sta je radeno u toku te sedmice ili mjeseca, planiraju se dnevne i nedeljne aktivnosti, razgovara se sa djecom
o predstavljenim temama i slicno. Ukoliko je potrebno djeca gledaju edukativne emisije i sadrzaje, koji ¢e im pojasniti
temu i u tom dijelu se vaspitacica najéeSée obra¢a svima i pojasnjava. Ostatak dana je takav da se vaspitacica obraéa
djeci ponaosob ili grupama djece koje se bave nekim aktivhostima. Ovakva situacija je zabiljezena u Podgorici, a slicno
je i u ostalim regijama (kao $to mozemo uoditi u tabeli 2.). Na primjer u Pljevljima je uvodna aktivnost jednog dana bila
Citanje price o proljecu, koja se dotakla tema koje ¢e se obradivati, dok su u Ulcinju djeca pjevala pjesme o proljecu (to
su radili dok god je postojalo interesovanje djece da pjevaju). Vaspitacice se trude da djeci pomognu da se upoznaju sa

okolinom u kojoj borave (broj 4. u tabeli 2. visoke ocjene prilikom opservacije). Djeca u okviru svakodnevnih aktivnosti,
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razgovaraju sa vaspitacicama o tome $ta se deSava u njihovom okruZenju. Uocili smo da su to prvenstveno razgovori o
godisnjim dobima (prilikama koje vrijede za odredena samokontrole i inicijativnosti doba, karakteristikama, te
odrednicama godisnjih doba), ljudima koji Zive u njihovom gradu, znamenitostima, prirodnim resursima i slicno. Sredina
koja podstice saradnju i sazivot djece i vaspitacica se odlikuje i time Sto nema jasnih prostornih granica izmedu odraslih
i djece, tj. kao Sto smo registrovali, vaspitacice u centralnoj i juznoj regiji nemaju odvojene prostorije gdje mogu da
borave, ve¢ samo sto i dvije stolice (za kojima skoro nikada ne sjede), dok smo u sjevernoj regiji uocili da postoji
posebna prostorija koju vaspitacice i djeca koriste kao ostavu i gdje se presvlace, odlazu kutije sa (djecijim) stvarima, a
ni u kom slu¢aju im ne sluzi za 'separaciju’ od djece. Vazno je napomenuti da i djeca imaju pristup toj prostoriji, te da
samostalno odlaze po svoje crteze, radove, materijale i drugo. Opservaciju smo dopunili odgovorima na pitanja iz fokus
grupnog intervjua. Prvo smo izdvojili pitanja koja se tiCu stavova vaspitaca o podsticanju i razvijanju identiteta. Postavili
smo sljedeca pitanja: Da li je kod djece potrebno razvijati snazan osjecaj identiteta? Da li je potrebno da se djeca
osjecaju postovano i jedinstveno? Zbog Cega tako mislite? Na postavljena pitanja izmedu intervjuisanih ispitanika iz
razlicitih regija nije bilo bitnijih razlika, tako da smo dobili sljedece nalaze: - VaspitaCice smatraju da je veoma vazno
razvijati osjecéaje identiteta kod djece, da se taj proces sprovodi postepeno, da je to kompleksan pojam i proces, da se
djeca moraju postovati, jer su osobenost i medusobno postovanje neophodni da bi dijete uspjesno izgradilo licnost, bilo
samostalnije i razvijalo identitete. - Svoje stavove objasnjavaju time da se na taj nacin podstice djeCije samopouzdanije,
osjecaji sigurnosti, osjecaji pripadnosti, djeca izgraduju sliku o sebi, konstruisu licni i nacionalni identitet, sre¢nija su,
ostvaruju svoje viSestruke uloge u svijetu i slicno. Zanimljivo je to da je jedan roditelj iz sjeverne regije izjavio da smatra
da se donekle treba ,Euvati od pretjerane jedinstvenosti djece, jer se na taj nacin 'kvare'. Ovakva izjava moze da
proizilazi iz nedovoljne upuc¢enosti u tematiku ili tradicionalnih zaostavstina u odnosu na vaspitanje. Pitanjem: Na koji
nacin to pokusavate ostvariti? smo se trudili da ilustujemo njihov rad i da napravimo poredenje sa situacijama koje smo
zatekli u radnoj sobi. samokontrole i inicijativnosti - Vaspitacice sjeverne regije smatraju da se identitet podstice igrom,
plesom, razgovorom i raznim svakodnevnim aktivnostima. Podsti¢u ga i slobodom izbora kod djece, tako $to im se
omogucava da biraju kako igracke tako i aktivnosti. Ovakve nalaze smo potvrdili i opservacijom, buduéi da su za vrijeme
naseg boravka u vrti¢u Eko bajka djeca svakog dana uvjezbavala koreografije ili boravila napolju na svjezem vazduhu
sama birajuci igre. Stekli smo dojam i da u radnoj sobi vlada osje¢aj uzajamnog postovanja koji su djeca izgradila sa
vaspitacicama, te mozemo pohvaliti i blago postupanje i svakodnevno dogovaranje u vezi planiranih aktivnosti,
problema na koje se nailazilo, kao i boravka i rada u vrti¢u. Postoji blaga tendencija ka odstupanju od kruto utvrdenih
pravila i dnevnog rezima. - Vaspitacice centralne regije isticu da se osjecaji posStovanja i jedinstvenosti formiraju
uzajamnim postovanjem, te smo Zeljeli da pojasnimo na koji nacin je to moguce realizovati. Respodenti istiCu da se
uzajamno postovanje podstice prepoznavanjem djetetovih emocija, pravilima ponasanja, zadovoljavanjem potreba
djeteta, postovanjem vrijednosti koje dijete donosi od kuée. Nazalost navedene iskaze nijesmo uspjeli u potpunosti da
potvrdimo posmatranjem, buducéi da se potrebe djece najceS¢e zadovoljavaju na nivou planiranih dnevnih aktivnosti
(hranjenje, pranje ruku, Setnje, popodnevni odmor i sli¢no), a nijesmo uocili da je moguée odstupanje od plana ukoliko
neko dijete iskaze potrebu za tim. Iz ovog stava moramo izuzeti fizioloSke i higijenske potrebe, koje se zadovoljavaju
individualno. Dakle, vaspitacice isticu da se identitet podsti¢e svakodnevnim aktivnostima, postovanjem djeteta,
njegovih zelja, kao i licnim primjerom koji daju sami vaspitaci. Narocito ¢emo istaci kao pozitivno upravo to sto
vaspitacice isticu da je licni primjer koji oni daju djeci jako vazan za razvoj identiteta djece, Sto nam donekle govori o
svjesnosti vaspitaca o sopstvenoj ulozi i uticaju na razvoj djeteta. Ovi nalazi ohrabruju iako nijesmo uspjeli da

zabiljezimo sve navedeno. Oni nam govore da su vaspitaci ipak svjesni svoje uloge i uticaja na razvoj djeteta. -

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 64/169



24/04/2020 Similarity Report
Vaspitacice juzne regije takode isti¢u da osjeéaje postovanja i jedinstvenosti podsti¢u uzajamnim postovanjem, zatim
isticu grupne igre, poStovanje djetetovih zelja, samokontrole i inicijativnosti saosjecanje, aktivnost u grupi i slicno. |
ovdje smo kao i u sjevernom regionu uocili da je pristup dnevnim aktivnostima fleksibilniji u odnosu na onaj u centralnoj
regiji. Kada razmatramo percepciju vaspitaca u odnosu na djecije potrebe, mogucénosti i interesovanja, dosli smo do
podataka da se vaspitaCi fokusiraju na djecu, njihove potrebe, interesovanja, mogucénosti i zahtjeve u znacajnoj mjeri.
Posmatrajuéi regionalno dosli smo do saznanja da se vaspitacice centralne regije najmanje fokusiraju na djecije potrebe
(ocjena 2), dok je u ostalim regijama ovaj segment ocijenjen najviSom ocjenom. Ovo moZemo objasniti i otezanim
broj¢anim i prostornim uslovima (koje smo prethodno pominjali) u kojima se radi u Podgorici (usljed velikog broja djece
ne ostaje prostora za individualan pristup svakom djetetu). Vaspitacice sve tri regije viSe paznje posvecuju procesu
ucenja, nego krajnjem predvidenom cilju. Tako smo, na primjer uocili da se cilj donekle izmijeni usljed novonastalih
okolnosti, ili se Cesto ne ostvari planirano, ve¢ dnevne aktivnosti dovedu do nekih potpuno neplaniranih saznanja ili
rezultata. Znacajan faktor u radu su i djecija predznanja pa se tako sa djecom najée$cée razgovara o tome da li im je
tema poznata, Sta znaju o njoj, kada su to i kako naucili i slicno. Koris¢enje djecijih predznanja se nekada i zavrsi na tom
nivou, a kasnije aktivnosti koje se obavljaju su posebno strukturisane i odnose se na prosirene teme. 1z tabele 2. vidimo
da su i ovdje ocjene donekle slabije u centralnoj regiji. Multidisciplinarne aktivnosti u u¢ionicama su sljedeéi posmatrani
ajtem, a vaspitacCice se trude da rjeSavanju problema pristupe iz viSe aspekata. Pokusavaju djecu da uvedu u temu prvo
opstim razgovorom, pa kasnije obradom planirane teme (kao $to mozemo vidjeti u primjerima koji slijede). Ipak moramo
napomenuti da smo uocili da se ovakav nacin rada ne primjenjuje uvijek, jer kada nema dovoljno vremena da se detaljno
obraduju teme, vaspitacice djeci daju uputstva o tome Sta treba raditi i tu se zavrsava dalja diskusija. Jedino smo u
juznoj regiji uocili da se skoro uvijek tema nastoji Sire obradivati. Ovakva zapazanja smo ilustrovali primjerima koji
slijede. samokontrole i inicijativnosti Nacini multidisciplinarnog pristupa obradivanju novih tema: Vaspitacica sa djecom
prica pricu o papagaju Loli. Prvo je sa djecom razgovarala o tome kako se treba ponasati (opsSta pravila bontona).
Potom zapocinje priu o zivotinjama i pticama, nadovezuje se na pri¢u o vrstama ptica, ,Koje su ptice ku¢ni ljubimci?“,
da bi se na kraju razgovaralo o papagajima. Uporedo je voden razgovor i o tome, kako se papagaji hrane, kako zive...
(centralna regija) Tema mjeseca je proljece; tema nedjelje budenje prirode, dnevna aktivnost cvije¢e u martu. U okviru
navedenog plana, osmisljen je plan rada za jedan dan. Uvodna aktivnost za dnevni dio su skrivalice i zagonetke, koje
predstavljaju cvijece. Kada djeca pogode koje je cvijece u pitanju, sintetizuju se termini i nabraja se koje cvijece raste u
martu. U ucionici je oformljen i ,Ekoloski kutak” u kome djeca sade cvijeée u providnim saksijama, pa mogu da prate
proces razvoja... Takode u okviru ove teme se razgovara i o tome kada i u kom periodu godine se deSavaju promjene,
kako to utice na ljude i sli¢no... (juzna regija) Zadovoljavanje bioloskih potreba i ritma djece je visoko ocijenjen indikator
u sve tri regije. Naime, vaspitacice su upoznale djecu, tacno znaju kako koje dijete reaguje u odredenim situacijama,
trude da im na najbolji moguéi nacin izadu u susret. Znacajana paznja posvecéena je i razvoju pravilnog govora. Uogili
smo da se vaspitacCice trude da djeci daju pozitivan primjer - da se pravilno izrazavaju, a ukoliko dijete pogrijesi
vaspitacCica ga ispravi. Sem podsticanja djeCijeg pravilnog govora, vaspitacice podstiCu djecu i da usvajaju pravila lijepog

1“

ponasanja, te da se lijepo izrazavaju. Npr. ,UCiteljice, hoéu da piskim!" Vaspitacica: ,Ne kaze se ho¢u da piskim, nego
mogu li u WC." (sjeverna regija). Vaspitacice djeci najéesce Citaju (Citaju pravilno i trude se da pojasne djeci nepoznate
rijeci, pojmove i slicno, ukoliko ih ima) prije spavanja, takode i za vrijeme spavanja onoj djeci koja ne mogu da spavaju,
se podsticu diskusije o dje¢ijem radu (sve regije smo ocjenili sa visokom ocjenom). Djeciji rad i igra su vrjednovani
tokom citavog dana, a ve¢ prvim aktivnostima, kao Sto je izbor djeteta dana djeca sama odreduju Sta Zele da rade, da se
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predstave, da igraju, da ne kazu nista... cesto ukoliko zatraze u tom dijelu dana imaju i slobodno vrijeme za igru
(sjeverna regija). U svim regijama smo evidentirali i postojanje samokontrole i inicijativnosti djecijih portfolia o radu i
napredovanju svakog djeteta pojedinaéno (ocijenili smo ovaj ajtem ocjenom 4 u svim regijama). Oni sadrze zanimljive
djecije radove (poslozene hronoloski), podatke o porodi¢nom statusu, zdravstvenom stanju i slicno. Ipak, kada smo ih
detaljnije analizirali uvijdeli smo da uglavhom nemaju sve $to je neophodno da sadrze. Naime, ¢esto su portfoliji
ispunjeni likovnim radovima djece, uz dominantno istaknutu estetsku komponentu, a razvojna komponenta se gubi u
pojedinim slu¢ajevima. | djeciji radovi su Cesto ,doradeni”, ,Sematizovani” i slicno od strane vaspitacica, $to ponovo
zbunjuje u domenu realne procjene djetetovog razvojnog nivoa. Nedostaje kontinuirana analiza, a uocili smo i da
nedostaje povezanost izvjesStaja iz razlicitih djecijih grupa koje je dijete pohadalo. Posebno smo izdvajili i cjelinu koja se
odnosi na stavove vaspitaca o formiranju i izrazavanju identiteta kod predskolske djece, te uticaju drustvenih normi na
iste. Uocili smo visok stepen saosjeéanja sa djecom. Ukoliko je dijete uznemireno, vaspitacice razgovaraju sa njim,
pokusavaju da otkriju uzrok uznemirenosti, Sta se deSava sa djetetom, kao i nacin na koji mu se moze pomoci. Kada
razmatramo podsticanje kreativnosti i situacija za ucenje, ponovo vidimo da je najbolja situacija u juznoj regiji gdje je i
najmanije djece, a najlosija u centralnoj, gdje zbog brojnosti grupe nije moguée uvijek izaéi djeci u susret, kao $§to smo
ilustrovali sljedeéim primjerima. Primjeri podsticanja kreativnosti i situacija za ucenje: Vaspitacice dozvoljavaju djetetu
da ponavlja viSe puta odredene aktivnosti, kao i da izabere neku aktivnost koja nije planirana. Npr. igra pogadanja u
uvodnom dijelu dana. Djeci je umjesto uobi¢ajenog predstavljanja teme, zadato da pogadaju o ¢emu ¢e se razgovarati i
Sta je tema koja je planirana za taj dan... (sjeverna regija) Koristeci razlicite materijale za rad vaspitacice se trude da
djecu sto vise provociraju da djeca sama dodu do saznanja. Npr. konstruisan je vodopad, improvizovana kiSa (pirinac,
pasulj, kamenciéi)... (juzna regija) Podsticanje djece smo uocili samo kroz zadatke osmisljene u cilju realizacije
kurikuluma Rad sa temperama, tijestom, papirima, djecije imaginacije... (centralni dio) Vaspitacice sve tri regije
ucestvuju u komunikaciji sa djecom, sluSajuci i uvazavajuci komentare i prijedloge koje djeca iznose. U centralnoj regiji
smo uocili da vaspitacCica saslusa samokontrole i inicijativnosti svako dijete koje joj se obrati, nastoji da im objasni
ukoliko im nesto nije jasno, pokusava da primijeni neke ideje, da zajednicki analizira problem. U par slu¢ajeva smo uocili
da vaspitacice prekidaju svoje izlaganje, objasnjavanje da bi saslu$ale djecu. Podsti¢u djecu da sama iskazu $ta misle o
idejama drugara i slicno. Nazalost, zbog brojnosti grupe u centralnoj regiji, ponekad se stice dojam da se to obavlja
mehanicki. Predstavljamo primjere juzne i sjeverne regije koji ilustruju mapirane situacije. Primjeri komunikacije: Kada
su se djeca probudila (nekoliko njih) jedna djevojcica je ustala i zapocela razgovor sa drugaricom. Vaspitacica je
ohrabrila takvo ponasanje i kada se jo$ nekoliko njih probudilo, pozvala ih da im Cita pri¢e i da razgovaraju da ne bi
remetili san ostale djece. Djevojcice su razgovarale o siromastvu. ,Sta je to siromastvo?” — ,Kad nemas cipele, nemas
Sta da jedes, nemas sta da obuces, nemas gdje da Zivis...” (juzna regija) Nekoliko djece je od vaspitacice trazilo da
gledaju crtani film. Ostala djeca nijesu bila zainteresovana za gledanje crtanog filma, pa im je vaspitacica predlozila da
razgovaraju. Postavljala im je pitanja koja se ticu crtanog koji se gleda. Djeca razgovaraju i njihov razgovor se nastavlja i
prosiruje i na druga pitanja, kao $to su npr. Sta se radilo u toku dana, ko je iSao u Setnju, sa kime ko najvise voli da radi...
(sjeverna regija) Znacajan faktor koji utiCe na izgradnju identiteta je i saradnja sa drustvenom sredinom. U tom pravcu
smo posmatrali da li i kako se ona ostvaruje. U sve tri regije se planiraju i realizuju posjete razlicitim institucijama. Te
aktivnosti su Ceste, a roditelji saraduju i rado pomazu prilikom realizacije planiranih izleta, Setnji i posjeta. Navodimo
neke primjere posjeta koje predskolske ustanove realizuju. Primjeri posjeta sa ciljem saradnje sa drustvenom sredinom:
Nekada se organizuju i izleti u druge gradove ukoliko postoje neka znacajnija deSavanja (karnevali na primorju, Dino

park u Podgorici...) (Pljevlja). Zastupljeni su izleti, male Setnje... za vrijeme naseg boravka, djeca su i$la u posjetu 0S
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»Marsal Tito", upoznavala se sa prvacima i uciteljicama, takode govorila sa vaspita¢icama i drugom djecom o osmom
martu, 0 majkama, pjevali zajednic¢ke pjesme i sli¢no (Ulcinj). samokontrole i inicijativnosti Djeca se raduju
izvanskolskim aktivnostima i rado idu u posjete. Nedjelju dana prije naseg dolaska su bili u posjeti pekari, a sljede¢a
predvidena posjeta je posjeta osnovnim skolama i upoznavanje sa uciteljicama (Podgorica). Uogili smo i organizacije
medusobnih djecijih druzenja, druzenja djece sa djecom iz drugih vaspitnih grupa, pripreme plesnih nastupa, te
zajednickih priredbi... NajéeScée zajednicke aktivnosti su u dvoristu, priprema zajednickih nastupa, plesnih koreografija i
sli¢no. Evidentirali smo da se u sve tri regije najviSe vremena provodi sa drugom grupom istog uzrasta, donekle postoji i
saradnja sa mladim grupama ukoliko su u mladim grupama brac¢a ili sestre djece. Kada se ukazu prilike djeci dolaze u
goste djeca iz drugih grupa, pa zajednicki nesto rade, igraju se i slicno. Takode dolaze i ,gosti“ koji rade sa djecom.
VaspitaCice su istakle da je veoma znacajno njegovati osje¢aj grupnog identiteta, jer se njime razvija osjec¢aj pripadnosti,
dijete se socijalizuje, te se formira njegova licnost. Pitanja koja smo postavili su: Koliko je znacajan osjeéaj grupnog
identiteta, na koji na¢in? Navedite primjer kako ga pokusavate (ili ne pokusavate) podsticati. Dobili smo sljedece
odgovore: Primjeri podsticanja su sljedeci: ,Zadnjih 10-ak dana smo V. i ja ucili vezivanje pertli sa djecom i uspjeli smo.
Sada veéina djece uspijeva sama da veZze pertle, a za to je veoma zasluzna grupa, uticaj jednih na druge, osje¢aj da su to
zajedno postigli. Krenulo je tako $to smo htjeli da nau¢imo jedno dijete pa je pod njegovim uticajem cijela grupa naucila
da veze pertle”. ,Kada se negdje otputuje, djeca su ponosna na svoje drugare i svima isti¢u da su dio grupe.” (sjeverna
regija). Primjer empatije: ,Empatija cijele grupe prema dvoje djece. Mi smo dali model, primjer ali nijesmo ocekivali toliki
stepen empatije (od mazenja, ljubljenja, sveukupne pomoci i sli¢no). Naravno ovo sve zavisi i od sastava grupe... ide
toliko duboko da jedan od ovo dvoje djece udari drugo dijete, a to dijete ga dolazi maziti, a ni u jednom trenutku nije
krenulo da mu vrati udarac...” (centralna regija) samokontrole i inicijativnosti ,Kroz oznake grupe, svaka grupa ima
oznaku, a dijete kao ¢lan grupe je predstavlja i ponosno nosi znak svoje grupe”. -,Igranjem uloga i dramatizacijom".
(juzna regija) Jedno od glavnih obiljezja djetinjstva predstavlja traganje za sobom, formiranje slike o sebi, kao i razvijanje
sopstvenog identiteta. Dijete otkriva svoje mogucnosti, sposobnosti i prednosti, granice i nedostatke koje ga
determinisu u odnosu na druge. Ono pocinje da formira pojam o sebi, koji u tom procesu znacajno zavisi od okruzenja,
roditeljskog doma i (socijalne) sredine, a od kontinuiteta ovih drazi zavisi i izgradivanje stabilnog pojma o sebi
(Kamenov, 2008), te izgradnje identiteta, pa kasnije i socijalizacije i razvijanja grupnog identiteta. Ovu tematiku, kao i
stavove vaspitaca u odnosu na nju smo nastojali produbiti pitanjima: Nastojite li da upoznate svako dijete u grupi i da
odgovorite na njihove potrebe i zahtjeve? Pojasnite zbog ¢ega tako Cinite?. Odgovori vaspitacica korespondiraju u sve tri
regije, a najcescée se istice da je veoma vazno upoznati svako dijete u grupi i nastojati da im se izade u susret, jer se na
taj nacin poboljSava kvalitet uzajamnih odnosa sa djecom, mijenja se perspektiva i djeteta i vaspitaca, a time se
nesumljivo utice i na formiranje djecijih identiteta. Svako dijete je individua za sebe, te zahtjeva drugaciji pristup, pa se
tako i odrasli (vaspitaci, roditelji, stru¢ni saradnici) drugacije odnose prema ispunjavanju djecijih zahtjeva. Najéesce se
trude da zadovolje djecije potrebe u najve¢oj mogucoj mjeri, a kada se radi o zahtjevima, isticu da se trude da ih ispune
kada su u prilici. ,Sto se ti¢e zahtjeva, ako mozemo mi ih ispunimo, ako su to neke njihove manje Zelje (pustite nam
crtani, neku igricu, mogu li da se igram nekom igrackom...) trudimo se da im izademo u susret kada god mozemo
(vaspitacica S. — sjeverna regija). Sljedece postavljeno pitanje je: Podsticete li i na koji nacin djecu da usvajaju drustvene
norme? Dobijeni odgovori su sli¢ni u svim regijama, pa vaspitacice istiCu da se trude da podsticu usvajanje drustvenih
normi, u€e ih osnovnim pravilima ponasanja, bontonu, ponasanju u saobraéaju, pravilima koja vaze za vrijeme igre, kao i
da podsticu pravilno izrazavanje i lijepo ponasanje kod djece. U tome im pomazu brojne aktivnosti, na primjer li¢ni
primjeri, postovanje raznih pravila, asocijacije, razne igrice, postovanje vazeceg plana i programa. samokontrole i
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inicijativnosti U domenu sveobuhvatnijeg sagledavanja prou¢avane problematike, pitali smo vaspitacice i da li se trude
da u sobi kreiraju ugodnu atmosferu za djecu, koja bi podsticala njihov razvoj. Vaspitacice iz sve tri regije su istakle da je
veoma znacajno kreirati ugodan ambijent za rad, te da se trude koliko god su u moguénosti da to postignu. U centralnoj
regiji isticu da se trude da radne sobe urede u skladu sa temama koje se obraduju, da soba ne bude 'prenatrpana’ veé
ukrasena lijepo i sa mjerom. ,Izlazemo djecije radove i produkte, da se ugodno osjec¢aju u radnoj sobi, da osjete da je to
njihov prostor”. Respodenti sjeverne regije istiCu da se trude da centri interesovanja budu Sto ugodniji, Cesto puste djeci
muziku koju vole dok rade, tako da nastoje i da izazivaju prijatne osjec¢aje dobrodoslice i sigurnosti kod djece. To postizu
prateci djecije Zelje, osluskujuéi njihove potrebe i postupajuci u skladu sa njima. Prate teme predvidene planom i
programom rada, ali isticu i da je djeci dovoljno dati ideju, a oni je odmah razrade i ,0smisle svoje pravce djelovanja“.
Sliéne odgovore smo dobili i u drugim regijama, gdje istiCu da pored naprijed navedenih aktivnosti izlazu djecije radove,
prave mini izloZbe, te izvode mini predstave i muziCke koreografije sa djecom. Dio istrazivanja koji se tice stavova
vaspita¢a o formiranju i izrazavanju identiteta kod predskolske djece, te uticaju drustvenih normi na iste, smo zaokruzili
pitanjem: Sta je ili ko prema Vasem misljenju najzasluzniji za razvoj i izraZzavanje identiteta? Odgovori su gotovo
istovjetni u sve tri regije, pa vaspitacice istiCu da je porodica u korijenu svih procesa koji se ticu razvoja djeteta. Veoma
su znacajni i samo dijete, vaspitaci koji rade sa njim i cjelokupno drustveno okruzenje u kome dijete boravi i zivi. Istakli
su i da djetetu treba omoguciti slobodu izbora, participaciju u svim vaznim procesima odlucivanja, slobodu iskazivanja
inicijative, zadovoljiti njegove radoznalosti, te ponuditi razliite podsti¢uce situacije i materijale. Vaspitacice juzne regije
su dodale da na razvoj i izrazavanje identiteta znacajno utiCu i socijalna i ekonomska situacija porodice. Socijalno

povezivanje je bioloska neophodnost, jer se djeca
radaju kao socijalna biéa, usmjerena su ka drugima i povezana sa njima

(Pavlovi¢ Brenesalovi¢, 2012). Djeca uce radanjem identiteta, postaju ¢lanovi socijalne, kulturne, jezicke, etnicke i
geografske zajednice. Participacija u porodici, sa rodacima, vrénjacima podstice djecu da se ukljuuju u samokontrole i
inicijativnosti zajednicu i daju joj svoj doprinos. Stoga je bilo nezaobilazno razmotriti i kulturne uticaje, pa smo
posmatrali da li se sa djecom razgovara o razli¢itim tipovima porodica, kultura, vjera i slicno. Uocili smo da je u odnosu
na kulturne uticaje, najpovoljnija situacija u Ulcinju, gdje izmedu ostalog vaspitacice govore i crnogorskim i albanskim
jezikom, da bi se na taj nacin uspjesnije priblizile svakom djetetu i laksSe razvijale zdravu komunikaciju u grupi. U ostalim
regijama i posmatranim vaspitnim grupama nije bilo djece koje ne govore crnogorskim jezikom. U centralnoj regiji
razgovor o ,razli¢itostima” (o razli¢itim tipovima porodica, kultura, vjera i sli¢no) je voden na nivou dnevnih predvidenih
aktivnosti. U sjevernoj regiji se najcesée razgovara o tome kako ko Zivi, ko zivi u viSegeneracijskim, a ko u nuklearnim
porodicama, razgovara se i o praznicima, dok je donekle problemati¢an razgovor o vjerskim obiljezjima, Sto ¢emo
elaborirati u nastavku. Juzna regija je najspecifi¢nija. Buduéi da su vaspitne grupe u vrti¢u sacinjene od djece razli¢itih
vjeroispovijesti, kultura i sli¢no, djeca se upoznaju medusobno i zajednicki slave neke praznike (npr. Bozi¢ i Vaskrs).
VaspitacCice ohrabruju djecu da govore o svojim porodicama, o tradiciji i slicno, da razmjenjuju iskustva, te da se
medusobno druze, razumiju i zive. Ovaj segment istrazivanja smo dopunili i putem fokus grupnog intervjua sa
vaspitaCima, postavivsi pitanje: Nastojite li da se upoznate sa kulturama iz kojih dolaze djeca? Moramo istaéi da su
odgovori dobijeni na ovo pitanje veoma ohrabrujuéi, te da se kulturna raznolikost u stavovima vaspitacica istiCe kao
veoma bitna. U centralnoj regiji istiCu da je Crna Gora multikulturalna drzava, pa se ne mogu zanemariti uticaji razlicitih
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kultura. Od malih nogu se mora djeci pomoc¢i da prevazidu predrasude sa kojima se svakodnevno susrecu, te se u
osnovi multukulturalnog zivljenja nalazi upravo upoznavanje i prihvatanje drugih kultura i razli€itosti. ,Ja radim sa
romskom djecom, dosta razgovaram sa roditeljima, dosta istrazujem, da bih bolje radila, jer su djeca specificna i
zahtjevaju drugacije pristupe, pa znac¢ajno pomaze kada se upoznamo sa tradicijom, kulturom i obi¢ajima odredenog
naroda...” (vaspitacica R. iz Podgorice). Respodenti centralne regije dalje isticu da se mora znati odakle djeca sa kojima
rade dolaze, moraju se upoznati sa kulturnim miljeom u kome zive i rade. Dodaju i da je poznavanje drugih kultura
osnovna kompetencija koja je danas potrebna ljudima za zdrav i sre¢an zivot. samokontrole i inicijativnosti VaspitacCice
juzne regije, buduc¢i da se Ulcinj izdvaja kao veoma specifi¢na sredina u kojoj zive razli¢iti narodi, vjeroispovijesti i
nacionalnost, istiCu da je poznavanje drugih kultura za njih osnovni uslov za rad, te da je veoma korisno djecu od malena
navikavati na lijep i skladan zivot sa drugima bez predrasuda i mrznje. Istakli su i da se u nastavnim planovima i
programa proucavaju razlic¢ite kulture, a da oni uvijek kada nastupe neki vjerski praznici govore o tradiciji, obi¢ajima i
znacenjima tih praznika. Tako sva djeca u grupi zajednicki proslavljaju Uskrs, Bajram, Bozi¢ i slicno. Kao dobra ilustracija
znacaja koji se u Ulcinju pridaje medusobnom postovanju razlicitih kultura nam moze posluziti i himna vrtica, koja je
dvojezi¢na (jedna strofa je na crnogorskom jeziku, druga na albanskom), a prati je i splet narodnih igara kompilacije svih
narodnosti u vrti¢u (slika 5.) Slika 5. Himna vrti¢a Solidarnost u Ulcinju Navodimo primjer iz juzne regije (zabiljezili smo
ga prilikom fokus grupnog intervjua sa vaspitac¢ima juzne regije) kada su djeca razgovarala o kulturnim razlikama, a
ujedno je djeCak iskazao inicijativnost i izvrSio uticaj na ostatak grupe. samokontrole i inicijativnosti ‘SURATE’ - Juzna
regija Vaspitacica Milena nam je ispriala kako je razgovarala sa dje¢akom Lazarom. Lazar je u$ao u radnu sobu i
odmah uzbudeno upitao:“UCiteljice znate li $ta se desilo sino¢?” “Pa to su Surate, znate li $ta su Surate?”. Ja sam se
zapitala $ta bi bile te Surate... Zivim u Ulcinju trideset i vise godina i nikad nijesam &ula za taj praznik. Lazar kaze da ga
slave katolici. Pitala sam ga: “Gdje je to, $ta se to desilo?” Lazar: “Pa kod babe, mamine majke i Eva je bila tu.” Citava
grupa sa nestrpljenjem is¢ekuje Evu. “Evo, Sta su to Surate?” Ona kaZe — “Pa to su Surate”. Djevojcica lvana kaze:
“Uciteljice pa on to prica o Noéi vjestica, to su Surate.” Sacekali smo koleginicu koja nam je objasnila Sta su to Surate i
pokazala nam fotografije sa veCeri kada su proslavljane. Ona objasnjava: “Svake godine, jedan dan prije posta djeca se
samoinicijativno organizuju, prave maske i plase ljude, pjevaju i sviraju dok god im se ne uruci neki poklon.” Zakljugili
smo da stvarno podsje¢a na No¢ vjestica. Kasnije se Lazar odusevio kada mu je uciteljica pokazala slike i rekla da zna
Sta su surate. Surate nijesu tipicna proslava Noci vjestica, vec je to ulcinjska tradicija. Poslije toga smo Citavu sedmicu
posvetili razgovoru u drustvima, praznicima, Bozi¢u, Uskrsu, Bajramu, slavama... proslavama koje se organizuju. Lazar je
samoinicijativno nametnuo razgovor o praznicima. Sto je rezultiralo njegovim zadovoljstvom, bio je uvaZen u grupi i unio
je temu za razgovor i ucenje, koja nije bila planirana za taj vremenski okvir. Da bismo pojasnili stavove vaspitaca koji se
odnose na kulturnu raznolikost postavili smo i pitanje: Koliko kulturna raznolikost uti¢e na formiranje identiteta? Kao i
kod prethodnog pitanja vaspitacice sve tri regije isticu kulturnu raznolikost kao znacajan faktor razvoja identiteta,
narocito zbog toga Sto je Crna Gora multikulturalna drzava, pa je to 'nasa svakodnevnica'. Nastavljaju i da svaka licnost
treba da razvija multikulturalnu dimenziju da bi zivjeli lijepo i skladno. Znacajnim su istakli i to da smatraju samokontrole
i inicijativnosti da djeca koja odrastaju u multikulturnim sredinama, kasnije imaju manje ili uopste nemaju predrasuda
prema drugim kulturama. Napominju i da se odnos i stavovi prema drugim kulturama donose iz porodice, pa se
misljenja i vrijednosti roditelja preslikavaju na djecu, posebno na ranom uzrastu. VaspitacCice sjeverene regije istiCu da je
pored razlika koje se odnose na vjerske ili nacionalne pripadnosti, znacajno izrazen i uticaj ,popularnih kultura®, na razvoj
djece, te se mogu jasno uociti odlike danas sve rasprostranjenijeg konzumeristickog drustva, te njegovih nedostataka.

Znacajno je razmotriti i uticaj koji tipovi porodica namecu djeci, roditelji djeci najceS¢e prenose svoje stavove, a djeca se
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ponasaju onako kako vide i ¢uju kod kuce. Isti¢u dalje da kada se upoznamo sa necijim obicajima, tada ¢emo se i
razumjeti i postovati medusobno. Prilikom intervjua jedna vaspitacica je postavila jedno dosta neobi¢no pitanje: ,Da li
treba obradivati razliCite praznike u vrti¢u, da bi se djeca upoznala sa obicajima i znaCenjima tih praznika?“. Vecina
vaspitacica je istakla da smatraju da bi trebalo, ali da oni to nikada nijesu obradivali jer su imali loSa iskustva, sredina je
takva da ne podrzava takve vaspitne uticaje. Kao primjer inhibiranja Sirenja znanja o kulturama, su pomenuli slu¢aj kada
je jedna vaspitacica javno optuzena zbog toga $to je djecu povela u Dzamiju, a druga je imala problem kada je sa
djecom razgovarala o BoZiéu. Ovdje mozemo markirati postojanje zatvorene sredine u kojoj se postojanje drugacijeg
osuduje i anulira, Sto je veoma neobi¢no ukoliko uzmemo u obzir promjer stanovnistva u Pljevljima, kao i njihove vjerske
i nacionalne pripadnosti. Kada napravimo paralelu sa Ulcinjom, vidimo da je tamo situacija drugacija u zna¢ajnom
procentu, pa bi bilo dobro naknadno dodatno elaborirati ova pitanja i istraziti ove fenomene. VaspitacCice centralne regije
istiCu da se vjerovatno znacajnije utiCe na razvoj identiteta na nekom kasnijem uzrastu, a da za sad postoje samo
naznake i neke vrijednosti koje djeca donose od kuce. Kazu i da je svakako neophodno uzeti u obzir sve kulture iz kojih
djeca dolaze i upoznati se sa svom djecom. ,Odrasli na djecu prenose odnos prema drugima, mislim da djeca nemaju
nikakve stavove o nacionalnoj, vjerskoj i drugim pripadnostima, vec¢ to poti¢e od odraslih”. — vaspitacica R. centralna
regija. Upravo to moze na neki nac¢in samokontrole i inicijativnosti uzrokovati segregaciju djece, te potpuno iskljucivanje
iz drustva ili prihvatanje djece u potpunosti. Navodimo primjere kulturnih uticaja na djeCije ponasanje. Primjer
vaspitacice J.: ,Povodom Dana Roma u subotu bili smo u igraonici Zujalica sa djecom starije grupe iz drugog vrti¢a. Sva
djeca iz moje grupe su se izdvojila, mi smo uporno pokusavali da ih izmijeSamo sa drugom djecom da se druze, ali su
oni to uporno odbijali i grupisali se, moja romska djeca na jednu stranu, druga djeca na drugu... (centralna regija)
Primjer vaspitacice M.: ,U moju grupu je dosao djeCak sa Kosova, njegova porodica se tek doselila, nije znao ni rije¢
crnogorskog jezika, pa su roditelji bili jako uplaseni da se djecak nec¢e ukolopiti. Ipak uz razgovore, upoznavanije i
druZenje sa drugom djecom i prihvatanjem u grupi uspio je da nauci jezik i da se uklopi kao bilo koje drugo dijete, $to bi
bilo jako tesko da nije imao podrsku drugara.” (centralna regija) Znacajne nalaze smo dobili posmatrajuci vr$njacke
interakcije u grupama (Tabela 3.), te dosli do veoma pozitivnih nalaza. U svim grupama smo koje smo posmatrali smo
zabiljezili odredene oblike interakcije. Naime, u sve tri regije evidentirali smo slobodnu komunikaciju u radnoj sobi
izmedu djece, kao i izmedu vaspitacica i djece (visoke ocjene u svim regijama). Ta komunikacija je ograni¢ena jedino u
vrijeme spavanja, objedovanija, kao prilikom pocetnog upuéivanja na dnevne zadatke. Po zavrSetku planiranih aktivnosti
(npr. sastavljanje price, slaganje kockica i slicno), djeca biraju centre u kojima ¢e nastaviti da borave, medusobno
nesmetano razgovaraju i dogovaraju Sta ¢e dalje da rade. samokontrole i inicijativnosti Tabela 3. Ocjena indikatora
(vr$njaci) Vrsnjacke interakcije PG PV UL Identiteti, samokontrola, inicijativnost 1. Djeca slobodno komuniciraju u radnoj
sobi 4 55 2. Djeca u grupama rade na izvrSavanju zadataka 3. Djeca imaju ,favorite-vode” u grupama 4. Djeca se
ugledaju jedna na druge 4 34 4 34 4 3 4 5. Djeca pomazu jedni drugima prilikom izvrSavanja zadataka 3 4 5 6. Djeca su
motivisana za rad u grupi 7. Djeca su prihvac¢ena u grupi 8. Djeca u parovima rade na izvrSavanju zadataka4 524534
53 9. Kod djece je evidentno razvijen osje¢aj samokontrole 10. Djeca pokazuju inicijativu uradu4 4 4 4 4 4 11. Postoje
mogucénosti za medusobne djecije interakcije, te sloboda izbora 4 4 4 sa-saznavaoca (onoga sa kime Zele da uce) 12.
Vaspitac¢ podstice interakcije medu djecom, djecije izbore, aktivno 4 4 4 angazovanje... 13. Djeca samostalno izvrSavaju
postavljene zadatke 4 4-5 4 14. Djeca zajednicki koriste dostupne materijale 5 4 5 Primjer moguc¢nosti za medusobne
djecije interakcije, slobodu izbora ko-saznavaoca, kao i moguénosti izbora zeljenih aktivnosti.-Podgorica Radni dio dana,
vaspitacica je predlozila djeci nekoliko (tri struktuirana i jedan slobodan) centara aktivnosti. Dva dje¢aka ne biraju centre

aktivnosti, ve¢ stoje pored prozora i razgovaraju o tome Sta se sve deSava napolju u prirodi, u dvoristu vrti¢a, na ulici, u
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gradu... druga dva djeCaka sjede na podu i razgovaraju o igrama koje igraju, o crtanim filmovima i stvarima koje vole ili
ne vole... vaspitacice ih ne ometaju u razgovoru, ve¢ ¢ekaju da se oni sami odluce kada ¢e i $ta raditi... Dominantno je
prisutan grupni rad, rad po centrima aktivnosti, narocito u dijelu dana predvidenom za realizaciju zadataka i aktivnosti.
Poslije dorucka djeca Cesto po zavrSetku prozivke i pozdravljanja pri¢aju price i recituju pjesmice. Grupe djece imaju
svoje verzije prica, rade u grupama i slicno. Ovaj segment smo ocijenili ocjenom 4 u sve tri regije. Nijesmo uocili
»,dominantno” dijete, ni u jednoj od posmatranih vaspitnih grupa. Postoji nekoliko njih oko kojih se djeca grupisu, a jedini
segment kada se uoCava samokontrole i inicijativnosti favorizovanje djece od strane vrsnjaka je u domenu igranja
takmicarskih igara, npr. dio djece navija za djevojcicu |. da pobijedi u igri ,Muzicke stolice”... Nijesmo evidentirali ni
pretjerano 'negativno’ ugledanje djece jedne na drugu. Najcesce se to ugledanje bazira na radu u grupama - djeca se
trude da rade 'dobro' kao ostali drugari, a nekad se ugledaju na vr$njake - drugare i u negativhom smislu. Ukoliko su u
grupi koja se bavi nekom aktivnosti, djeca koja jos uvijek nijesu zavrSila zadatak, a ostala djeca jesu, trude se da i oni
uspjesno odrade zadatak na odgovarajuéi nacin. Ukoliko se u grupi istiu i izdvajaju djeca koja nijesu zavrsila i ne zele
da rade, ostali im se prikljucuju u igri (Saraju po rukama, popunjavaju papire bez obzira na pravila, razgovaraju
medusobno i sli¢no). U svim regijama smo ovaj ajtem ocijenili ocjenom Cetiri. Primjeri ugledanja djece jedne na drugu:
Kada je Darko (djecak sa posebnim potrebama) nemiran nerijetko se desi da i ostala djeca postaju nemirna, imaju
¢udne zahtjeve i slicno. (centralna regija) Primjer - predstavljanje djece na pocetku dana, kada je Petar zvao Luku da mu
pomogne da nesto odglumi, skoro sva djeca su poslije poCela da se predstavljaju zajedno, to jest da pomazu jedni
drugima. Djeca posmatraju jedni druge i motivisani su da uce plesne koreografije, koje im predstavlja vaspitacica Zorica
iz druge grupe, (vidimo da se djeca ugledaju i na vaspitacice, Cesto se i poistovjecuju) (sjeverna regija). Ovakve nalaze
potvrduju i vaspitaci odgovorom na pitanje: Da li su djeca pod uticajem druge djece kada borave u vrti¢u? U svim
regijama smo dobili odgovore da djeca u znac¢ajnoj mjeri utic¢u jedna na drugu. ,Kada jedan dje¢ak po¢ne da skace, svi
ga prate” (sjeverna regija). Vaspitacice centralne regije isticu da se kod njih jace iskazuje negativna identifikacija, Sto
povezuju sa brojnoscu grupa u vrti¢u. Dok vaspitacice juzne regije istiCu da postoji ugledanje, te da sva djeca biraju
drustvo u kome ¢e boraviti, pa svi imaju neke grupice u kojima borave u vrtiéu. Sljedec¢i ocjenjivani ajtem se odnosi na
uzajamnu pomoc¢ djece prilikom izvr§avanja zadataka. Ovdje smo ponovo uocili proporcionalnost u odnosu na brojnost
djece i medusobnu pomoé€. Najslabiju koheziju grupe smo uoCili u centralnoj regiji, gdje je nabrojnija samokontrole i
inicijativnosti grupa, a najbolju u juznoj regiji, gdje je upisano najmanje djece. U centralnoj regiji djeca, ukoliko im ne
pomognu vaspitacice, traze pomo¢ od vrs$njaka, dok se u juznoj djeca Cesto obracaju prvo drugarima, pa potom
vaspita¢ima. Kao ilustraciju pomodéi koju djeca pruzaju jedni drugima opisali smo jednu od mnogobrojnih situacija
kojima smo prisistvovali u periodu opservacije. Primjer je zabiljezen u centralnoj regiji. lva pomaze Sanji da zavrsi crtez,
objasnjava joj kako da nacrta odredene oblike. Na drugom kraju ucionice Luka objasnjava Filipu zasto treba slagati
kocke na odredeni nacin. Iva poslije toga pomaze Pavlu da pronade odgovarajucu vjezbu u radnoj svesci. Ana umiruje
Zorana i objasnjava mu da mora da bude dobar da ne bi bio u kazni (centralna regija). U svim grupama smo evidentirali
da su djeca motivisana za rad i prihva¢ena u grupi. Djecu nije potrebno specijalno animirati da bi poCela sa
aktivnostima, mada ih ponekad vaspitaCi podsti¢u nekim nagradama. Ona uzivaju u grupnim aktivhostima. Najcesce
biraju aktivnosti u odnosu na to Sta zele da rade, ali se nerijetko desi i da ih biraju u odnosu na djecu koja su u grupi oko
odredenog centra. Sva djeca su dio grupe i funkcionisu kao cjelina, nema odbacene djece niti nekih koji se ne uklapaju.
Cak su i djeca sa posebnim potrebama dio grupe (uklju¢ena su u rad, komuniciraju sa drugima, djeca im pomazu i
podrzavaju ih)8. Slijede primjeri naéina na koje vaspitaci rjeSavaju probleme: Ukoliko se vise djece (od planiranog broja)
interesuje za jedan centar vaspitacice pokusavaju da motivisu djecu i zainteresuju ih za neki drugi centar. Na primjer:
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»Luka da li bi mi pomogao da napravim perje ovoj papigi?“; ,Da li jo$ neko Zeli da se igra sa nama"“. Primjer motivacije
djece kada nijesu zainteresovana za rad: ,Ukoliko odradimo ovo na vrijeme i budete dobri poslije idemo u Setnju®; ,Luka
kada zavrsimo kao $to sam ti obec¢ala moci ¢es da nosis mantil vaspitacice.” (centralna regija). 8 Vaspitacice su nam
pojasnile da se vecina djece nalazi u tim grupama bar dvije Skolske godine, $to je dodatno uticalo na uzajamnu prisnost
i povezanost grupe. samokontrole i inicijativhosti Proces razvijanja i formiranja identiteta je kompleksan proces koji traje
Citavog Zivota (Siraj-Blatchford, 2001). Od rodenja do zrelosti dijete poku$ava da postane dio i da razumije svijet oko
sebe, pokusava da se uklopi u drustvo i da razumije interakcije u kojima se nalazi. Upravo je proces socijalizacije klju¢ni
u dijelu razumijevanja identiteta, a kao Sto smo uocili zavisi od velikog broja faktora, kao Sto su osobine djeteta, licne
preferenacije, predznanja, moguénosti i potrebe djeteta. Ne moZe se zanemariti ni uticaj djecijeg okruzenja, kao i
mnogobrojne interakcije koje se ostvaruju u toku dana (sa drugom djecom, vaspitac¢ima i drugim odraslima). Kao rezime
ovog dijela moZemo istac¢i da smo posmatrajuci svakodnevne aktivnosti u tri radne sobe predskolskih ustanova uocili da
je situacija u Crnoj Gori ohrabrujuéa, uocili smo izvjestan broj pozitivnih indikatora razvoja identiteta, kao i volju da se
negativnosti isprave, buduci da vaspitacice nastoje da Sto viSe podsti¢u razvijanje djecijih licnosti, podstiCuéi razvijanje i
izrazavanje licnog, a posebno grupnog identiteta djece. Pomazudéi djeci da izgrade ‘pozitivne’ licne i grupne identitete
podstiCe se i razvijanje zdrave licnosti, koja ¢e Zivjeti ispunjen i kvalitetan zivot. Ipak moramo istaéi da stogi dnevni
rezim, prekobrojne grupe, kao i prostorna ogranicenja, ne ostavljaju prostora ostvarivanju aktivnosti i realizaciji kreativnih
ideja koje imaju neke od vaspitacica. 6.7 Samokontrola u domenu izgradnje identiteta kod djece predskolskog uzrasta
Predrasude koje postoje ili ne postoje u radnoj sobi su se pokazale jako vaznim, pa smo evidentirali i razlicite situacije u
odnosu na njih u razli€itim regionima Crne Gore. Uocili smo da se u svim ucionicama tezi kooperativnom odnosu
(negdje samo formalno, a negdje u pravom smislu rijeci), a vaspitaci se 'trude' da uvaze, postuju i zajednicki rade sa
djecom. Najbolja situacija zabiljezena je u Juznoj regiji, dok se na probleme nailazi u centralnoj usljed prevelikog broja
djece, Sto ¢emo kasnije detaljnije elaborirati. Stavovi vaspitaca o samokontroli znac¢ajno utic¢u na 'razvoj' predrasuda, kao
i na funkcionisanje grupe, dnevni red i postupke vaspitanja. Razmatranje ovih stavova nam samokontrole i inicijativnosti
pomaze da razumijemo pojedine postupke u radnoj sobi. Zamolili smo vaspitacCice da nam daju svoju definiciju
samokontrole. Vecina vaspitacica iz sve tri regije istiCe da se samokontrola odnosi na kontrolu sopstvenog ponasanja,
odlaganje potreba djece, ucenje strpljenju, kontrolisanje akcija, te usvajanje raznolikih pravila. Navodimo primjere
definicija samokontrole koje su dali vaspitaCice: Sjeverna regija: ,Samokontrola znaci voditi racuna o ponasanju i
reakcijama, kada osoba ima sukob sa samim sobom®. ,Samokontrola je kontrola u ponasanju, da se zna $ta treba i da
se postave neke granice dokle se moze iéi“. ,UCiti djecu samokontroli znac¢i uciti ih kako da svoja osje¢anja drze pod
kontrolom®. Centralna regija: ,Samokontrola je odlaganje nekih svojih potreba prvenstveno (da ne mora u momentu sve
da bude po njihovom, njihova igracka, izlazak napolje i sl.), pri cemu ovdje ne mislimo na zadovoljavanje bioloskih
potreba.”. ,UCiti djecu samokontroli znaci podsticati ih da nauce da budu strpljiva, da odlazu svoje potrebe, da ¢ekaju u
redu na nesto, postuju pravila dana, igraju se kada je vrijeme za to..." ,Samokontrola je kontrolisanje svojih postupaka,
radnji, emocija.” Juzna regija: ,Samokontrola je kada svoje ponasanje, emocije, instinkte stavimo u okvire drustveno
prihvatljivog ponasanja”“. ,Samokontrola je kada neko zna da se ponas$a u drustvu, kada zna kako da postupi u
odredenim situacijama i slicno.” ,Emocije postoje kod svakog od nas, razli¢ito se ispoljavaju, kod nekog su izrazenije,
kod nekog nisu. Tokom odrastanja covjek treba da nauci da ispoljava te emocije na adekvatan nacin. Da ih drzi pod
kontrolom, da ispoljava prihvatljivo ponasanje. To je i ono Sto nas razlikuje od zivotinja, ta samokontrola, da se ne moze
uvijek instiktivno odgovarati na sve situacije, to je ta glavna razlika u odnosu na Zivotinje. samokontrole i inicijativnosti

Nakon pitanja da definiSu samokontrolu, pitali smo ih ko je prema njihovom misljenju najzasluzniji za razvoj

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 72/169



24/04/2020 Similarity Report
samokontrole? Respodenti sjeverne regije istiCu da su najzasluzniji roditelji, porodica, a odmah zatim vaspitaci. Takode
navode da su vaspitaCi nekada primarni, jer je djeci kod kuc¢e sve dozvoljeno, nema nikakvih pravila, pa im upravo u
vrti¢u treba pomoci da nauce da usvajaju pravila. Kao znacajan isticu i uticaj vrSnjaka, jer se djeca ugledaju jedni na
druge i nesvjesno oblikuju u odnosu na druge. Respodenti centralne regije apostrofiraju uticaj sredine, uz napomenu da
se pod sredinom podrazumijeva i uticaj porodice, roditelja, vaspitaca, kao i fizickog i drustvenog okruzenja- ,Ne moze
sve da bude uredeno prema djetetovoj zeli”. Znacajan je i temperament djeteta, licnost i djece i roditelja, te odnosi koji
su zastupljeni u porodici. Sliéne odgovore smo dobili i od vaspitacica juzne regije, koje istic¢u na prvom mjestu roditelje,
zatim vaspitace, pa sredinu i samu djecu. Naglasavaju da djeca u vrti¢u podsticu jedna drugu i da se oni trude da
podsti¢u samokontrolu djece, razgovorom ili nekim nagradama. Vaspitacice su nam navele i primjer djecCijeg ponasanja
kod kuée i u vrti¢u. Naime, njime objasnjavaju svoje stavove o znacaju vrtica u domenu razvoja samokontrole. Primjer
djecijeg ponasanja kod kuce i u vrti¢u: “Mnogi roditelji kad dodju u vrti¢, pored pitanja da li je dete jelo, spavalo, pitaju i
kakvo je bilo. Mi kazemo dobro. Oni se ¢ude da je slusalo, kuéi ga ne mozemo savladati. Dijete ve¢ tu ima jedno
ponasanje, a drugo kuci. Roditelji isticu da vrti¢ pozitivno utiCe na dijete, da se ono mijenja u pozitivnom smijeru, uci da
brine o sebi, u¢i se higijeni, posprema za sobom, slaZe stvarii slino.” (juzna regija). samokontrole i inicijativnosti Tabela
4. Ocjena indikatora (interakcije) Interakcije u radnoj sobi — vaspita¢, aktivnosti, poznavanje djece PG PV UL
Samokontrola 1. Vaspitac koristi nagrade prilikom rada sa djecom 4 3 4 2. Vaspitac koristi kazne prilikom rada sa
djecom 3 3 3 3. Vaspitaci obrazlazu svoje postupke (nagrade i kazne) 4 5 4 4. Prilikom konflikata vaspitaci najces¢e
smireno reaguju 5. Disciplinovanje djece je najée$ée na nivou razgovora 6. Disciplinovanje se zasniva na uskracivanju
nekih aktivnosti2 34452 4 42 7. Vaspitac je dosljedan u radu sa decom 8. Vaspitac zahtjeva od djece da postuju
zahtjeve koje je postavio 4 4 5 5 5 4 Mapirajuéi interakcije u radnoj sobi izdvojili su se nacini vaspitavanja samokontrole,
kao veoma znacajan segment naseq istrazivanja. Uocili smo da vaspitacice u radu koriste nagrade, kao sredstvo
podsticanja samokontrole. Djeca ¢esto poslije uspje$no odradenog zadatka dobiju cveti¢, mogu da se samostalno
igraju ili zasluze neku drugu nagradu. Nagrade se najrjede koriste u sjevernoj regiji (njihovu prisutnost smo ocijenili
trojkom), dok se nesto vise koriste u centralnoj i juznoj regiji (u obje regije smo ovom ajtemu dodijelili ocjene 4) (tabela
4.). Slijede primjeri nagradivanja koje smo evidentirali opservacijom: Vaspitacica pripremi spisak djece koja su bila
dobra u proteklih 45 min, procita ko je od djece nagraden i oni mogu da idu u Setnju sa drugom vaspitacicom. (centralna
regija). Vaspitacica ¢esto pohvali djecu za ono $to su uradila (npr. nacrtala), pa su djeca ponosna. Postoje i manje
nagrade, na primjer neki slatkis, grickalica kada se nesto na nivou grupe dobro odradi, gledanje crtanog filma, ples i
sli¢no (juzna regija). Sva djeca u grupi su bila dobra desetak dana pa su zasluzili nagradu. Djeca zele da imaju dan za
igracke. Sljedeceg dana su dobila osvojenu nagraduy, te su svi donijeli od kuce svoje igracke. Ponosna su na uspjeh,
raspolozena, razdragana, biraju igracke, osmisljaju sopstvene igre i raduju se (sjeverna regija). Sankcionisanje
neprihvatljivog ponasanja - kazne se koriste u nesto manjoj mjeri (sve regije smo ocijenili trojkom). Najcesée kazne su
sjedenje na stolici u uglu, odlazak u drugu samokontrole i inicijativnosti vaspitnu grupu, neodlazak u Setnju, opomene,
preusmijeravanje djece na neke druge aktivnosti ili kritikovanje djecijeg ponasanja. Smatramo pozitivnim to $to u periodu
opservacije nijesmo zabiljezili 'ekstremna’ kaZznjavanja u smislu oduzimanja stvari, uskracivanja nekih aktivnosti, fizickog
kaznjavanja, ponizavanja ili omalovaZavanja djece. Kazne se primjenjuju sporadi¢no, kada je nemoguce djelovati na neki
drugi nacin. Uocili smo i da se u komunikaciji sa djetetom vaspitaci sluze sintagmom ,bices kaznjen®, poslije koje
najcesce slijede usmene opomene ili se primijene neki od prethodno navedenih modaliteta kaznjavanja. Nijesmo naisli
na znacajne razlike u odgovorima izmedu regija na pitanje na koji naéin djeluju (refleksivno, spontano ili intuitivno). Tako

vaspitacice odgovaraju da reaguju u skladu sa situacijama, ne dozvoljavajuéi da preovladuju emocije, pa kombinuju
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reakcije, jer situacija u stvari 'bira' reagovanja. Vaspitacice isticu da djeci treba pomoc¢i da razviju samostalnu kontrolu
ponasanja, i da je treba podsticati na razliCite nacine. Tako vaspitaCice centralne regije istiCu da se ona moze podsticati
vec¢ od treée, Cetvrte godine i to licnim primjerom, unaprijed dogovorenim nagradama i kaznama, postovanjem pravila,
samostalnim vodenjem racuna o higijeni i sli¢no. VaspitacCice juZne regije pored navedenih nacina podsticanja dodaju i
medusobni uticaj vrSnjaka. Vaspitacice sjeverne regije su na sve receno dodale i to da nekad izazivaju razlicite situacije,
probleme koje djeca treba da rijeSe. Primjeri podsticanja samostalne kontrole ponasanja koje su naveli vaspitaci tokom
fokus grupnog intervjua: Centralna regija: Vaspitacica Sloba.: ,Svi mi ponekad u grupi imamo djecu koja se duze
adaptiraju na vrti¢, pa im je teZe i viSe im je vremena potrebno da se prilagode pravilima. Kod njih su znac¢ajne nagrade
(od obi¢nog aplauza pa do nekih krupnijih nagrada). MoZda je ¢ak dobro nagradivati dijete svaki put dok im pravila ne
postanu rutina, potraziti pomo¢ od grupe, npr. djeCak Pavle je strpljivo ¢ekao da dodje na red za tobogan, aplauz za
njega. Ta nagrada utice na njega Citavog dana, a i kasnije se prisjeti da je lijepo da se osjeti nagradenim i poStovanim od
strane grupe.” samokontrole i inicijativnosti JuZzna regija: Vaspitacica Milena: ,Meni se desilo da je djecak starijeg
jaslenog uzrasta (3 godine) bio spreman da ostavi pelene, ali roditelji nijesu. Razgovarali smo, on je vidio da ostala djeca
ne nose pelene i odlucio da nece ni on vise. Sljede¢eg dana je doSao sa majkom, koja je bila u ¢udu, zasto njeno dijete
ne zeli da nosi pelene. Jednostavno nije htio ni kod kuée. Tako smo za nedjelju dana uspjeli da dijete odviknemo od
pelena, uz saradnju sa roditeljima i uticaje vrSnjaka.”. Sjeverna regija: Vaspitacica Rada: ,Oni sami i mi ponekad
izazovemo neku situaciju, bilo da je u pitanju pozorisSna predstava ili neka situacija koja se desila, pa onda nekako
napravimo pricicu o tome Sto se desilo, analiziramo je i trudimo se da iz toga zajednicki izvu¢emo neku pouku”. Kada
smo upitali vaspitacCe da li smatraju da je neophodno da djeca postuju zahtjeve koje su postavili dobili smo takode
homogene odgovore u sve tri regije, pa isticu da je to veoma vazno da bi dijete razvijalo svoj identitet, te da bi se
pripremili za bududi zivot. Nazalost, dodaju da nekada to nije moguce izvesti, zbog raznih faktora, koji uticu na ove
situacije. Slijede i primjeri prepreka na koje se nailazi prilikom rada sa djecom u dijelu poStovanja pravila. Izvod iz
transkripta: ,Nekada je jako tesko izdejstvovati da djeca postuju zahtjeve, te da se povinuju kaznama koje zasluze.
Nerijetko su reakcije roditelja na kaznjavanje djece viSe nego pretjerane. Jedna od neprijatnih situacije je razgovor o
kazni djeteta. Otac: 'Vi ste kaznili moje dijete!? Zbog ¢ega? ,Da bi razumio svoje postupke i da nije lijepo da se tako
ponasa, da se tuce sa drugarima.” Otac: ,Nijeste to smjeli da radite. Ni mi kuéi ga ne kaznjavamo, a ne vi da ga
kaznjavate!” Takode nailazimo i na djecCije negodovanje u odnosu na nase reakcije: ,Znate li da nemate pravo da me
kaznite duze od tri minuta.” Mislim da se veéina problema 'donese’ od kuce, dosta djece je razmazeno, pa je jako tesko
uspostaviti uzajamni odnos postovanja.” (vaspitacica M. iz centralne regije). Opservacijom smo uocili da se u vaspitnoj
grupi uvijek nastoji djelovati u skladu sa pravilima, ukoliko je neko dijete prekrsilo pravila i ne ponasa se lijepo,
vaspitacice reaguju, nekada kazne, a svoje odluke detaljno objasnjavaju djeci. Na primjer ,Ana, moras da saslusas
Marka i on je tebe slusao dok si pri¢ala...” (centralna regija). | nagrade i kazne se obrazlazu samokontrole i inicijativnosti
djeci, $to smo evidentiralii ocjenama, pa smo najvise '‘pojasnjavanja’ uocili u Pljevljima (ocjena 5), dok su u ostalim
regijama za nijansu manje izrazena (ocjene 4). Ukoliko se u toku dana u ucionici pojave konflikti medu djecom, vaspitaci
ih rjeSavaju na razli¢ite nacine. U centralnoj regiji se burnije reaguje, naime Cesto se u ucionici zbog prevelikog broja
djece (svakog dana ih je prisutno preko 40) napravi metez, pa su vaspitacice prinudene da povise ton. Tada smo uocili
veoma direktivne naredbe, sugestivno obrac¢anje, kao i komentare koji Salju poruku da su djeca djeca i da moraju slusati!
Kada djeca postanu previse nemirna, ukoliko se raspravljaju (medu sobom ili sa vaspitacicom), vaspitacica ih razmjesta
i na taj nacin nastoji da odrzi kontrolu. U juznoj i sjevernoj regiji je donekle drugacija situacija, pa smo uocili da se

konflikti spontano rjesavaju razgovorom. Vaspitacice najcesée saslusaju djecu, pokusavaju da im omogucée da sama
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rijeSe konflikt, ukoliko to nije mogucée, zajednicki analiziraju problem, pa na taj nacin dodu do rjesenja. Trude se da budu
nepristrasne u tom procesu. Ovakve nalaze smo i potvrdili intervjuima sa vaspitaCicama, a sumativni odgovori koje smo
dobili su sljedeci: Vaspitacice sjeverne regije isticu da se trude da podstaknu djecu da sama rijeSe problem, ukoliko ne
mogu, sugeriSu im da razgovaraju, da se druze i sli¢no. Isticu da ponekad djeci treba sugerisati i pomo¢i da sama uvide
u ¢emu je problem. Nekad se desi da moraju da primijene i neku blazu kaznu jer ne uspjevaju da se dogovore sa djecom
(koja su tvrdoglava i ne Zele da saraduju). | u ostalim regijama svi vaspitacice isticu da se trude da djecu inspiriSu da
sami rijeSe problem, sagledaju uzrok konflikta, pronadu kompromisno rjesenje, koje ¢e donekle smiriti situaciju.
Vaspitacice centralne regije isti¢u da ipak smatraju da ovakav pristup nije za mladu grupu (nijesu psihicki, niti socijalno
zreli), ali ve¢ od srednje grupe je moguce doci do rjesenja ovakvim pristupom. Zanimljivo je i da u mladoj grupi
vaspitacice isticu da koriste metod ,vrati mu na isti nacin (porusi ti njemu kuluy, i$araj crtez i slicno...)” (centralna regija).
Ipak, uocili smo da se problemi ne rjeSavaju bas uvijek na adekvatne nacine. Prisustvovali smo i situacijama kada se
djeca ignorisu ili slicno. samokontrole i inicijativhosti Zamolili smo vaspitacice da nam navedu primjere rjeSavanja
problema na koje nailaze u ucionici: “PokuSavamo da ih uputimo da sukobe i probleme sami rijeSe razgovorom, ako ne
pomalo im sugeriSemo, pomazemo da nadju rjeSenje. Razgovaramo sa njima o tome da li je takvo ponasanje dobro ili
nije, navodimo ih da sami zakljuce, a rijetko pribjegavamo koriséenju kazni.” (sjeverna regija) ,Prvo trazimo uzrok
konflikta, rasvjetljavamo 'crne tacke'- srz konflikta i ona pokusavamo da nademo neko kompromisno rjeSenje da
izbjegnemo 'rat'. (juzna regija) ,Ja imam jednu igricu koju koristimo kada dodje do konflikta- uzmem papir, pa ga do
pola presec¢em, otvorim i kazem: ti crtaj ovdje, a ti na drugoj polovini. Zadatak je da nacrtate isti crtez. Mogu Vam reci da
je jako lijepo da kada se posvadaju rade na istom crtezu i i moraju da prate jedno drugo. Posmatraju Sta crtaju, Cak se i
dogovaraju. Poslije konflikta ili svade njima to bude kao neko pomirenje, zajednicki rad, zblize se, moraju da razgovaraju,
komuniciraju.” (juzna regija) ,Konflitna situacija-obi¢no sa djecom razgovaram, dopunimo razgovor frontalnim radom i
tada se izvr$i sekvencionalna analiza dogadaja koji se desio u grupi. Desilo se to i to. Zasto se to desilo? Sta si ti mogao
da uradi$ drugacije? Sta je trebalo da se uradi? U razgovor se ukljuge i ostala djeca, pa zajednicki dolazimo do zakljucka
- po meni je to najbolje rjesenje “. (centralna regija) Znacajno je detaljno analizirati i disciplinovanje kao faktor
podsticanja i vaspitavanja samokontrole. Disciplina se prije svega prepoznaje kao poznavanje i poStovanje seta pravila.
Veoma je vazno tacno znati pravila, razvijati uzajamno postovanje, poStovanje pravila ponasanja od prvog dana polaska
u vrti¢. Vaspitaci naglasavaju da insistiraju na obostranom postovanju, da je znacajno koliko djeca u tom procesu hoée
da saraduju odnosno da je potrebno uvaziti potrebe i Zelje djece, pa stvoriti na toj osnovi podsticajan socijalni okvir.
Paznju nam je privukla i izjava: ,Znaju se pravila ponasanja, zna se kako se ponasa u radnoj sobi, a kako u dvoristy;
postoji i namjestaj koji je 'opasan’.” Posebno smo naglasili sintagmu 'opasan namjestaj', jer nas je ova izjava navela na
razmisljanje da li je to podrazumijevalo podsticanje samozastite ili posmatranje djeteta kao nesamostalnog, te da li
postoji potpuno bezbjedan namjestaj, ukoliko se djeca ne pripreme za zivot i ne osamostale. Mislimo da bi u ovom dijelu

bilo preuranjeno komentarisati Sta je u osnovi ovakvog iskaza,

sto ne znaci da ne bi mogao biti  indikativan. samokontrole i inicijativhosti U 35

smislu disciplinovanja djece na nivou razgovora, uocili smo gradaciju u odnosu na regije. Tako da vidimo da se u
centralnoj regiji (ocjena 3) sa djecom razgovara ali ne uvijek (kada nema vremena, kada se procijeni da odredene
situacije nijesu za razgovor). Cesto se razgovara samo formalno, bez prave Zelje i interesovanja za razgovor, navodi se
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zbog ¢ega je takvo ponasanje lijepo ili nije. Primjer disciplinovanja utemeljenog na razgovoru: ,.Jedan, jedan, dva..., tri
umirite se!” U juznoj regiji (ocjena 4) smo uocili da nema klasiénih metoda disciplinovanja, ve¢ je evidentno dogovaranje,
uzajamno postovanje i razgovor izmedu vaspitacica i djece9. Ukoliko vaspitacice Zele da djeci skrenu paznju na neku
aktivnost, ukoliko zahtjevaju da djeca nesto odrade, viSe puta ponavljaju zahtjeve. Npr. ,Ajmo, napravite veéi krug, malo
samo jo$ malo. Majo, hajde jos malo da prosirimo krug...". U sjevernoj regiji smo uocili da se disciplinovanje najcesc¢e
odvija uzajamnim dogovaranjem. Ovom ajtemu smo u sjevernoj regiji dodijelili ocjenu 5. Navodimo ilustrativan primjer
kako vaspitacica iz sjeverne regije navodi djecu da pospreme ucionicu i da se utiSaju. Znacajno je napomenuti da se ova
aktivnost odvija nekih 10-ak minuta i da je vaspitacica svo vrijeme govorila smireno i bez poviSenog tona. ,Hajde Lano,
hajde da pjevamo svi zajedno.” Predlog se ponovi nekoliko puta ali je djevojcici ipak dopusteno da se sama umiri i pocne
aktivnost kada to njoj odgovara... ,Djeco zavrS§avamo li ¢is¢enje?” ,Jesmo li zavrsili?“ ,Mitre, zasto se svadas?” ,Nemoj
da se mijesas" ,Ajmo, pokupimo ovo sa poda“. ,Da vidimo ko ée najviSe igracaka pokupiti? Pitaju djeca. Posto je i dalje
Zamor, vaspitacica govori: ,Drugari, mozemo li ovdje da sjednemo?“ Pokazuje prostor na tepihu. ,Drugari, mozemo li da
sjednemo, nijesmo zavrsili pricu? Idemo tamo da sjednemo.” Svi su se umirili i pokupili igracke. Vaspitacica govori:
,Hvala vam, ucionica je super, mada su ostali poneki papiri¢ i bojica“. 9 Napomena: MoZzda je to moguce zbog adekvatne
brojnosti grupe upisano 25-oro djece, dnevno prisutno po 15 do 20- oro djece. samokontrole i inicijativnosti Jedan
zanimljiv vid disciplinovanja, koji smo markirali u sjevernoj regiji, su i igrice, mala takmicenja za djecu. Npr.: ,Da vidimo
ko ¢e da pobijedi, ko ¢e prvi da se pripremi za spavanje, djecaci ili djevojcice?" Djeca se pripremaju brzo i takmice, te se
prirema za spavanje pretvara u ugodnu aktivnost. Pitanje: ,Ko je pobijedio?” - ,Djecaci ovaj put”. Slijedi radovanje i kratke
Cestitke, pa se djeca pripremaju za spavanje. U centralnoj regiji gdje smo i uocili malo ,stroziji pristup” djeca ¢esto
dobijaju upozorenja da ¢e biti sankcionisana u vezi neCega, na primjer, ko ne bude miran, ne bude radio kako treba i
sliéno, neée iéi u Setnju. UoCili smo i da se disciplinovanje najéesée sprovodi uskraéivanjem nekih aktivnosti, koje je
jedva prisutno u sjevernoj i juznoj regiji (ocjene 2): ,Ko ne bude spavao, ne¢e moci da se igra posle”. Djeca su najcesée
opomenuta ili se razgovara sa njima o nezeljenim ponasanjima. Vaspitacice imaju donekle drugacije stavove od
zabiljezenih pa isticu da smatraju da su sva djeca disciplinovana, da je prisutan odnos uzajamnog postovanja,
fleksibilnost pri rady, te da vaspitac treba da bude autoritet ne u smislu strogosti, da dijete nema slobodu da mu se
obrati, ve¢ da ga dijete postuje i vrjednuje njegove zahtjeve. Neophodno je djeci uvijek davati pozitivan primjer,
razgovarati sa njima o tome $ta je loSe, a Sta nije, te biti istrajan u svojim zahtjevima. Znacajna podrska razvoju
samokontrole i savladavanja impulsivnosti omoguéava se postavljanjem jasnih zahtjeva od strane vaspitac¢a. Cesto su
uputstva nedovoljno specificirana, tako da se ¢ini da dijete ima moguénost izbora. Ovo nikako ne treba poistovijetiti sa
Jkrutim vaspitackim rezimom®, ve¢ naglasavamo neophodnu eksplicitnost u porukama koje vaspitac Salje.
Opservacijom smo evidentirali visoku prisutnost jasnoce prilikom postavljana zahtjeva u svim regijama. Pravila
ponasanja, pravila igre su jasno naznacena i od djece se zahtijeva da ih postuju. Ukoliko se obavlja neka aktivnost,
vaspitacica zahtjeva da se ispune zahtjevi koje je postavila. Pravila su donesena zajednicki i vaspitacica se trudi da se
ona postuju, bilo od strane djece, bilo od strane njih samih (vaspitacica). Prilikom rada sa djecom, pravila i zahtjeva koji
im se postavljaju, vaspitacice (sve tri regije) isticu da se prvenstveno treba uzeti u obzir uzrast, moguc¢nosti, potencijali,
samokontrole i inicijativnosti psihofizicke i intelektualne karakteristike, kao i sredina u kojoj zive. Takode se ne mogu
zanemariti ni kurikulum po kome se radi, pravila i dnevni rezim rada. Vaspitacice dalje isticu da upravo ta uskladenost,
postovanije i pracenje djecijih potreba pomazu djeci da usvajaju samokontrolu, postuju pravila, te podsticu razvijanje i
izrazavanje djecijih identiteta. Primjer juzna regija: Prije igre spustanja toboganom vaspitacica djeci istic¢e da moraju da
postuju svoj red, da su pravila da svi po jednom produ ,poligon®, pa tek tada mogu poceti sljedeéi krug. Vaspitacice
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djecu opominju ukoliko ne vode rac¢una da li je red na njih... Ukoliko se djeca zaigraju zadaju im se zadaci ko Sta da radi.
Npr. ,Ana peri Cetkice, Adela skupi kockice, Mario pomozi Igoru, Saira pokupi lale...” ,Hajde da Cistimo, Saira, Mario,
hajmo!” Znacajnu paznju smo posvetili i strategijama ucenja socijalnih normi, koje smo prepoznali kao preduslove
samokontrolisanog ponasanja (Walsh, 2001.). Postavili smo pitanje vaspitacima sta od ponudenog najvise primjenjuju u
radu: davanje primjera, zamjenu i preusmjeravanje, postavljanja pravila ponasanja ili primjenu odgovarajucih posljedica.
Bududéi da vaspitac predstavlja uzor djetetu, djeca ga posmatraju u razli¢itim interakcijama, neophodno je da on
demonstrira ljubaznost, pristojnost, uskladuje postupke sa onim $to govori. Da bi se djeca upoznala i prihvatila
drustvene norme koristi se verbalizovanje odredenih radnji. Dok, preusmjeravanje paznje sa aktivnosti koja je manje
pozeljna ili zamjena iste, moze biti dobar nacin za pridobijanje djecije paznje. Neophodno je postavljati jasna i konkretna

pravila (po moguénosti izrazena pozitivnim terminima), da bi dijete shvatilo

Sta treba, a Sta ne treba da radi. Da bi 36

dijete usvojilo i prihvatilo neko pravilo moramo zadovoljiti pretpostavku da ono razumije njegov smisao. Da bi se to
ostvarilo potrebno je obrazloziti pravilo, odnosno navesti razloge zbog ¢ega je nesto prihvatljivo ili obratno. Ukoliko
primjetimo da se dijete trudi da poStuje neko pravilo ponasanja, pa makar u tome ne uspjelo do kraja, treba ga ohrabriti.
To rezultura podsticanjem samopostovanja i sigurnosti. Sistem logickih posljedica se pokazao daleko efikasniji kod
krsenja pravila u odnosu na kaznjavanje. Ove strategije smo detaljnije elaborirali s ciljem apostorfiranja ve¢
komentarisanih indikatora samokontrole. Takode smo nastojali da mapiramo stavove samokontrole i inicijativnosti
vaspitaca, koji se odnose na ovu tematiku i segmente koje preferiraju. Tokom razgovora potvrili su nam znacaj davanja
primjera i to licnog, ali i ugledanje na pozitivne primjere djece. To su, kako istiCu, djeca koja su zbog necega pohvaljena
ili nagradena, i samim tim mogu predstavljati podsticajan model za drugu djecu. Time smo u daljem toku razgovora
nastojali identifikovati Sta vaspitaci rade kad se dijete trudi da postuje neko pravilo? Vecina vaspitacica sve tri regije
istice da se takvo ponasanje nagraduje, te da se pored nagrada u znacajnoj mjeri koriste i pohvale. Pored toga
vaspitacice istiCu i to da ohrabruju djecu, Sto smo evidentirali i tokom opservacije, a pohvale koriste samo prema
potrebama i odmjereno, jer smatraju da iako su tokom profesionalnog usavr$avanja, kao i inicijalnog obrazovanja
dobijali instrukcije da svaki postupak ili trud djeteta treba pohvaliti, smatraju je to neopravdano, jer se na taj nacin djeca
dovode u neravnopravan poloZaj, pa se neka 'favorizuju', $to uti¢e na samopouzdanje djece. Navode da su
najucinkovitije rijeci ohrabrenja, koje se u sve tri radne sobe (koje smo posmatrali) cesto ¢uju: ,Ti to odli¢no radis”,
,0dli¢no, samo radite”, ,Kako ne umijes, svi umijemo.” Bilo je i onih negativno konotiranih, poput: ,Pogledajte lvana; on
se nikad viSe nece igrati sa ljepilom". Ipak, takve izjave Cinile su izuzetke. U odnosu na prethodno re¢eno, kao i ha nalaze
dobijene posmatranjem, mozemo zakljuciti da vaspitaCice djeci obrazlazu zasto je nesto prihvatljivo ili nije prihvatljivo.
Isticu da je posebno vazno da se sve pojasni djeci, jer ona ¢esto ne razumiju zbog ¢ega im nesto nije dostupno, il
dozvoljeno. To smo potvrdili i intervjuom sa vaspitacima sve tri regije. Naglasavaju da se djeci mora pojasniti svaka
odluka, pa i prihvatljivost ili neprihvatljivost ponasanja, aktivnosti, zahtjeva. Na taj nacin ¢ée djeca znati da se na pravi
nacin usmijere, te da oblikuju svoja ponasanja. Primjer: ,Otac je obe¢ao Borisu da ¢e ga upisati na fudbal ako bude
dobar. Ja sam mu rekla ako bude dobar prenije¢u to njegovom ocu. Kasnije me on pita: ,Vesna, jesam li ja danas bio
dobar”. On ne zna kako to izgleda kada je dobar ili nije dobar, pa mu treba pojasniti... Kazem mu da nije pravio probleme,
nije se peo po plakarima, nije se tukao sa djecom, sam je rucao i slicno. Poslije toga se djecak svaki dan trudio da bude
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dobar, jer je razumio S$ta to znaci.” (sjeverna regija) samokontrole i inicijativnosti Postavili smo i pitanje sankcionisanja
neprihvatljivog ponasanja. VaspitacCice sve tri regije su saglasne u stavovima na koji nacin sankcionisanje treba
sprovoditi. Jednoglasno su nam rekli da ne primjenjuju klasi¢no kaznjavanje. Tokom posmatranja zapazili smo da su
vaspitacCice sklone da u kominikaciji sa djetetom koriste sintagmu: ,bi¢es kaznjen". Isticuci sistem logickih posljedica,
kao pozitivho i nadasve svrsishodno rjesenje, shvatili smo da to jos uvijek nije dio njihovog repertoara postupanja. Kako
su nasi ispitanici istakli, nije ,bas prakticno” traziti da dijete obriSe prosuto mlijeko, jer se onda opet umaze”. To se po
pravilu deSava sporadi¢no: , jedino kad se gadaju hljebom, pokupe mrvice". Vaspitacice smo pitali da li su skloni da
smanje pomoc¢ i kontrolu kad primjete da dijete moze da radi samostalno. Odgovori koje smo dobili su bili prili¢no
konfuzni: ,Da, istrajnost je bitna“; ,Ne dozvoljavam da odustanu, iako im ne ide, vidjeli ste kad su pravili kuglice;
»Zavisno od situacije i od aktivnosti“; ,Morate imati kontrolu i ne ostavljati dijete samo"”. Kako bi nadopunili i na neki
nacin rasvjetlili dobijene odgovore pitali smo ih da li su skloni da momentalno odgovore - rijeSe trenutne probleme. Za
razliku od prethodnog pitanja, ovdje smo dobili ekplicitan odgovor da je neophodno imati strpljenja, postavljati
podpitanja, instruirati rad, navoditi na odgovor i provjeravati razumijevanje. Takode su nam dodatno objasnili da sve
»Zavisi od toga Sta je svrha nekog zadatka; u nekim situacijama potpuno je nebitno da li ¢emo automatski reéi boju,
ukoliko je poenta nesto drugo, ali ako je svrha da prepozna neku boju, zasigurno neée dobiti gotov odgovor.” Dosljedno
odredenje granica djeCijeg ponasanja je posebno znacajna dimenzija. Pretpostavljali smo da ¢e ona biti potvrdena u
razgovoru, ali smo tek uz izvjesni napor uspjeli da je uo¢imo u toku posmatranja. Nacelno bismo mogli re¢i (mada treba
imati u vidu vrijeme koje smo proveli u vrti¢u) da postoji principijelnost u postavljanju pravila i dalje u postovanju istih.
Posebno isticemo izjave vaspitaCica koje su kazale: ,trudimo se da budemo dosljedni. Ako jednom pogrijeSimo, oni to
iskoriste. Umiju da pamte, umiju da nauce, ali i da iskoriste to $to nijeste dosljedni”. Ovakve izjave su se poklopile i sa
nasim procjenama, buduéi da su sluc¢ajevi nedosljednosti, koje smo primijetili, uglavnom bili sporadi¢ni. U odnosu na
prethodno navedeno, mozemo istaci da se dosljednost u posmatranim grupama na zadovoljavaju¢éem nivou, pa smo
uocili da se u centralnoj regiji (ocjena 4) samokontrole i inicijativnosti vaspitacice dosljedno postupaju na nivou tima
(obje vaspitacice i vaspitacica priprevnica), ali smo ipak uocili nedosljednost kod primjene nagrada i kazni. Na primjer
kazne se uvijek sprovode (nekad i za ¢itavu grupu iako ih nijesu zasluzili), a nagrade izostaju. Djeca u posmatranom
periodu nijesu otisla u Setnju, iako im je to nekoliko puta obec¢avano, jer su nekolicina njih bila nemirna, ista situacija se
desSava i sa obeéanim pri¢ama, pojedine priCe vaspitacice nijesu stigle, mogle, htjele da ispriCaju iako su rekle djeci da
hoée. MozZda su te price planirane za neki sljedeéi period. Dosljednost u postupaniju vaspitacica sjeverne i juzne regije
smo ocijenili ocjenama pet. Vaspitacice su dosljedne prilikom rada, sve $to su isplanirale i dogovorile sa djecom je
ispunjeno. Evidentan je timski rad na nivou kolektiva, pa se vaspitacice dopunjuju i djeca se ophode prema svim
vaspitacicama sa postovanjem i srdacno. VaspitacCice dosljedno ispunjavaju i svoja obecéanja, kazne su ravnopravne za
svu djecu, trude se da se pona$aju u skladu sa njima, te da ih zajednicki usvoje. Primjer dosljednosti: Vaspitacica Aneta
daje obecanje djeci da e sjutra izaéi napolje ukoliko bude lijepo vrijeme. Sjutradan je bio sun¢an dan i djeca su vrijeme
do rucka (10-11.30) proveli napolju u igri... (sjeverna regija) Nalaze smo dopunili i razgovorom sa vaspitac¢ima, pitanjima:
Da li ste dosljedni prilikom postupanja sa djecom? i Zbog €ega je dosljednost bitna? Vaspitacice centralne regije isticu
da nastoje da uvijek budu dosljedni u postupanju sa djecom, Sto je kontradiktorno nalazima do kojih smo dosli
opservacijom (slucaj ve¢ pomenutog odlaska u Setnju). Takode naglasavaju da je neophodna dosljednost i zbog
autoriteta vaspitaca, a putem nje djeca razumiju Sta se od njih trazi i postuju zahtjeve i odluke vaspitaca. Dosljednost je
potrebna u svim segmentima rada, prilikom igre, nagradivanja, kaznjavanja i u $koli i kod ku¢e. Naglasavaju i da je

neophodno da u istoj grupi svi vaspitaci budu usaglaseni u postupcima, te da je to temelj kvalitetnog rada, a ovakve
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tvrdnje smo evidentirali i posmatranjem. samokontrole i inicijativnosti Kao vazan segment vaspitanja respodenti
sjeverne regije takode istiCu dosljednost. ,Ako se nesto zna, dogovoreno je, ostaje tako do kraja i nema popustanja, ako
smo se tako dogovorili tako ¢e i da ostane”. Ipak istiCu da ukoliko je opravdano ponekad se mogu napraviti izuzeci, npr.
ukoliko neko dijete ima neki problem zdravstveni ili porodi¢ni, moramo to uzeti u obzir prilikom, ocjenjivanja, kaznjavanja
i slicno. Najveci problem u domenu ostvarivanja dosljednosti, na zalost predstavljaju roditelji, koji su ¢esto nedosljedni u
ponasanju sa djecom, pa tako kazu djeci da ée za njih doci poslije rucka, a ne dodu, ili zanemaruju njegove potrebe, ne
podsticu disciplinu, uvijek popustaju djeci i slicno. Skoro istovjetne odgovore smo dobili i od respodenata juzne regije,
koji isticu da je veoma vazno biti dosljedan i profesionalan u postupaniju sa djecom, a dosljednos¢u podsti¢u djecu da
se osamostaljuju, razvijaju samopostovanje i sigurnost, kao i kvalitetne odnose u zajednici. Primjer dosljednosti:
,Obeéala sam djeci da éemo sjutra i¢i u dvoriste jer su bili dobri, a nijesmo mogli da izademo tog dana. U toku nodi je
pao snijeg i bilo je hladno napolju. Medutim, iako nije bilo vrijeme pogodno za boravak u dvoristuy, djeca su insistirala, ali
ti si obecala, tako da smo morali iza¢i makar na pet minuta...” (sjeverna regija) Vr$njacke interakcije ne mozemo
zanemariti ni u domenu podsticanja samokotrole. Kod djece smo uocili prisutnost samokontrole, nijesmo uocili
znacajnije razlike u sve tri regije, ocijenili smo prisutnost ovog ajtema (znacaja vr$njaka i njihovih interakcija) ocjenom
Cetiri. Zabiljezili smo da je samokontrola je kod sve djece na visokom nivou. Ovakav stav smo potvrdili i studijom slucaja
odradenom u Podgorici. Naime, odradili smo test 'Glava — Prstici - Koljena — Ramena’, eng. Head — Toes — Knees -

Shoulders, da bismo izmijerili samokontrolu ponasanja

(HTKS; Cameron Ponitz et al., 2008; Matthews, Ponitz, & Morrison, 2009). 11

Ovim zadatkom se integriSu paznja, inhibitorna kontrola i radna memorija, a konacan rezultat radnje je psihomotorni
odgovor. Realizovali smo ga u Podgorici sa grupom djece (petnaestoro djece koja su se dobrovoljno javila) poslije
popodnevnog odmora. Djeci smo samokontrole i inicijativnosti objasnili da ¢emo igrati igru koja zahtjeva postovanje
Cetiri uparena ponasanja (dodirnite svoju glavu/dodirnite stopala i dodirnite ramena/dodirnite prsti¢e). Poslije dijela koje
se odnosi na zagrijavanje, djeca su dobijala zadatke. Poslije izvr§avanja jednog pravila, djecu smo zamolili da odrade
suprotne radnje. Na primjer, kada je istrazivac rekao djeci da dodirnu svoje glave (ili prsti¢e), umjesto da slusaju njegove
komande, od djece je trazeno da urade suprotno i da dodirnu prsticée (ili glavu, tim redosledom) posto je djeci zadatak
objasnjen, dato im je vrijeme za vjezbu. Djeca su viSe puta podsje¢ana na to da je potrebno uradili suprotno od onoga
Sto istrazivac govori. Prvih deset ajtema zahtijeva dva para komandi (dodirnite ili glavu ili prstice, tj. dodirnite ili ramena
ili koljena). Kada su djeca razumijela i uspjesno izvela (ostvarili 5 ili viSe ispravnih reakcija) ovaj dio zadatka, zadatak je
usloznjen. Od njih je trazeno da u paru dodiruju ili glavu i prstiée ili ramena i koljena, te da ¢ine suprotno od onoga $to im
je zadato. Takode su dobili odredeno vrijeme za vjezbu. Ovi odgovori su ocjenjivani sa po 2 poena ukoliko su ispravno
odradili viezbu, 1 poen ukoliko su sami sebe ispravili u toku izvrSavanja zadatka i 0 poena ukoliko nijesu ispravno
reagovali. Ukupno je postavljeno 20 ajtema uz ukupan zbir od 0 - 40poena. Zabiljezili smo visoke rezultate (sva djeca su
imala skor 27 ili vise) $to nam govori u prilog prethodnoj pretpostavci da se na uzrastu od 5-6 godina, kod djece veé u
znacajnoj mjeri razvila samokontrola ponasanja. U skoro svim posmatranim segmentima djeca su pokazala da imaju
razvijenu samokontrolu, a jedina uo¢ena odstupanja su u periodima slobodne igre i dana igracaka, kada se teze
uspostavljala disciplina u radnoj sobi (djeca su pokazivala igracke jedni drugima, igrala su se, razmjenjivala i potpuno
,Zaboravila“ na vaspitacice). Evidentirali smo podsticanje samokontrole i samostalnosti i za vrijeme rucka. Vaspitacica
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V. djecu podsti¢e da sami oljuste pomorandze, da ukoliko ne mogu odmah nastave da pokusavaju. ,Hajde, ja ¢u da
pocnem, a ti nastavi, pokusaj. Eto ga, bravo Aleksandre” (sjeverna regija). Djeca su uglavnom samostalna sem u
domenu kada vaspitaci procijene da im treba pomoé¢, da treba voditi racuna o higijeni, bezbjednosti... Ona sama
zavrSavaju svoje zadatke, pomo¢ dobijaju samo kada je eksplicitno traze. Zanimljivo je i to da najcesc¢e, po zavrSetku
odredenih aktivnosti, ona sama raspremaju radnu sobu, pospremaju igracke, sakupljaju stvari po ucionici, te je dovode u
red. U domenu brige o sebi samokontrole i inicijativnosti i licne higijene, vaspitaCice u poCetku prepustaju inicijativu
djeci (da se sama obuku, obuju, umiju, objeduju...), medutim, kada je potrebno nesto zavrsiti i brzo preci na sljedec¢u
aktivnost, ¢esto djeci pomazu, na primjer poslije spavanja pomaZzu im da se obuku, zakop¢aju dugmice, vezu kosu...
Kada posmatramo koris¢enje dostrupnih materijala u centralnoj i juznoj regiji uocCili smo da se svi materijali dijele unutar
grupa, tokom planiranih aktivnosti, kao i u dijelu slobodnih aktivnosti. Ove dvije regije smo ocijenili ocjenom 5. U
sjevernoj regiji usljed slabije opremljenosti vrtica materijalima manje se podstiCe dijeljenje. Naime, djeca imaju svoje
Jkutije”, u kojima se nalaze materijali koje su donijeli od kuce i koje koriste samo oni, dok se svi ostali materijali u radnoj
sobi zajednicki koriste. Kao $to smo uocili planirane aktivnosti vaspitaci zapocinju realizovati na frontalnom nivou (kroz
Citanje priCe, pjesme i slicno), nakon ¢ega slijedi, opet planirani set aktivnosti koji se provodi po centrima interesovanja.
Komunikacija se najcesce sporvodi na nivou Citave grupe sem kada se radi po centrima, kada se govori djeci u
odredenom centru. Vaspitaci pomazu djeci i individualno, kada djeca to zatraze. U intervjuu smo stekli utisak da se sve
odvija u nekim idealnim uslovima, ali ipak duh kolektivnog disciplinovanja (pravila ponasanja i rezim koji je isti za sve),
odsustvo kooperacije u najsirem smislu rijeci i isplanirane aktivnosti su kontradiktorne odgovorima i planiranim
ponasanjima vaspitacCa. Situacija se znacajno razlikuje po regijama, pa smo utvrdili da je upravo proporcionalna broju
djece u vaspitnim grupama. Tako da je individualizacija, uvazavanje djecCijih potreba i slicno izrazenija u juznoj regiji, a
postovanje dnevnog rezima rada, kao i Sematizovano disciplinovanje preovladuje u centralnoj regiji. U sve tri regije smo
uocili da se medu djecom ne odvija istinska kooperacija, jer ¢ak i onda kada je neka aktivhost osmisljena kao grupna,
nema prave interakcije medu djecom. Kada uzmemo u obzir cjelokupnu opisanu situaciju, mapirano stanje, ukrsteno sa
stavovima vaspitaca, te rezultate odradene studije slucaja, smatramo da su odredeni indikatori, koji se ticu
disciplinovanja i razvijanja samokontrole u predskolskim ustanovama u Crnoj Gori teZe pozitivnim, ali su jo$ uvijek
neadekvatni. samokontrole i inicijativnosti 6.8 Inicijativhost — eng. 'children's agency' u domenu izgradnje identiteta
Inicijativnost, osjecaj 'autorstva' nad sopstvenim akcijama, kao $to smo ve¢ elaborirali postaje jedno od klju¢nih pitanja i
problema pedagoskih istrazivanja, kao i napora za saznavanjem vaspitnih zakonitosti. Prouciti uticaj vaspitanja na
djeciju svjesnost o moguénostima djelovanja postaje osnova za validaciju i razumijevanje vaspitnih procesa (Lipponen &
Kumpulainen, 2011). Inicijativnost pomaze da se vrjednuje i kvalitet djecijeg rada, a oslanja se i na ideju da bi djeci
trebalo potpuno prepustiti ili makar u ve¢oj mjeri prepustiti kontrolu nad procesom ucenja (Niemi, Kumpulainen &
Lipponen, 2015; Siry et al., 2016). Protokolom posmatranja smo opredijelili 20 ajtema kojima smo nastojali da prou¢imo
i razumijemo nacine izrazavanja inicijativnosti, kao i uticaj inicijativnosti na izgradivanje i izrazavanje identiteta djece
predskolskog uzrasta. Ajteme i paralelne ocjene po regijama smo predstavili tabelama 5 i 3. Analizu smo, kao i u
prethodnom slucaju dopunili odgovorima vaspitaca na fokus grupni intervju. Tabela 5. Ocjena indikatora (interakcije)
Interakcije u radnoj sobi — vaspitag, aktivnosti, poznavanje djece PG PV UL Inicijativnost 1. Vaspita¢ podsti¢e djecu da
preuzimaju inicijativu prilikom aktivnosti 2. Vaspita¢ podstiCe djecu da izrazavaju svoje misljenje 2 4 3. Vaspitac
direktno poucava — saopstava gotova znanja 34 53 4 5 2 4. VaspitaC ukazuje na sljedece korake u procesu ucenja 3 4 3
5. Vaspita¢ pomaze kada je potrebno, ali djeci dopusta i da sama rade ono 3 §to mogu 6. Vaspita¢ osigurava dovoljno

podstic¢uceg i zanimljivog materijala i 3 osmisljava aktivnosti koje podsticu djeciju inicijativhost i samostalnost 4 3 7.
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Vaspitac¢ osigurava potrebno vrijeme kako bi djeca uspjesno izvrsila 2 4 postavljene zadatke 4 5 5 8. Vaspita¢ ukljucuje
djecu u donosenje odluka o dnevhom rezimu rada 2 3 3 9. VaspitaC postuje i vrjednuje stvari koje su bitne djeci
(porodica, odnosi, interesovanja...) 4 4 4 samokontrole i inicijativnosti Prvenstveno smo razmotrili nacine na koje se
podsti¢e djecija inicijativnost. Uo¢ili smo da djeca preuzimaju inicijativu u aktivnostima u sjevernoj i juznoj regiji (ocjene
4), znacajno viSe nego u centralnoj (ocjena 2). U centralnoj regiji najce$c¢e se na mjese¢nom nivou realizuju zadate teme
na osnovu kojih se planiraju i osmisljavaju aktivnosti. Ne ostavlja se uvijek dovoljno prostora za djecije slobodne igre, ili
za slobodne djecije teme, sem danima kada je preostalo da se zaokruze price iz prethodnog perioda. Na primjer, kada se
zavrSila pri¢a o papagajima kao kuénim ljubimcima, te zaokruzila pri¢a o kuénim ljubimcima, djeci je ponudeno nekoliko
igara koje mogu da igraju, sa postojanjem dijela za slobodnu igru (ukoliko se djeci ne dopadaju ponudene aktivnosti).
Najceséi nacini izrazavanja inicijativnosti su pokreti, djeca su aktivna, trce, jure uionicom, pjevaju, biraju razlicite centre
aktivnosti u kojima ¢e boraviti, odlu¢uju koliko ée boraviti u izabranom centru, mijenjaju ih, a vaspitaci isticu da im
pruzaju potpunu podrsku u tome. Kao ilustraciju ovakvih navoda navodimo primjere koji smo markirali prilikom
posmatranja vaspitnih grupa: Centralna regija: DjevojCica Elena jako voli da crta. Prilikom odabira aktivnosti za taj dan
odlucila se za centar za crtanje (koji je planiran skoro svakog dana). Veoma se predano bavila izabranom aktivnoscu, pa
je uspjela da nacrta Cak tri crteza, a da joj niko nije nametao bilo kakve druge aktivnosti. JuZzna regija: Djeca samostalno
izlaze u toalet, piju vode, Setaju po ucionici, osjetna je sloboda i samostalan izbor aktivnosti. Na primjer, Jovana nije
htjela da spava u vrijeme popodnevnog odmora, vaspitacica joj je dozvolila da Cita i da se na taj nacin zabavi.
Prethodnim primjerima opravdavamo i stav vaspitacica da nastoje da djeci pruze moguénost izbora, dopusteno im je da
se bave nekom aktivnoscu koliko je potrebno, $to ponovo postaje upitno ukoliko ovaj primjer ukrstimo sa drugim
situacijama na koje smo naisli tokom opservacije, posebno ako se osvrnemo na planirane aktivnosti koje su odredene
rasporedom i dnevnim rezimom rada. samokontrole i inicijativnosti U sjevernoj regiji takode smo markirali djecije akcije,
te iskazivanje inicijativnosti. Jedna od aktivnosti koja podstice inicijativnost djece je i izbor djeteta dana — svakog dana
djeca biraju dijete dana, koje je zaduzeno da zapoc¢ne neku aktivnost. Primjeri djecijih inicijativnosti u sjevernoj regiji:
Izbor djeteta dana pocinje asocijacijama, kada djeca treba da pogode o ¢emu se radi, postavljaju razna pitanja, kao: , Da
li ima crnu kosu? Da li ima majicu dugih ili kratkih rukava? Kojim slovom mu pocinje ime? Aneta, Aleksa, Aneta,
Aleksandar. Jeste Aleksandar je dijete dana. Vaspitacica se trudi da podrzi dijete i da mu pomogne. Aleksandre, bravo,
ajmo sad da pomognemo drugarima. Koji je sada mjesec, ho¢es da probamo da nabrojimo sve mjesece? Sada je
mjesec koji pocinje istim slovom kao i tvoje ime... AAA ap, april. Koji je danas dan, prvi radni dan u sedmici? Ajmo da
nabrojimo dane... ovdje zabiljezi koji je dan, izaberi sli¢icu, pogledaj kakvo je vrijeme napolju, pogledaj... kada su odredili
dan, mjesec.” Andrija se predstavlja grupi. Djeca vole da nesto predstave, odglume. ,VaspitaCice ho¢u da kazem svoje
osjecanje”. ,Kada vas prozovem mozete reéi svoja osjecanja.“-pozitivna refleksija vaspitacice. Jos jedna aktivnost koju
smo prepoznali kao znacajnu za razvijanje inicijativnosti djece je i osmisljavanje pric¢e (o prolje¢u) kroz sli¢ice. Djeca
pronalaze sli¢ice iz raznih izvora (rezu iz novina, crtaju...) pa pomocu slicica osmisljavaju pricu. Na kraju dana zajedno
sa vaspitaCicom zajednicki pri¢aju novu pricu. Dozvoljeno im je da mastaju i da mijenjaju radnju kako Zele. U periodu
prije rucka djeca sjede na podu igraju se i razgovaraju. Jedan djecak (Marko) se sjetio da Zeli da pogleda crtani.
Razgovarao je sa drugarima i bilo je jo$ nekoliko njih koji su raspolozeni da gledaju crtani. Tada su se obratili vaspitacici
i ona im je dozvolila da pogledaju crtani. Primjeri djecijih inicijativnosti u juznoj regiji: Primjer 1.: Po zavrSetku planiranih
aktivnosti, djeca Zele jos da se igraju materijalima i to im je dopusteno. Djeca sama improvizuju, pa prave avione od
Stipaljki i papira, zadovoljavaju svoje zelje i iskazuju inicijativu. samokontrole i inicijativnosti Poslije spavanja, djeca
sama odlucuju Sta ¢e da rade, na primjer, jedna grupica se odlucuje da gleda TV, djeca sama ukljucuju TV i biraju crtani
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film, druga se igraju, sama, sa drugom djecom ili u grupicama... Kao i u vec¢ini vrti¢a, ovaj dio dana je ostavljen za
individalne aktivnosti, samostalan djeciji izbor, do odlaska djece ku¢ama. Primjer 2: U toku uvodnog dijela dana djeca
pjevaju zajedno proljeéne pjesme. Pjesma se pjeva par puta, koliko djeca zele, traze. Ko Zeli moze i da ustane i da igra.
Djeca: ,Uciteljice, moze li pjesmica jo$ jednom, molimo Vas?“ Vaspitacica: ,Toliko vam se svida?“ Djeca: ,Puno”.
VaspitaCica ponovo pusta pjesmu, a kada se zavrsila, djeca sama pocinju da je pjevaju. Primjer 3: Vaspitacica:" Aco,
hoces li da pravimo cvijeée od plastelina?” Aco: ,Ne“. Vaspitacica: ,Sta hoée$ da radi$?” Aco: , Da se ovako igram"-
pokazuje na kockice i slagalice. Vaspitacica: , Dobro Aco, igraj se ti.” Prema misljenju vaspitacica (sumativni odgovori
vaspitacica sve tri regije) inicijativnost djece se najviSe podsti¢e pruzanjem slobode izbora djeci, podsticanjem
samostalnosti, slobodnog izrazavanja, kreativnosti, kreiranjem podsticajne sredine, nudenjem mnostva razli¢itog
materijala, podsticajima u emocionalnom, fizickom i voljnom podrucju. Nijesmo zabiljezili znac¢ajna odstupanja u
regijama ni kod saopStavanja gotovih znanja djeci, pa tako vaspitacice istiCu da se trude da djeci $to manje saopStavaju
gotova znanja, to ¢ine samo u uvodnom dijelu dana, kada se daju objasnjenja Sta je potrebno raditi. Ponekad djeci
prenose gotova znanja kada je potrebno objasniti neki (najcesc¢e nepoznat) pojam citavoj grupi. Vaspitacice pomazu
djeci da postepeno usvajaju znanja, podsti¢u ih da sama dolaze do novih saznanja i da ih ‘pronalaze'. Postepeno uvode
djecu u pri¢u o predvidenoj temi, prica se usloZnjava svakog dana, pripremajuéi se za naredne zadatke u radnoj sobi.
Postupnost smo uodili i u periodu kada se zavrsi obrada odredene teme i sprovedu sve planirane aktivnosti, slijedi
sumiranje i analiza onoga $to je radeno, a na taj nacin se postavljaju temelji za dalji rad i funkcionisanje grupe. Znacajno
je to Sto smo uocili da vaspitacCice djecu vode u procesu ucenja, ukazujuéi im pomo¢ prema potrebi, ali im i dopustajuci
da samostalno rade ono $to mogu. Kao s§to smo i samokontrole i inicijativnosti ocekivali u Podgorici je malo slabija
ocjena (trojka), dok su u Pljevljima i u Ulcinju prisutnosti ovog ajtema ocijenjene ¢etvorkom. U sve tri regije djeca mogu
sama da kazu svoja osje¢anja kada zele. Prilikom rada na zadacima, poslije objasnjenja Sta treba da se radi, djeca sama
zavrSavaju zaduzZenja, a vaspitacice im priska¢u u pomo¢ samo kada su pozvane da se ukljuce... VaspitaCice se trude
da djeci prepuste $to viSe samostalnih radnji (kada nijesu ograni¢eni vremenski, rezimskim ili nekim planiranim
aktivnostima), da se pripreme za spavanje, Setnju, da crtaju, rade nesto, da rucaju i slicno (slika 6.). Tokom razgovora o
novoj temi (npr. ptice) ukoliko neko dijete ima neku sugestiju, vaspitaCica ga saslu$a pa ukoliko je to nova informacija,
Cesto i pohvali, iskazuje odobravanje, ohrabrenje i slicno. Slika 6. Samostalan izbor djecijih aktivhosti samokontrole i
inicijativnosti U situacijama kada djeca rjeSavaju postavljene zadatke, ili se bave planiranim aktivnostima, najcesc¢e
postoji tagan plan koji treba da slijede. Primjeri u¢enja: Podgorica — ,Sta sve treba da ima papagaj u kavezu da bi mu
bilo prijatno i da bi bio zdrav... koliko puta treba mijenjati vodu, pijesak... koja je to vrsta papagaja?” (Marko djecak koji je
ranije pohadao ovaj vrti¢, donio je svog papagaja i objasnjava djeci koja je vrsta, kako se vodi racuna o njemu, $ta je
potrebno papagaju...). Pljevlja - Poslije dorucka, izbora djeteta dana i dogovora o daljem toku dana, djeca i vaspitacice
su se dogovorile da idu u dvoriSte da se igraju na svjezem vazduhu. Po izlasku iz uCionice vaspitacica je samo naglasila
da se djeca obuku i obuju. U malom holu, gdje se nalaze djeciji ormari¢i djeca se sama prezuvaju, vaspitacica provjerava
da li su svi tu, da li su pronasli svoju odjecu, kao i to da li se priremaju za Setnju. Jedan djeCak dolazi kod medicinske
sestre koja je zaduZzena da im pomogne i trazi od nje da mu ona veze pertle. Vaspitacica je to uoCila i posmatra dalji tok.
Medicinska sestra je pogledala dje¢aka, upitala ga je da li se sje¢a da su Citave prosle sedmice vjezbali kako se vezuju
pertle. Djecak potvrdno odgovara i vrac¢a se na klupicu da sam veze pertle. Na drugoj strani, jedna djevojcCica se malo
sporije sprema. Vaspitacica je mirno posmatrala i smirivala drugu djecu da ne Zure i da sacekaju drugaricu da se i ona
sama spremi. Tek kada su se svi sami obukli i preobuli krenuli su u dvoriste. Ulcinj — Jedna djevojcica nije dobro

razumjela zadatak, vaspitacica joj prilazi, poku$ava da joj pojasni o cemu se radi, kako da se dode do zakljucka, $ta

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 82/169



24/04/2020 Similarity Report
treba ispraviti. Vaspitacica M.: ,Vidis li ove cvjeti¢e? Koliko ih ima?” Djevojcica: ,3". VaspitaCica M.: , A koliko ima
tackica na stipaljki?”. Djevojcica: ,Vise ih je". VaspitaCica M.: ,Hajde da nademo Stipaljku sa odgovaraju¢im brojem
tackica“. Djevojcica: ,Ura, hajde.” Zajednicki broje i dodjeljuju Stipaljke sa odgovarajuc¢im brojevima cvjeti¢ima.
Elaborirane segmente smo potvrdili i tokom razgovora sa vaspitadicama. Na pitanje: Sta Cinite kada primijetite da dijete
moze samostalno da obavlja neki zadatak, radi...? smo samokontrole i inicijativnosti dobili odgovore koji se nijesu
znacajno razlikovali po regijama. Vaspitacice istiCu da se dijete najcesée u takvim situacijama pohvali, podstiCe da
nastavi da radi, ohrabruje da nastavi samostalno da radi, ne uznemirava se. Znacajan je i nacin na koji se postupa sa
djecom, pa smo vaspitacice zamolili da nam daju primjere jasnih / eksplicitnih uputstava koja daju djeci. Odgovori u
odnosu na regije su slicnog sadrzaja. Istakli su da su to najcescée uputstva koja se odnose na planirane aktivnosti, koje
¢e se raditi, zatim tu su koriS¢enja materijala, upoznavanje sa pravilima, pojasnjava im se Sta treba da rade u radnim
sveskama, kako da koriste fotografije, radne blokove, kojom bojom da bojaju. U ovom dijelu smo uogili da se u sve tri
regije vaspitni proces nastoji organizovati i sprovoditi po utvrdenom setu pravila, $to u odredenoj mjeri utiCe na
negativno podsticanje i iskazivanje djecije inicijativnosti. Sljedeéi segment koji smo posmatrali u domenu istrazivanja
inicijativnosti je okruzenje i njegov uticaj na podsticanje inicijativnosti. U zavisnosti od prostornih i materijalnih uslova u
vaspitnoj grupi vaspitacice se trude da podsticu djecu i da se dostupni materijali najefikasnije i najkreativnije koriste.
Najbolju situaciju smo zabiljezili u juznom regionu, vjerovatno usljed manjeg broja djece u vaspitnoj grupi i ovom ajtemu
dodijelili ocjenu pet. Za preostale dvije regije smo dodijelili ocjenu 3, a kroz razgovor sa vaspitaticama u sjevernoj regiji,
kao i opservacijom, smo evidentirali nedostatak didaktickog materijala (koji se nadomjesti radom sa papirom, bojama,
tijestom...), dok se u centralnoj regiji kao problem ponovo namece prevelika brojnost grupe. U toku opservacije, djeca su
svakog dana imala vrijeme u toku koga im je dozvoljeno da sami planiraju i odaberu Sta zele da rade. To je period po
dolasku djece u predskolsku ustanovu i za djecu koja ostaju na popodnevnhom odmoru, period poslije spavanja, a prije
polaska kuéi. Djeca se sama rasporeduju po ponudenim centrima aktivnosti, ukoliko nijesu zadovoljna ponudom, sama
pokre¢u nove aktivnosti, traze dodatne materijale (radne sveske, TV, crtani, pjesmice, sadrzaji sa internet gdje za to
postoje mogucénosti). Postoje materijali koje vaspitacice dobijaju za rad (papire, kolaz papire, tempere, vodene boje,
flomastere, vostane bojice, glinu, plastelin...), dok ¢esto i same pripremaju neke (tijesto, paperje, cvijece, Sisarke, zemlja,
biljke, voda, led...slika 7. ). Ovakvo stanje smo markirali u sve tri regije. samokontrole i inicijativnosti Slika 7. Pripremljeni
materijali koji se koriste prilikom rada Znacajnu razliku koja ponovo govori u korist adekvatne brojnosti grupa smo uocili
i u odnosu na vrijeme koje je djeci ostavljano za izvr§avanje postavljenih zadataka. Tako imamo gradacije u ocjenama
koje su proporcionalne u odnosu na brojnost grupa. Centralna regija je ocijenjena ocjenom 2 (preko 40-oro djece
svakodnevno u grupi), sjeverna ocjenom 4 (oko 30-oro djece svakodnevno u grupi) i juzna ocjenom 5 (20-oro djece). U
centralnoj regiji smo zapazili da je vrijeme predvideno za izvrSavanje zadataka uslovljeno planiranim aktivnostima i
temom koja se obraduje, kao i rezimom dana. Na primjer, vrijeme spavanja je obavezujuce za sve i tada se sve aktivnosti
prekidaju i djeca su samokontrole i inicijativnosti ‘prinudena’ da odmaraju, bez obzira da li to zele ili ne, pripreme za
ruCak su takode u tacno odredenom vremenu, a djeci se govori da pozure i prekinu sve Sto su do tada radili, zatim kada
je vrijeme za Cas engleskog, vaspitaci djecu prekidaju u aktivnostima i pripremaju ih za ¢as. Na primjer: nekoliko djecaka
je zeljelo da nastavi bojanje, ali je naglaseno da to nije izvodljivo, jedan od njih je uporno odbijao da prekine bojanje, pa
ga je vaspitacica ostavila jos malo ,na miru“... Kada je zavrsio bojenje sam je odlozio stvari i pridruzio se grupi...
Sjeverna regija se znacajno razlikuje: Citava grupa je ¢ekala djevojCicu da se sama obuje i veze pertle. Takode u dijelu
dana kada se rade neki zadaci, djeci je dopusteno da se bave aktivnos¢u dok god ne dode vrijeme da se ona zavrsi, ili

dode vrijeme koje je rasporedom dodijeljeno da se odmara, ruca ili ide ku¢i. U juznoj regiji se teme i aktivnosti uskladuju
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sa djecijim radom. Ukoliko neko dijete nije zavrsilo zapocetu aktivnost, ostavlja mu se dovoljno vremena da je odradi.
Djetetu se dopusta da samostalno odluci kada je zavrsilo aktivnost, ako su ostala djeca zavrSila, a ono zeli jos da radi.
Kada se obavlja neka od striktno planiranih aktivnosti, objedovanje, Setnja ili slicno, djetetu se objasnjava da ¢e imati
vremena za dalje bavljenje tom temom ¢im se zavrSe obavezne aktivnosti. U sve tri regije smo uocili da je dnevni rezim
jasno definisan i planiran. To umnogome otezZava participaciju djece u ovom procesu. Na poc¢etku dana razgovara se o
tome $ta je planirano da se radi. Djeci se viSe informativno iznose planirane aktivnosti, a u nekim grupama postoji i
moguénost da se nesto promijeni ukoliko djeca odluée da im je to zanimljivije i ukoliko Zele nesto drugo da rade
(sjeverna i juzna). Primjeri (ne)podsticanja inicijativnosti djece * Djevoj¢ica Lara: ,Ovaj dan bas brzo prode, ovo nije
realno kako brzo. Odmah zaspem i odmah se moram buditi.” Vaspitacica Boba: ,To je lijepa tema, mozemo se tome
posvetiti kada budemo imali viSe vremena, to je veoma velika tema, a mi sada imamo da radimo.” (centralna regija) * Za
vrijeme djecijeg boravka napolju ¢uje se muzika, graja, smijeh. Djeca sama istrazuju, igraju se, saraduju, rade
samostalno, u paru, u grupama... djeca privlace prolaznike. Izmedu ostalih tu su i jedan djecak od otprilike dvije godine i
njegova baka. Baka i djecak sjede na klupici u dvoristu samokontrole i inicijativnosti vrti¢a i posmatraju kako se djeca
igraju. Prilazi im vaspitaCica Aneta i pita kao se djeCak zove, koliko ima godina i sliéno. ,DjeCak je Andro, on je jos mali“
- isti¢e baka. Vaspitacica: ,On bi da se igra“. Baka: ,Da, da vidi djecu”. Aneta: ,Povedite ga u pijesak da se igra“. Baka: ,A
ne, isprljace se, kada bude iSao u vrti¢ neka se igra. Sada je sa bakom, baka ga ¢uva i treba da bude Cist“. Vaspitacica
odlazi za djecom uz komentar: pa $ta ako se i isprlja, djeca i treba da se prljaju. Baka i unuk i dalje ostaju na klupici.
DjecCak se uporno okrece i posmatra djecu u pijesku, a baka ga usmjerava u pravcu djece koja uvjezbavaju ples, jer ée na
taj nacin biti mirniji i neCe insistirati na tome da se isprlja, da se igra u pijesku... Zapitacemo se: Zbog ¢ega se danas sve
viSe javljaju ovakve tendencije, zasto se djetetu ne dozvoljava da se isprlja!? Da li je to posljedica konformizma, nekih
,popularnih trendova"” ili nesto tre¢e?! (sjeverna regija) Pohvalno je to $to smo uocili da se u svim grupama vrjednuju i
postuju stvari koje su vazne djeci, tako imamo visoke ocjene (4) ovog indikatora u sve tri regije. Razgovor o porodici
prisutan je najcesce poCetkom dana, a djeca i sama ¢esto namecu tu temu, istiCuéi da njihovi roditelji, braca, sestre,
bake, deke nesto vole, rade na odredeni nacin, razgovaraju sa njima i slicno. Porodi¢ne vrijednosti se nastoje postovati,
Cesto se razgovara o obicajima, kao i nacinu zZivota djece. Zagovaraju se prijateljski odnosi medu djecom, a uo¢eno je da
se tokom dana pominju i relacije djece sa drugim ljudima izvan vrti¢a. Nastoji se izaéi u susret djeci to svakako
znacajno podstiCe razvoj djecijih licnosti. Primjeri- iskazivanje inicijativnosti i samokontrola ponasanja. U toku je ucenja
kako se piSe broj 20. Kada su djeca uz pomo¢ vaspitacice objasnili koje cifre ga sacinjavaju, jedna djevojcica je izjavila
da Zeli da se djeca predstavljaju i glume. Cim su objasnili kako se piSe broj 20 djeca su po&ela sa predstavljanjem
(sjeverna regija) Bonton — vaspitacice podsti¢u djecu da budu kulturna, da se pristojno izrazavaju, da ne koriste ruzne
rijeci, da koriste rijeéi, 1ZVOLI, HVALA, PRIJATNO, NEMA NA CEMU i sliéno. (centralna regija) Vaspitacice smo pitali koji
su to nacini na koje djeca iskazuju inicijativnost? Dobili smo gotovo istovjetne odgovore. Tako vaspitaci najcesce isticu
djecije iniciranje nekih aktivnosti, prepoznavanje djecijih potreba i moguénosti, samostalnost djece, slobodno
izrazavanje, samokontrole i inicijativnosti iznoSenje sopstvenog misljenja, slobodu izbora, slobodan izbor saradnika u
igri, uenju, kao i putem raznih interakcija. Da bi pojasnili koje su to konkretno aktivnosti postavili smo 'nova'10 pitanja
koja se odnose na najviSe spominjane indikatore. Postavili smo pitanje da li postoje moguénosti za individualizaciju
rasporeda dnevnih aktivnosti, i ukoliko postoje na koji na¢in? lako smo na ovo pitanje dobili pozitivhe odgovore (ij.
vaspitaci sve tri regije istiCu da individualizuju raspored dnevnih aktivnosti, moguca je fleksibilnost u skladu sa
potrebama djece, te da postuju interesovanja djece), oni su u koliziji sa situacijom koju smo uocili opservacijom. Ve¢

smo istakli da je dnevni rezim rada jasno propisan, da se poslije dorucka desavaju klju¢ne dnevne aktivnosti, slijedi
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rucak, te popodnevni odmor, pa je tesko evidentirati fleksibilnost, ili prepoznavanje i reagovanje na djecije potrebe i
podsticanje djecije inicijativnosti. VaspitaCi takode isticu i da je veoma bitno zadovoljavanje primarnih potreba djeteta,
ali ipak nijesmo primijetili fleksibilnost (individualizaciju) u njihovom zadovoljavanju. Primjeri individualizacije rasporeda
dnevnih aktivnosti koje su vaspitacice navele: ,Pravimo izlete, Setamo, preskoc¢imo spavanje, nosimo obroke, tako da ne
postujemo striktno sve ono $to je planirano” (Vaspitacica A. iz sjeverne regije). ,Radimo one teme koje djecu interesuju
tog dana, trudimo se koliko moZzemo da im izademo u susret” (vaspitacica M. centralna regija). U sve tri regije se ove
potrebe zadovoljavaju u potpunosti jedino u domenu fizioloskih potreba, dok se hranjenje i potrebe za snom
zadovoljavaju na grupnom nivou. Moguénosti za istrazivanje su limitirane buduéi da im se ne dozvoljava da npr. sami
sipaju Caj ili mlijeko, a vrlo Cesto i vaspitacice hrane sporiju djecu da bi se ru¢ak zavrsio u predvidenom roku. Ovakva
situacija nam ponovo govori o kontradiktornostima na koje smo naisli sintezom odgovora vaspitaca i nalaza do kojih
smo dosli posmatranjem. Moramo istaci da se u praksi ipak ne ocitava teoretsko planiranje i idealni nacini postupanja,
koje vaspitaci potenciraju. 10 Pitanja koja nijesu bila predvidena protokolom fokus grupnog intervjua. samokontrole i
inicijativnosti Primjer limitiranih moguénosti za istrazivanje: Jedan djecak kada je popio svoj ¢aj za doruckom, uzimao je
Soljicu i stavljao je na uho. To bi €inio viSe puta, a vaspitaCica ga je opominjala da je spusti. Kada je njegov drug koji je
sjedio naspram njega isto uradio sa svojom $oljom, vaspitacica je shvatila da se igraju telefona (centralna regija). Kao
§to smo vec¢ istakli, dnevni rezim rada je u sve tri regije donekle Sematizovan, postoje odredene aktivnosti koje se moraju
obavljati svakog dana u odredeno vrijeme (pranje ruku, konzumiranje hrane, popodnevni odmor). Kasnije vidimo male
varijacije, koje ponovo korespondiraju sa broj¢anim stanjem u ucionici - veéi broj djece u ucionici, manje moguénosti za
individualizaciju i rada i rasporeda. Ipak, moramo istaéi da je pozitivno to Sto smo u sve tri regije jasno uocili nastajanja
da se 'oslusnu’ djecije potrebe i da se postupa u skladu sa njima. S ciljem daljeg objasnjenja ovakvih tendencija u okviru
fokus grupnog intervjua smo vaspitace upitali i da li djeca u€estvuju u planiranju i izboru aktivnosti i materijala za taj
radni dan, te da navedu primjer ukoliko ucestvuju. Odgovori na ovo pitanje su u znacajnoj mjeri potvrdili nase
pretpostavke. Respodenti sve tri regije istiCu da nije praksa da se djeca konsultuju prilikom dnevnog izbora aktivnosti, ali
smo u odgovorima uocili odstupanja po regijama. Najveca sloboda izbora aktivnosti i materijala je izrazena u juznom
regionu, $to ponovo mozZemo povezati sa manjim brojem djece upisane u vaspitne grupe. U sjevernoj regiji smo takode
uocili znacajan uticaj djece na aktivnosti kojima e se baviti, sa nedostatkom odgovaraju¢ih materijala koje bi djeca
koristila. Vaspitaci isticu da ukoliko djeca iskazu odredena interesovanja, nije strano da se prede na neku drugu temu, da
nastavi jos da se radi neka prethodna i sli¢no. A u centralnoj regiji isticu da ¢esto razgovaraju sa djecom o njihovim
interesovanjima, pokusavaju da zajednicki pronadu ono $to je najzanimljivije djeci (posebno u starijim grupama), pa u
odnosu na to formiraju teme. Trude se da prilikom dnevnog rada djece preovladuju djecija interesovanja, da biraju
materijale i aktivnosti u skladu sa dogovorenim temama, a dobro je to Sto teme nijesu striktno propisane, da na taj nacin
individualizuju rad. Napomenuli su i to da se planirano za taj dan skoro nikada ne mijenja, jer je to veoma komplikovano
kada imate toliki broj djece u grupi. samokontrole i inicijativnosti Primjeri djecijih intervencija u odnosu na aktivnosti i
materijale kojima se Zele baviti: Jedan djecak je dosao i rekao da je bio u Delti-Soping centru i posjetio Jura park (Dino
park). Djeca su slusala njegovu pri¢u pa postavljala pitanja, tako da je tema Citava dva dana bila pri¢a o dinosaurusima i
praistoriji... Kako su dinosaurusi nastali, a kako nestali?. Trazili smo podatke o dinosaurusima, Citali zajedno o njima
(Djeca improvizuju iako ne znaju da cCitaju.). Djecak je bio jako sreé¢an i ponosan jer je pokrenuo aktivnost, temu koju je
objasnjavao drugoj djeci (juzna regija) Ukoliko je planirana tema prolje¢e u nekom narednom periodu, trudimo se da
uberemo neki cvijet (sa djecom), da ga donesemo u ucionicu, pa da u¢imo o cvijetu, te da Sirimo temu pa da u¢imo i o

proljeéu. Zbog toga je vazno da upravo kada je proljec¢e u¢imo o proljecu (centralna regija). Vaspitacica A. ,Mi ujutru
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imamo porodi¢ni krug na poc¢etku radnog dana, kada dogovaramo i planiramo aktivnosti i dajemo zaduzenja. Nedjelju
dana smo (takode na njihovu inicijativu) radili temu ,Bonton”. Kada smo krenuli sa novom radnom sedmicom djeca su
molila da nastavimo sa tom temom i dalje, gdje ée oni igrati uloge i vjezbati. Ispostovali smo njihove zelje i ucili bonton
jos jednu sedmicu (sjeverna regija). Sljedece pitanje koje se 'nametnulo’ prilikom intervjua je trudite li se da prilikom rada
sa djecom pronadete uzro¢nu vezu izmedu djecijih sposobnosti, aspiracija, kao i prilika i ograni¢enja koje se naziru u
cilju podsticanja inicijativnosti? VaspitacCice sve tri regije apostrofiraju vaznost djecijih predznanja, sposobnosti, te
aspiracija za vaspitanje i rad sa djecom, $to ujedno implicira i njihov zna¢aj u domenu podsticanja inicijativnosti. IstiCu
da se uvijek trude da poveZzu fizicko okruzenje, materijalne uslove i Zelje djece, da je veoma znacajno da djeca iskazu
svoje zelje, jer im se na taj nacin moze pomoci da izgrade svoju licnost i identitet. Podsticu djecu ukoliko im je to
potrebno, usmjeravaju ih i nude izbor aktivnosti u skladu sa moguénostima. Dodaju i da se ne moze zanemariti ni
porodi¢no nasljede, niti sredina iz koje dijete dolazi, Sto je veoma znacajno da se djeca ne bi dovela u situaciju da sama
sebe inhibiraju (svjesno ili ne) ukoliko su zahtjevi suprotstavljeni onima koje imaju kod kuc¢e. samokontrole i
inicijativnosti Inicijativnost se podstiCe i putem vrSnjackih interakcija. Djecijem pokazivanju inicijative smo dodijelili
visoke ocjene u svim regijama. Za vrijeme posmatranja evidentirali smo nekoliko slu¢ajeva djecije inicijative. Skoro sva
djeca su u nekom dijelu dana prilazila i zapocinjala razgovor sa posmatracem, pitala Sta se to radi, zbog ¢ega se to radi,
isticala Sta ona mogu da urade, gdje mogu da iduy, Cega vole da se igraju. Na primjer: ,Moja majka ima isti kompjuter”.
»Moja tetka ima iste papuce.” ,Moj brat ne razlikuje boje, a visok je dva metra, stariji je od mene.” ,Moj tata isto ima
racunar. Ja znam da igram igrice na racunaru...”. Nekoliko njih je izrazilo Zelju da nacrtaju neke crteZe (sunce, djevojcicu,
nebo, leptirove, cvijece...) posmatracu, rekli su da vole da crtaju kada su sreéni, Sto smo prikazali slikom 8. Slika 8.
Djeciji crtezi koje su nacrtali posmatracu samokontrole i inicijativnosti Primjer izrazavanja inicijativnosti: Sandra na
rodendanu drugara pita: ,Zasto je njemu napravljena ovakva Cestitka?" vaspitacica: , Pa i tebi je bila, pravili smo je
zajedno.” Sandra: ,Jeste ali nije bila ovakva“. Vaspitacica: Ali on je djecak, zato je njemu drugacija“. Sandra: ,Meni se
viSe svida ova za djeCake, ipak ste trebali da se konsultujute sa mnom kada ste mi je pravili i da me pitate Sta ja mislim
o tome."” (centralna regija) U manjem stepenu se radi u parovima, pa su dodijeljene ocjene 2 u centralnoj regiji i 3 u
sjevernoj i juznoj regiji. Za vrijeme posmatranja u sve tri regije nijesmo evidentirali zadatake u parovima, jedini modalitet
rada u paru je kada su se djeca zajedno igrala, slagala kockice, puzle i slicno. Djeciji rad u paru se moze uociti i u okviru
rada na odredenim zadacima, kada dvoje djece zajedno odraduju jedan dio, pa nastupaju sledece dvoje. Ovakav vid je
prisutan samo usljed racionalizacije potrebnog vremena, tesko je uociti da je osmisljen u cilju zajedni¢kog saznavanja ili
podsticanja interakcije. Uocili smo djecije interakcije, slobodu izbora sa-saznavaoca prilikom u€enja, a znacajno je i to
Sto smo primijetili da vaspitaci jako podsticu iste. Djeca sama biraju centre aktivnosti, kao i djecu sa kojima ¢e uciti,
raditi, igrati se, pa ¢ak i pored koga ¢e postaviti krevet za vrijeme popodnevnog odmora (sa malim izuzecima djece koja
prave nestasluke, te remete red i mir za vrijeme odmora). Na ¢asu engleskog djeca bojaju (boje i brojevi na engleskom
jeziku) odgovarajuce zadate slike (povezati boju i broj), jedni drugima pomazu da pravilno povezu boju u broj, uce,
komuniciraju, druze se i zajednicki zavrSavaju zadatke. Primjeri izrazavanja inicijativnosti: Sandra: ,Snezo, mozemo li da
uhapsimo Anu?... a Vukasina?... a Inu?... a Helenu?“ Janko: ,Hoées li mene da uhapsi§?“ Sandra: ,Ne, ti si bio dobar, ja
sam policajac...” (centralna regija). Djeca su napolju u dvoristu skoro uvijek kada vremenske prilike to dozvoljavaju. Kada
su vani vaspitacCice podsticu njihovu saradnju, kooperativnost i zajednic¢ku igru i rad brojnim segmentima igre, npr.
igranje na ljuljasci, kada se djeca dogovore da se ljuljaju uporedo, te da jedni druge zaljuljaju i cekaju svoj red. Igre u
pijesku takode podsti¢u djeciju interakciju, pa djeca zajednicki prave prava umjetnicka djela, podsti¢u penjanje na
prepreke, udruzivanje da bi se rijesili neki problemi (sjeverna regija). samokontrole i inicijativnosti Pitali smo vaspitace:
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koliko je vazna vr$njacka interakcija za usvajanje pravila ponasanja, samokontrolu i inicijativhost? Zbog ¢ega tako
mislite? | na ova pitanja smo dobili homogene odgovore, pa vaspitaCice podrzavaju nalaze dobijene posmatranjem da je
vr$njacka interakcija stalno prisutna i veoma znacajna za djeciji razvoj. Dalje navode da djeca uce jedna od drugih,
putem interakcija stiCu i usvajaju odredene modele ponasanja, te se socijalizuju i podsti¢u takmicarski duh. Ovo pitanje
smo pokusali detajnije pojasniti potpitanjem: Da li djeca imaju pozitivan ili negativan model na koji se ugledaju (vr$njaci,
odrasli...)? Pojasnite i navedite primjer pozitivnog i negativnog modela. Respodenti sve tri regije isticu ogroman znacaj
razli¢itih modela ugledanja koje oblikuju razvoj djecije licnosti. Na prvom mjestu oni isti¢u li¢ni primjer kao veoma
znacajan za razvoj djecijih identiteta i njihovih segmenata. Ovakve konstatacije su veoma pozitivne i znacajne jer isticu
svjesnost vaspitaca u dijelu razvoja djeteta, njegovih identiteta, samokontrole i inicijativnosti. Dalje isticu da su djeci
veoma znacajni i modeli iz porodi¢nog okruzenja, djevojcice se najcesce poistovjecuju sa majkama, bakama, tetkama i
sestrama, a djeCaci sa oCevima, djedovima, ujacima, stricevima ili bra¢om. Ovdje mozemo konstatovati da se kod djece
jasno ocrtava nota polne pripadnosti, pa samim tim u vecini slucajeva se djeca ugledaju na druge (odrasle iz porodice)
istog pola. Cesto se djeca takmice i u tome ko ée biti bolji, brzi, brze se obuéi i sli¢no, a kao najée$ée modele ugledanja
isticu vrSnjake, sa kojima se Cesto poistovjeéuju. Prihvataju neka neprihvatljiva ponasanja, koje podsti¢u ,vode grupe®,
vidjeli su ih u nekim crtanim filmovima, ili u¢e jedni od drugih. Ipak vecéina intervjusianih istiCe da su znacajniji pozitivni
uticaji, pa se djeca trude da bolje crtaju, bojaju, budu dobri, vode racuna o svojim stvarima, kao i druga djeca.
samokontrole i inicijativnosti Pozitivni primjeri ugledanja djece jedne na drugu: ,Djeca se trude da nesto odrade,
pogotovu ako nekoga pohvalimo $to je nesto odradio dobro tada bi oni svi da dobiju pohvalu i budu najbolji. Takode, ko
¢e prvi da se obuce, hoce li prije djecaci ili djevojcice. Ima li nagrada? Ima poslije spavanja, oni to zele i prate.” (sjeverna
regija). ,DjevojCica je trazila da joj se da kutija sa priborom za crtanje. Kada je dobila sjela je za sto i pocela da crta, boja,
reze. Poslije odredenog vremena me je pozvala i pokazala mi crtez koji je nacrtala za svoju mamu, pohvalila sam je, a
ostala djeca, kada su vidjela crtez i ¢ula pohvalu su sva pozeljela da i ona nesto nekome nacrtaju.” (juzna regija).
Primjeri negativhog ugledanja djece jedne na drugu: ,Djecake ve¢inom privlate manglupcici, nije to pretjerano negativno,
ali prihvataju neke modele neprihvatljivog ponasanja. Nije ono uskladeno ponasanje, neobuzdano, koje podsti¢u ,vode
grupe”, pa djeca usvajaju ruzne rijeci, psovke i sli¢no” (sjeverna regija). ,Djeca su od kocki napravila malo prevozno
sredstvo, koje nije bezbjedno. Drze kocke sa obje strane i klizu. Bez obzira na upozorenja, sva djeca su imala to

"t

prevozno sredstvo dok nijesu bila sankcionisana - 'ono $to je zabranjeno najljepse je” (centralna regija). ,Jedan djecak
jako Cesto koristi ruzne rijeci. Cijela grupa ga je opominjala da to nije dobro, ali uz njega i ostali po€inju da koriste te
rijeci (juzna regija). U razgovoru vaspitacice naglasavaju da je saradnja sa roditeljima veoma znac¢ajna i neophodna za
kvalitetan rad i da ona znacajno utiCe na sve pomenute segmente razvoja identiteta. VaspitacCice sjeverne regije
naglasavaju da je saradnja itekako vazna, jer se ne moze puno postiéi u radu ukoliko ona izostane. Nekad je potrebno da
se dijete sagleda iz viSe perspektiva, jer se desi da dijete nije isto kuci i u vrti¢u, roditelji nekada budu previse popustljivi,
nekritiCki se postave i slicno. Zbog toga je veoma znacajno da ,postoji saradnja i ona mora da bude iskrena. DeSavalo
se da roditelji prikriju veoma vazne stvari, kao $to je bolest djeteta. ,U mojoj grupi je bio i slu¢aj da dijete ima sréanu
manu, a roditelji to nijesu rekli vaspitaticama, pa je zdravlje djeteta dovedeno u pitanje”. Isti¢u da je veoma vazno da rad
bude transparentan, da se roditelji ukljuCuju i pomazu u aktivnostima koje se realizuju, samokontrole i inicijativnosti te
da uprkos njihovim naporima da se $to viSe razvije i podstiCe saradnja, nekada roditelji vrti¢ djeci namec¢u kao kaznu, a
ne kao mjesto gdje se uci i razvija. Sli¢ne izjave smo dobili i od vaspitaCica centralne regije, koje istiCu da su jako
zadovoljne saradnjom, da se transparentno razmjenjuju informacije izmedu njih i roditelja, te da se rad u vrti¢u

nadovezuje na porodicni zivot, a da jedni drugima pruzaju veliku podrsku. Vaspitacice juzne regije svojim odgovorima
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podrzavaju izjave svojih koleginica iz drugih regija i dodaju da porodica u velikoj mjeri pomaze da se dijete oslobodi, da
razvije inicijativnost i samokontrolu, daje nam informacije o ponasanju djece kod kuce, pa zbog toga saradnju treba sto
viSe njegovati. ,Vezivanje pertli, treba da ide postupno, djeca prvo nauce da se samostalno obuju ukoliko imaju
jednostavniju obuc¢u (na ¢i¢ak) pa postepeno uce da koriste obucu sa pertlama, ovaj proces se najlakse savlada ukoliko
se sprovodi kontinuirano i u vrti¢u i kod kuée, ukoliko roditelji podstaknu dijete i ne pomazu mu.” - primjer neophodne
saradnje roditelja i vaspitaca. 6.9 Ekoloske dimenzije u domenu izgradnje identiteta Tokom boravka u vrti¢ima (misli se
na sve tri regije) stekli smo utisak da je fiziCki ambijent prijatan za uCenje i boravak djece. Brojna savremena istrazivanja
istiCu znacaj podsticajnog okruZenja. Kao $to smo ve¢ istakli, okruzenje u ucionici predstavlja socijalni kontekst koji
znacajno utice na kvalitet interakcije dijete - vaspitac. Hamre i saradnici (Hamre et al, 2014) su pretpostavili da ove
interakcije znacCajno utiCu na razvijanje samoregulacije i samokontrole kod djece. Ispitivali su odnos izmedu kvaliteta
interakcije odraslih i djeteta i djeCjeg razvoja. Dosli su do nalaza da je interakcija zna¢ajna za razvoj kognitivnih
sposobnosti djece. Rim-Kaufman i saradnici (Rimm-Kaufman, 2009) su dosli do zaklju¢aka da kvalitet interakcije djeteta
i vaspitacCa razvija bolju samoregulaciju ponasanja ili kognicije, kao i to da djeca koja imaju bolju interakciju sa
vaspita¢ima i okruzenje koje viSe podstice mogu duze da se zainteresuju za odredene aktivnosti. samokontrole i
inicijativnosti Fizicko uredenje prostora znacajno podstice interakcije u uéionici, koordinirajuéi ponasanje, vrijeme i
paznju djece (Pianta, et. al., 2012). U dobro organizovanim uc¢ionicama komunikacija je efikasna, djeca postuju pravila i
razvijaju svoju samokontrolu. Na taj nacin se promovise i pozitivan i kvalitetan odnos sa vr$njacima. Upravo zbog
naprijed navedenog poseban dio smo posvetili fizickom uredenju prostora. Radne sobe u sve tri regije su dosta slicne. U
svakoj imamo poseban sto za vaspitace, koji je smjesten u nekom uglu prostorije. U zavisnosti od regije postoje po
Cetiri/pet stolova za rad po centrima interesovanja, otvorene police sa igrackama i didaktickim materijalom. Jedino u
sjevernoj regiji smo uodili postojanje posebne prostorije za odrasle. To je mala ostava u kojoj odrasli ne borave, sem za
vrijeme presvlacenja, po dolasku i odlasku iz vrti¢a. | djeca imaju pristup toj prostoriji, osmisljena je za odlaganje stvari,
a ne za boravak u njoj. U toj prostoriji se nalaze i kutije sa djecijim potrepstinama, zatim crtezi, radovi, figurice... Vrata
radne sobe uglavnom su zatvorena, a ocjene su proporcionalne broju djece. Tako smo u Podgorici (ocjena 2) uocili da
su vrata tokom ¢itavog dana zatvorena, nekada se ¢ak i zaklju¢avaju, u Pljevljima (ocjena 3) djeca mogu da izadu i
prosetaju na kratko ukoliko to Zele, podu do toaleta i slicno, dok su u Ulcinju (ocjena 4) ¢esto otvorena i ne zaklju¢avaju
se, zakljucana su samo ulazna/izlazna vrata, jer su na taj nacin djeca bezbjedna, a ipak zadovoljavaju svoje potrebe,
radoznalost i mogu slobodno da se kreéu po ustanovi. Djeca mogu samostalno da idu u toalet, a mogu i da idu u druge
vaspitne grupe. Kada posmatramo funkcionalnost prostorija, situacija je sli¢na u svim regijama, pa smo stekli dojam da
bi bilo dobro da su prostorije vece, te da su se vrti¢i namjenski gradili, bez prilagodavanja (u Ulcinju se u vrti¢u prostorije
prilagodavaju prema potrebi, buduci da je broj grupa porastao, imamo grupe i na crnogorskom i na albanskom jeziku, a
zgrada je ista kao i ranije). U svim regijama je evidentna potreba za izgradnjom novih zgrada koje bi zadovoljile
standarde, a ta potreba je najizrazenija u centralnoj regiji, gdje se ona iskazuje u prevelikom broju djece, kao i listama
Cekanja za upis djece i potrebi upisivanja djece u privatne predskolske ustanove, jer nema mjesta u drzavnim. Postoje
naznake da ¢e se broj samokontrole i inicijativnosti predskolskih ustanova u centralnoj regiji poveéati u narednoj
2019/20 skolskoj godini, Sto ¢e svakako pozitivno uticati na kvalitet rada. Kada posmatramo fleksibilnost prostora, u sve
tri regije smo uodili da je ona znacajna i da se prostor moze transformisati. Ovaj indikator je visoko ocijenjen u svim
regijama. Naime, radna soba za kratko vrijeme postaje igraonica (slika 9. - Vodopad ), objedavaonica ili spavaona. U
toku dana radna soba se razmjesta po nekoliko puta u skladu sa potrebama za realizaciju planiranih aktivnosti. Na

primjer, postavlja se sto za ledenu fontanu u centralnom dijelu sobe. Buduc¢i da se sa ledom u trazenom obliku moze
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kratko raditi, poslije zavrSetka aktivnosti, ucionica se ponovo razmjesta po centrima, a na kraju dana se svi stolovi
povlace u kraj i ucionica postaje pozornica, gdje djeca zajedno sa vaspitacicama izvode predstave. Vodopad koji je
sluzio da se razumiju procesi u prirodi postaje tobogan i djeca se igraju i spustaju njime. Slika 9. Vodopad -
transformisana ucionica Ukoliko posmatramo uticaj prostora na nezavisno kretanje ili interakcije djece, moZzemo uociti
da se on ponovo gradira u odnosu na broj djece u grupi. Pa tako u centralnoj regiji gdje je najveci broj djece imamo i
najmanje ocjene. Evidentan je nedostatak prostora za nesmetano kretanje (grupa od preko 45-oro djece) i u skladu sa
time nedovoljno interakcija, kao i nemoguénost istrazivanja i inicijativnosti djece. U sjevernoj i juznoj regiji imamo
drugaciju situaciju pa se, buduéi da u grupi nema previse djece organizuju i neke samokontrole i inicijativnosti fiziCke
aktivnosti u toku dana. Tako djeca kroz vjezbe u poligonu uce boje i brojeve. Imenuju boje, od njih se trazi da zapamte
koje su boje prosli, preskocili, ubacaju loptu u kos i slicno (juzna regija). U sjevernoj regiji smo uodili i izvodenje plesnih
koreografija u radnoj sobi, Sto govori o podsticanju kretanja i interakcija. Prostor donekle podsti¢e samostalnu upotrebu
materijala, tako se u svim regijama materijali koriste u skladu sa potrebama u centrima aktivnosti, igracke su djeci
najcesce dostupne u periodu slobodnog vremena, a ostali materijali se mogu koristiti samo ukoliko to djeci dozvole
vaspitacice. Evidentirali smo malo slabiju opremljenost materijalima i igratkama u sjevernoj regiji, ali su materijali uvijek
dostupni djeci ukoliko Zele da ih koriste Centralnu regiju karakteriSe koncentrisanost na djecija postugnuéa, uocili smo
prisustvo djecijih izlozbi u ucionici, a djeciji radovi su ¢esto i pokretaci razgovora, bilo na nivou djece ili na relaciji
vaspitacCica — dijete/grupa. Juzna regija u ovom segmentu je karakteristicna po tome Sto posjeduje mnostvo gotovih
didaktickih materijala, didaktickih igara, knjiga pjesama i prica, dramskih rekvizita. Njihova dostupnost djeci je velika
kada da se igraju, uce i istrazuju, a ovi procesi ukljuéuju i neke druge materijale (pijesak, voda, papir...)(tabela 6.).
Mozemo konstatovati da je u sjevernoj i juznoj regiji akcenat stavljen na djeciji rad, interesovanja i slicno. samokontrole i
inicijativnosti Tabela 6. Ocjena indikatora (ekoloske dimenzije) Ekoloske dimenzije — organizacija prostora, vaspitna
klima Identiteti, samokontrola, inicijativnost PG PV UL 1. Vrata radne sobe su otvorena 2. Hodnici i prostorije su
funkcionalne 3. Fleksibilan razmjestaj u radnoj sobi, koji se moze prilagodavati potrebama djece 4. Prostor je takav da
podstice nezavisno kretanje 2343434453 455. Prostor je takav da podstiCe interakcije medu djecom 6. Prostor je
takav da podstiCe interakcije odrasli-djeca 7. Prostor je takav da podstiCe samostalnu upotrebu materijala, te da
podstice djeciji razvoj 8. Prostor je takav da podstice djecije Zelje u domenu samostalne inicijative, te vrSenja akcija 2 4
24443444449, Dovoljno prostora u radnim sobama za istrazivanje, eksperimentsanje, druzenje i sve vidove
dnevnih aktivnosti 10. Odrasli imaju zaseban prostor koji djeca ne upotrebljavaju 11. U radnoj sobi se nalaze tehnoloska
sredstva24235442412. Sredstva se koriste racionalno i svrhovito 4 4 5 13. Tehnoloska sredstva su dostupna i
djeci za samostalno koriScenje i istrazivanje u radnoj sobi 1 2 4 14. Rezim rada u ucionici je jasan 15. Postavljen i jasan
raspored aktivnosti na vidnom mjestu4 24 4 5 5 16. Raspored je koncipiran tako da ostavlja dovoljno vremena i
prostora za ,self-directed” aktivnosti, te za samostalno istraZivanje (pojedinacno ili zajedno sa drugom djecom) 34 3 17.
Dnevna rutina podrzava djecije ,self-directed” aktivnosti 18. Raspored i fleksibilnost prostora, kao i formiranja grupa
ostavljaju moguénosti vaspitacima i djeci da aktivno istrazuju 2 4 2 3 4 4 Djeca mogu samostalno da se opredijele za
neku aktivnost, ukoliko time ne remete drugu djecu ili reZzim rada. Izuzetak je centralna regija gdje preveliki broj djece u
radnoj sobi onemoguéava slobodno kretanje (djeca se sudaraju, guraju, pa donekle dovode u pitanje ops$tu bezbjednost
u radnoj sobi), te samostalno djecije vrsenje akcija, inicijativu i istrazivanje. U domenu tehni¢ke opremeljenosti radnih
soba, svim regijama smo dodijelili visoke ocjene. U ovom segmentu centralna regija donekle prednjaci u odnosu na
ostale dvije, pa smo joj dodijelili ocjenu 5. Evidentirali smo da se u radnoj sobi nalaze i lap top, projektor, kao i

samokontrole i inicijativnosti pametna tabla, a dostupan je i internet. U sjevernoj i juznoj regiji smo uoCili postojanje DVD
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plejera, TV-a i kablovske televizije. Tehnoloska sredstva najcesce koriste vaspitacice, da bi se olaksao rad i djeci bolje i
znacajnije priblizile teme. Na primjer: prije spavanja se djeci pusti crtani film ili muzika. Djeca nekad mogu i sama da
izaberu da gledaju crtani i sluSaju muziku. U odnosu na dostupnost materijala za djecije samostalno koris¢enje i
istrazivanje, evidentirali smo prisutnost ove pojave u juznoj regiji, povremeno ako dijete zeli moze da ukljuci neki
program, pod uslovom da ne remeti rad druge djece. Npr. u dijelu dana prije ru¢ka djeca sama prilaze DVD-u i pusStaju
muziku. VaspitaCica nema nista protiv i djeca zajedno sa njom biraju pjesme. U centralnoj i sjevernoj regiji smo ovaj
ajtem ocijenili niskim ocjenama, a sredstva su najceSée postavljena visoko i koriste se samo od strane vaspitacica kada
one zele da upotpune rad sa djecom, da puste muziku i slicno. Sva djeca su upoznata sa aktivnostima, pravilima i
obavezama koje imaju u toku dana, tako da smo ajtem koji se odnosi na dnevni rezim rada ocijenili viskim ocjenama u
sve tri regije. Najcesce postoji i raspored dnevnih aktivnosti u radnoj sobi, jedino je u centralnoj regiji postavljen u holu i
na taj nacin vise sluzi informisanju roditelja, nego djece. U sjevernoj regiji u centralnom dijelu ucionice postoji vozi¢ koji
oslikava dnevni rezim rada, a u juznoj je raspored na ulaznim vratima (koja su najcescée otvorena). Raspored je uskladen
sa temama koje su predvidene kurikulumom, te prostornim i vr.emenskim mogucénostima. Svakog dana se obraduje
jedna temaiili dio teme, koje se mijenjaju najéesée na mjesecnom nivou, djelimi¢no se dopunjuju, a nastoji se i da se
usklade sa potrebama grupe, kao i drustvenom zajednicom iz koje djeca dolaze. Problem je Sto se najées$¢ée prate
planirane teme, pa nekada se ne usliSe djecije Zelje i interesovanja. ,Self-directed” aktvinosti su moguce u periodu kada
djeca dolaze u vrti¢ (ukoliko je to prije dorucka), kao i poslije popodnevnog odmora (ukoliko djeca ostaju na spavanju).
»Self- directed” aktivnosti smo prepoznali i u praksi vaspitaca, pa djeca koju ne interesuje razgovor koji se vodi mogu da
rade nesto drugo, pod uslovom da ne ometaju ostale drugare. samokontrole i inicijativhosti Prevelik broj djece u radnoj
sobi, ne ostavlja prostor za individualizaciju rada, kao ni za djecija istrazivanja koja nijesu u skladu sa planiranim
aktivnostima, $to negativno utiCe na aktivno istraZivanje djece (centralna regija, ocijena 2), u sjevernoj i juznoj regiji smo
ovaj indikator ocijenili ocjenom 4, sa napomenom da su u juznoj regiji donekle ograniceni uslovi, vrti¢ je star i prostor je
adaptiran da bi se prosirio, pa se oCekuje izgradnja nove zgrade koja bi omogucila sve planirane izmjene. 6.10 Kratak

komparativni osvrt na kurikulume predskolskog vaspitanja u Crnoj Gori i svijetu Cil;

predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Crnoj Gori je da se 17

holistickim, humanistickim i demokratskim pristupima podstakne optimalan razvoj sve djece, ispostuju njihove Zelje,

potrebe, njeguju i jaCaju sposobnosti. Reforme skolstva i transformacije

predskolskog kurikuluma u Crnoj Gori karakteriSe ~moderno i adaptibilno shvatanje
institucionalne strukture i svrhe predskolskih ustanova u kojima se one koncipiraju kao Siri zivotni
prostor, kao zajednica u specificnom i konkretnom kulturoloSkom i drustvenom kontekstu, sa teziStem na
humanistickom i holistickom pristupu i razvoju sve djece, odnosno njihovom ukljuéivanjui obuhvaéenosti

predskolskim vaspitanjem i

obrazovanjem. Principi na kojima se prvenstveno insistira su principi otvorenog kurikuluma i ve¢e angazovanosti,
kreativnosti, samostalnosti i usavr$avanju vaspitacCa, kao i aktivnom uces$cu djece, roditelja i lokalne zajednice (Jeli¢ i
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Zori¢, 2017.) Da bismo upotpunili nas rad analizirali smo predskolski kurikulum po kome se radi u Crnoj Gori. Njegova

opsta orijentacija ima brojne slicnosti ali i kontekstualne specifi¢nosti u pogledu relativno sliéno

osmisljenih kurikuluma, poput onihu  Finskoj, Svedskoj, na Novom Zelandu,

pa i regionu, odnosno u Sloveniji i Hrvatskoj. Kao Sto je prilikom razvoja kurikuluma u Crnoj Gori

bitno ste¢i i
takve uporedne pespektive, mozda

jos viSe je vazno kontinuirano preispitivati njegove polazne osnove, ciljeve, metode, te
potencijalne sadrzaje. Takve analize i perspektive su bitne u sklopu ukupnog konteksta, odnosno vrsti i

mjestu  kurikuluma u cjelokupnom vaspitno-obrazovnom sistemu.

samokontrole i inicijativnosti

karakteriSu vaspitno-obrazovna praksa i kurikulum koji treba da budu otvoreni, razvojni, dinamicni, holisticki, integrisani i
prilagodeni razvojnim stadijumima; kurikulum usmjeren na dijete, njegov razvoj, ucenje, gradenje identiteta,
zadovoljavanije potreba, interesovanja i sposobnosti, a ne orijentisan na sadrzaje ucenja i slijepo postovanje propisanog;
kurikulum treba da polazi od djeteta, dok su vaspitaci ti koji daju ,okvire" kurikulumu, upravljaju njime, uobli¢avaju ga i
rukovode njegovom realizacijom, sukonstrukcijom i adekvatnom primjenom u vaspitno-obrazovnom sistemu (Jeli¢ i
Zori¢, 2017). Novozelandski ,Te Whariki“ kurikulum smo odabrali u smislu demonstracije kurikuluma koji nastoji da kod
djece izgraduje osjeéaje identiteta, poc¢evsi od grupnog, do li¢nog identiteta unutar grupe, ka licnom identitetu
kompetentnog ravnopravnog ¢lana zajednice. Finska i Svedska nam sluze kao primjeri dobre prakse, sa dominantno
holistickim, humanistickim pristupom, te savremenim pristupima predskolskom vaspitanju i obrazovanju, dok smo
Hrvatsku i Sloveniju posmatrali kao zemlje regiona. Analizi navedenih segmenata predskoskih kurikuluma pristupili smo
pomocu specijalno za ovu priliku konstruisanog Instrumenta — Analiza kurikuluma (Prilog 8). Posmatrajuc¢i mapirane

indikatore (izrazavanja identiteta) kojima smo dodijelili ocjene od 1-5 (1 —

ne; 2 - uglavnom ne; 3 - i da i ne; 4- uglavhom da; 5 - da) 24
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istrazili smo koliko su oni zastupljeni u kurikulumima, te komparirali navedene zemlje. Nalaze do kojih smo dosli
analizom smo predstavili tabelom 7.). Sirok opseg indikatora/ajtema za analizu predskolskih kurikuluma proizasao je iz
potrebe da se $to objektivnije sagledaju ciljevi i segmenti kurikuluma, u kojima dijete ima centralnu poziciju. Rijec je o
strategijama i aktivnostima koje podsti¢u: njegovanje osjecaja vlastite posebnosti i identiteta; djeCju samostalnost i
inicijativu; samokontrolu ponasanja; izgradivanje pozitivhog identiteta i pogleda na svijet. samokontrole i inicijativnosti
Tabela 7. Komparativna analiza indikatora razvijanja i podsticanja identiteta (putem samokontrole i inicijativnosti)
evidentiranih u predskolskim kurikulumima Ajtemi u kurikulumu CG F $ NZ H S Identiteti: Kurikulum sadrzi utvrdene
ciljeve koje se odnose na razvijanje identiteta 4 5 5 5 5 4 Kurikulum povezuje i balansira intelektualni, emocionalni,
socijalni i li¢ni razvoj uc¢enika (uvazavanje razlika u tempu razvoja, sposobnostima, potrebama) 4 5 5 5 4 4 Kurikulum
uceniku nudi odredene moguénosti izbora Cija je jasna namjena izlaZzenje u susret individualnim potrebama,
interesovanjima i moguc¢nostima ucenika (uvazavanje individualnih razlika) 4 55 5 5 4 Kurikulum ima u vidu pojedinacno
dijete kao jedinstvenu osobu u razvoju 4 55 5 5 5 Kurikulum dopusta razlicite vidove grupisanja u¢enika u interesu
efikasnog i kvalitetnog uCenja / Koncepcija kurikuluma omoguéava njegovo prilagodavanje i diferenciranje s obzirom na
potrebe razlic¢itih grupa 555 5 5 4 Kurikulum podstice i sadrzi stavove koji priznaju i promovisu viSestrukost djecjih
identiteta (uloga). 4 55 5 5 4 Kurikulum uzima u obzir vrijednosti koje djeca donose iz porodice / uvazava porodicne
razlike u okruzenju 4 5 5 5 4 5 Kurikulum uzima u obzir interkulturalne vrijednosti 3 5 5 5 4 511 Inicijativnost: Kurikulum
iziskuje i omoguéava da se proces ucenja obavlja kroz mnogobrojne i raznovrsne oblike socijalne interakcije / timski rad,
rjeSavanje problema, prezentaciju tema (u domenu zaduzenja odraslih) 4 555 5 5 Kurikulumom su predvideni
mehanizmi koji omoguéavaju ispoljavanje djecije inicijative. 3 54 5 5 3 Kurikulum kod djece podstice razvijanje
saradnickih odnosa s drugom djecom i starijima u drustvenoj zajednici 3 5 5 5 5 5 Samokontrola: Kurikulum osigurava
da ucenik postepeno uspostavlja samostalnost u misljenju i odgovornost u postupanju 4 55 5 4 5 Kurikulum predlaze
aktivnosti kojima pomaze da se nauce strategije za podsticanje samokontrole kod djece. 4 4 4 5 5 4 Kurikulum uzima u
obzir usvajanje navika za stvaranje bezbjednog i zdravog ambijenta djeci 4 5 5 5 4 4 Kurikulum prihvata stanoviste da
sredina za ucenje reflektuje aktuelna desavanja i oblikuje licnost, podstiCe samokontrolu, inicijativnost i izrazavanje
identiteta. 355555 11 U kurikulumu naglaseno pitanje manjina (Romi se smatraju specijalnom grupom iako nijesu
autohtona manjina u Sloveniji). samokontrole i inicijativnosti Kao $to vidimo u tabeli 7. imamo jasno naznacene ciljeve
koji se odnose na razvijanje i izrazavanje identiteta u Finskoj, Svedskoj, Novom Zelandu i Hrvatskoj (ocjene 5). U
kurikulumu Finske (National Core Curriculum for Pre-primary Education 2010), su navedeni opsti ciljevi vaspitanja i
obrazovanja: -podsticanje pozitivne slike o sebi kod djece, sa ciljem usvajanja bazi¢nih vjestina znanja i sposobnosti,
prvenstveno putem igre; - promovisanje djecijih saznanja o dobrom i loSem; - jaCanje i razvijanje djecijeg jezickog i
kulturnog identiteta, kao i sposobnosti da se izraze i — vrijednosti koje se odnose na prirodnost i razvijanje svijesti o
znadaju prirode. Ovi ciljevi su dalje konkretizovani na oblasti gdje se detaljnije razraduju. U Svedskoj (Curriculum for the
Preschool Lpfo 98, 2010) u okviru operacionalizovanih ciljeva koji se odnose na vaspitanje i obrazovanje propisano je
izmedu ostalog da predskolska ustanova treba da obezbijedi svakom djetetu da: - razvija sopstveni identitet i da osjeéa
sigurnost u sebe; - da razvija samoautonomiju i vjeru u sopstvene sposobnosti; - da podsti¢e osjecaje participacije u
svojoj kulturi i da razvija osjec¢aje priznavanja i postovanja drugih kultura; - razvija sposobnosti funkionisanja
individualno i u grupi, da rjeSava i prevazilazi konflikte; — pomoc¢u maternjeg jezika koji nije Svedski, da razvija svoj
kulturni identitet i sposobnosti komunikacije na oba jezika i maternjem i $vedskom. Novozelandski kurikulum (Te
Whariki, 2017) ispoljava viziju Novog Zelanda da sva djeca izrastaju u kompetentne i povjerljive ljude, jakog identiteta,

jezicki osposobljene i kulturoloski svjesne. U kurikulumu je jasno naznacen odjeljak Identitet, Jezik i Kultura, kojim se
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propisuju uslovi i aktivhosti koji se preporucuju sa ciljem uspostavljanja bezbjednog, stabilnog i odgovornog okruzenja
koje podstiCe razvoj samovrednovanja, identiteta, povjerenja, ujedno sa emocionalnom regulacijom i samokontrolom.

Hrvatski kurikulum

(Nacionalni kurikulum za rani i pred$kolski odgoj i obrazovanje, 2014) koncipiran je tako da| 31

tezi da se postignu dva fundamentalna cilja. Prvi se odnosi na osiguravanje djecije dobrobiti i razvoja (liéna,
emocionalna i tjelesna, zatim socijalna i obrazovna dobrobit), a drugi na cjelovit razvoj, vaspitanje i ucenje djeteta te
razvoj kompetencija (Nacionalni kurikulum..., 2014). U okviru vrijednosti nalaze se znanje, samokontrole i inicijativnosti
humanizam i tolerancija, identitet, odgovornost, autonomija i kreativnost. U okviru vrijednosti identiteta istiCe se da
vaspitanje i obrazovanje treba da doprinose podsticanju licnog, kulturnog i nacionalnog identiteta djece. Potrebno je
pomodi djetetu da konstruiSe identitet 'gradanina’ svijeta, ali i da saGuva svoj nacionalni identitet, kulturu, kao i
drustvenu, moralnu, jezi¢ku i duhovnu bastinu (Nacionalni kurikulum..., 2014). Slovenacki kurikulum (Kindergarten
curriculum - Kurikulum za vrtce, 1999) ima osnovne ciljeve da: kreira otvoren i fleksibilan kurikulum, koji se moze
primijeniti na raznolike predskolske programe, da obezbijedi bogatije i razliCite sadrzaje za implementaciju u
predskolskim ustanovama, da potencira njegovanje individualnosti, moguénosti izbora i vrjednovanje razlika u
predskolskom vaspitanju nasuprot grupnih rutina, da kreira uslove za bolje izrazavanje svjesnosti o grupnim
karakteristikama (bez diskriminacije u odnosu na polne karakteristike, socijalno i kulturno porijeklo, poglede na svijet,
etniCke pripadnosti, kao i mentalne i fiziCcke konstitucije), postovanje privatnosti djece, unapredenje kvaliteta djecijih
interakcija i relacija djeca-odrasli u vrti¢u, reorganizacija vremenskih odrednica prilikom rada, osiguravanje ve¢e
autonomnosti i profesionalne odgovornosti vrti¢a i zaposlenih (struénog osoblja), povecati ulogu evaluacije, poboljsati
komunikaciju i saradnju sa roditeljima. Kao sto vidimo, iako nemamo jasno definisane ciljeve koji se odnose na identitet,

postoje implikacije u postavljenim ciljevima koji se bave ovom tematikom (ocjena 4). U kurikulumu

Crne Gore (Program za podrucja aktivnosti u predskolskom vaspitanju i obrazovanju, 2011), 18

smo pronasli naznake potrebe izrazavanja i podsticanja razvoja identiteta kroz navodenje drugih ciljeva, kao sto su

emocionalni, socijalni i moralni razvoj; formiranje vrijednosnih stavova, razvijanje motivacije za ucenja, razvoj svijesti

o sebi, razvoj samoinicijative, sposobnosti samovrednovanja i izrazavanja svog misljenja, 10

osposobljavanje za donosenje valjanih odluka o izboru daljeg obrazovanja i zanimanja, razvoj i

praktikovanje zdravih zZivotnih stilova,

razvoj sposobnosti komuniciranja, dijaloga, osje¢anja solidarnosti i saradnje sa drugima, 10

razvoj nacionalnog identiteta i
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uvazavanije razli¢itosti. Vidimo da se planiranim ciljevima u znacajnoj mjeri podstiCu i segmenti znacajni u domenu
izgradivanja identiteta (ocjena 4). samokontrole i inicijativnosti Svi analizirani kurikulumi se odlikuju povezano$éu
intelektualnog, emocionalnog, socijalnog i licnog razvoja ¢ovjeka, te uvazavanjem individualnih razlika i poStovanjem
djeteta kao jedinstvene osobe u razvoju. (Zabiljezili smo prisutnost predvidenih indikatora u svim zemljama). Moramo
istaci da kao i kod prethodnog indikatora Crna Gora ima donekle slabije rezultate (uglavnom su prisutni indikatori).
Sljedeéim indikatorom smo pokusali utvrditi moguénosti transformacija u smislu formiranja razli¢itih grupa za ucenje u
odnosu na potrebe djece. Ovaj segment je takode visoko rangiran i procijenjen, tako da imamo visoke ocjene u svim
kurikulumima. Promovisanje visestrukih identiteta (uloga) djeteta je evidentirano u svim zemljama, a u kurikulumima
Crne Gore i Slovenije smo evidentirali da je ono uglavnom prisutno (ocjena 4), ali ne jasno definisano i naznaceno kao u
ostalima. Porodi¢ne razlike u okruzenju, kao i interkulturalne vrijednosti su visoko kotirane prioritetne vrijednosti u
zemljama Evrope i Novom Zelandu, a u kurikulumu po kome se radi u Crnoj Gori nijesmo uspjeli jasno da odredimo dio
koji se odnosi na postovanje interkulturalnih vrijednosti, dok se u kurikulumu predskolskog vaspitanja u Sloveniji
apostrofira pitanje manjina, te znac¢aj uvazavanja razlicitih kultura (na primjer, navodi se da se Romi smatraju
specijalnom grupom iako nijesu autohtona manjina u Sloveniji). Kurikulumi podsticu, bilo ciljevima, bilo predvidenim
aktivnostima i slicno, raznovrsne oblike socijalne interakcije i tu se upravo ogleda i uloga odraslih. Vaspitaci treba da
saraduju, da se ugledaju jedni na druge, zajednicki da pripremaju odredene aktivnosti sa svrhom lakSeg prilagodavanja i
osposobljavanja djece sa samostalnost, izrazavanje inicijative i slicno. Sli¢na je situacija i sa razvijanjem saradnickih
odnosa sa drugom djecom, uz napomenu da u kurikulumu po kome se radi u Crnoj Gori nijesmo uspjeli da jasno uo¢imo

postojanje ovih ciljeva, ve¢ smo ih prepoznali u okviru drugih navedenih

(otkrivanje i ovladavanje sobom, razvijanje odnosa i izgradivanje saznanja o drugimai o 12

okruzenju, otkrivanje svijeta i izgradivanje saznanja o njemu).

Mehanizmi koji pomazu prilikom ispoljavanja djecije inicijativnosti su najtransparentniji u kurikulumima Finske, Novog
Zelanda i Hrvatske (ocjene 5- jasno se samokontrole i inicijativnosti ¢itaju), Sto donekle podrzava i neka nasa
predvidanja, u Svedskoj smo ih uglavnom lako evidentirali, dok se u Sloveniji i Crnoj Gori oni mogu, a ne moraju,
evidentirati (ocjena 3). U domenu vaspitanja samokontrole, jasno smo evidentirali podsticanje samostalnosti u misljenju
i odgovornog ponasanja, donekle su predloZene aktivnosti kojima se moZe podsticati samokontrola (ocjene 5 Novi
Zeland i Hrvatska, ostale zemlje ocjene 4). Navike za njegovanje bezbjednog okruzenja i zdravog ambijenta su takode
prepoznate kao veoma znacajne, u nekim kurikulumima su jasno naznacene u ciljevima, u nekim su uglavnhom
naglasene. | na kraju, kao zakljucni indikator, da kurikulum prihvata stanoviste da sredina za uc¢enje reflektuje aktuelna
deSavanja i oblikuje licnost, podsti¢e samokontroly, inicijativnost i izraZavanje identiteta smo jasno zabiljezili u
Svedskoj, Finskoj, Novom Zelandu, Hrvatskoj i Sloveniji, a u Crnoj Gori nijesmo najjasnije mogli da evidentiramo pojedine
indikatore. U nacionalnom kurikulumu Hrvatske, za razliku od ostalih zemalja, nema preporuka na centralnom nivou ni
za jednu starosnu grupu, u dijelu postupanja sa djecom, te propisanih aktivnosti, tako da ustanove u tom domenu imaju
potpunu autonomiju. U ostalim kurikulumima smo uocili da se najc¢esc¢e preporucuju aktivnosti koje vode odrasli, kao i
one koje iniciraju djeca, te potreba za individualnim i grupnim aktivnostima. Kao dominantan nacin rada preporucuje se
slobodna igra, koja je i klju¢ni element u fazi ranog razvoja, igra pomaze djeci da postaju samosvjesna, dolaze do
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otkrica, sticu iskustvo i uce pravila socijalnog ponasanja. U tom procesu vaspita¢ pomaze djeci, on treba da bude
facilitator procesa ucenja, da intervenisSe, pomaze, sugeriSe i prema potrebama da uvodi drugu individualnu ili grupnu
aktivnost. samokontrole i inicijativnosti 6.11 Zaklju¢ci Studije 1. - Slobodno versus dijete u kolektivu Reforme
predskolskog i uopste vaspitno obrazovnog sistema u Crnoj Gori su donijele i drugaciju organizaciju radnog prostora i
aktivnosti u predskolskim ustanovama. Holisti¢ki se pristupa djetetu, a u fokusu su korist, sre¢a i zadovoljstvo djeteta,
slobodna igra i ucenje putem igre. Upravo se u tome i ogleda klju¢na razlika izmedu Skolskog i rada u vrti¢u.
Kurikulumima se odreduju podruéja rada, a dnevni rezim odreduje kada se Sta radi u toku dana, tako da djeci i
vaspitacima ostaje nekoliko moguénosti da se ‘osamostale’. Cak i kada raspored predvida aktivnosti koje ne kontrolisu
odrasli, djeca funkcioni$u u kolektivu i imaju svoja zaduzenja. Vecina djece se ugleda na svoje vrSnjake i cijeni povratne
infromacije od njih u odnosu na svoje ponasanje, aktivnosti, postignuc¢a i slicno. Vrijeme je podijeljeno prema rasporedu,
npr. fiksno je vrijeme kada se obavljaju fizioloSke potrebe (hranjenje, higijenske potrebe, odmor, spavanje i sliéno).
Ostalo vrijeme je predvideno za djeciju igru, ucenje, grupne i individualne aktivnost. Indikacije koje smo dobili od
vaspitacica su da djeca uglavhom imaju planirane grupne aktivnosti, koje se odvijaju po centrima aktvinosti, a da se
slobodno vrijema za igru ne planira veé se djeci prepusta izbor i saigraca i aktivnosti. Ipak, kao i mnoga druga i nase
istrazivanje je pokazalo da je to slobodno vrijeme za slobodnu igru ograni¢eno brojnim faktorima kao $to su vrijeme
polaska kuéi, razmjestaj u ucionici, strukturisane aktivnosti u ve¢em dijelu dana (vidjeti i Holligan, 2000; Einarsdottir,
2003; Markstrom i Hallden, 2009; Strandell, 1997). Rutina je dio drustvenih i institucionalnih pravila, a njena uloga se
znacajno ogleda i u domenu razvijanja samokontrole kod djece predskolskog uzrasta. Djeca su upoznata sa
vremenskim odrednicama, te zaduzenjima, $to podstice kolektivni duh i kontrolu djece nad vremenom i prostorom.
Raspored, aktivnosti i materijali koji se koriste su napravljeni za grupe. Sve vodi ka tome da je potrebno postati ¢lan
grupe i kolektiva (vrticke grupe u nasem slucaju) i uCestvovati u organizovanim aktivnostima. Ovakve aktivnosti mogu
da podsticu grupni, a na neki nacin ogranic¢avaju liéni identitet, a upitno je da li se ovakva organizacija rada primjenjuje iz
‘prakticnih’ ili nekih drugih razloga? samokontrole i inicijativnosti Ukoliko se u obzir uzme djecija perspektiva mozemo
napraviti distinkciju izmedu djecijih aktivnosti i nacina na koji djeca kontroliSu svakodnevne aktivnosti. Brojna
istrazivanja kao i nase, su pokazala (na primjer Markstrom-a i Hallden-a, 2009), da djeca najcesc¢e ne vide sebe kao
osobe zavisne od odraslih. U vrti¢ima istraZzuju i eksperimentisu. Djeca brojnim interakcijama kako sa drugom djecom,
tako i sa odraslima, izgraduju svoje identitete. U fokusu naseg etnografskog istrazivanja su bila djecija ponasanja,
samokontrola i inicijativnost u domenu razvoja identiteta. Uocili smo da je djeci veoma vazan koncept vremena,
vremenska odredenost za planirane aktivnosti. Upravo ta dnevna dinamika, uvrijezeni rezim rada koji smo uocili u sve tri
posmatrane jedinice uti¢u na konkretne akcije djece, njihovu samokontrolu i uticaje na koje nailaze. Predskolska
ustanova se moze okarakterisati kao institucija koja radi u najboljem djeCijem interesu u odnosu na procijenjenu
perspektivu djetinjstva. Ukoliko se osvrnemo na djecu, te njihovo glediste, uoci¢emo da su predskolske ustanove ne

samo institucije, ve¢ mjesta, arene gdje djeca djeluju, uce, ispoljavaju inicijativnost (Corsaro, 2015; Jenks, 1996;

37

Mozemo zakljuiti da se predskolske ustanove ne mogu u potpunosti kontrolisati od stane vaspitaca i profesionalaca
koji rade prema kurikulumu. Predskolske ustanove bi trebalo posmatrati kao mjesta ispoljavanja djecijih akcija,
inicijativnosti, te izrazavanja djecijih identiteta, bilo licnih, bilo grupnih. Uocili smo i meduzavisnost izmedu inicijativnosti
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i samokontrole i drustvenih normi, jer djeca koriste moguénosti i resurse za rjeSavanja nastalih situacija. DjeCije
razumijevanje i interpretacija nastalih situacija, utiCu na njihovu inicijativnost i samokontrolu. Kroz svakodnevne
aktivnosti, djeca u socijalnim kontekstima, doprinose razvijanju grupnih identiteta. Studije djecijih ponasanja
rasvjetljavaju znanja koja djeca razvijaju i praktikuju u institucijama, a nijesu ih naudili direktno od drugih (odraslih ili
djece), vet je to jedan vid implicitnog ucenja, koje je nametnuto od strane vrtickog okruzenja. Na ovaj nacin se postavlja
pitanje da li je djeci u predSkolskim ustanovama u Crnoj Gori vrticko okruzenje dovoljno podsticuce, da li se djeci
dozvoljava da raspolozive resurse koriste na razlicite, njima 'zanimljive', nacine? Tokom naseg istrazivanja smo,
nazalost, dosli samokontrole i inicijativnosti do nalaza da se u vrti¢ima ipak ne otvara dovoljno mjesta za djecije
implicitno ucenje. Tome u prilog nam govore zapazanja da se radi prema strukturisanom dnevnom rezimu, posebno u
veéim grupama (centralna regija), a malo prostora je ostavljeno bilo za djecije manipulacije materijalima, bilo za njihovo
istrazivanje. Sa druge strane, evidentna je znatno povoljnija situacija u juznoj regiji, gdje se u prostorno jednakim radnim
sobama nalazi skoro tri puta manje djece. Usljed takve brojnosti i rasporeda djeci je ostavljeno viSe prostora i mjesta i
za ucenje i za istrazivanje, a samim tim i za razvijanje i izrazavanje licnog i grupnog identiteta. Grupa sa manjim brojem
djece ostavlja prostor za fleksibilniji raspored, te nije neophodno osmisliti sve aktivnosti, ve¢ se moZze ostaviti dio za
samostalno djecije izraZzavanje, kreativnost, te viezbanje samokontrole i inicijativnosti. Ovim dijelom istrazivanja (Studija
1) uspjeli smo da potvrdimo prve tri postavljene hipoteze, kao i da djelimi¢no potvrdimo cetvrtu hipotezu, pa da
mapiramo pedagoske uticaje koji podsti¢u razvoj i izrazavanje identiteta djece predskolskog uzrasta u institucionalnom
kontekstu. samokontrole i inicijativnosti 7. STUDIJA 2. PODSTICANJE IZRAZAVANJA | RAZVIJANJA IDENTITETA U
PORODICNOM KONTEKSTU U CRNOJ GORI Da bismo sagledali Zeljene fenomene u $irem kontekstu, vazan segment
cjelovitog istrazivackog predmeta se odnosio na poziciju i ulogu roditelja u razvijanju identiteta kod djece predskolskog
uzrasta, putem samokontrole i inicijativnosti. U Studiji 1 smo sagledali ovu tematiku u kontekstu predskolske ustanove
(neposrednim posmatranjem svakodnevnih aktivnosti, kao i iz ugla vaspitaca kroz fokus grupne intervjue), pa markirali
kljutne segmente i aktivnosti. U ovom dijelu rada (Studiji 2) sagledavamo istu sferu interesovanja u porodi¢cnom
kontekstu (prvenstveno u svijetlu misljenja roditelja, njihovih aktivnosti i interakcija sa djecom). 7.1 Cilj i zadaci
istrazivanja Svrha istrazivanja je ispitivanje nacina na koji se izrazavaju i formiraju identiteti djece predskolskog uzrasta,
podsticanjem samokontrole i inicijativnosti, te kako se to ¢ini u Crnoj Gori. Na ovaj nac¢in smo pokusali da doprinesemo
razumijevanju razvoja licnosti i djeCijeg razvoja u globalu posmatrajuci crnogorski kontekst. Istrazivacki cilj je: Uvrditi na
koje nacine se pedagoskim uticanjem mogu razvijati identiteti kod djece predskolskog uzrasta, podsticanjem razvoja
samokontrole i inicijativnosti, te kako se to Cini u Crnoj Gori. U odnosu na komponente istrazivanja postavili smo dva
potcilja istrazivanja: 1. Utvrditi na koje nacine se pedagoskim uticanjem mogu razvijati identiteti kod djece predskolskog
uzrasta, podsticanjem razvoja samokontrole i inicijativnosti, fokusirajuci se na vaspitno — obrazovne ustanove, koiji je
obraden Studijom 1. 2. Utvrditi na koje nacine se pedagoskim uticanjem mogu razvijati identiteti kod djece predskolskog
uzrasta, podsticanjem razvoja samokontrole i inicijativnosti, sa fokusom na porodicu i porodi¢ne odnose — obraden

Studijom 2. samokontrole i inicijativnosti

Da bismo dobili kompletniju sliku i mogli porediti dobijene rezultate, pa ustanoviti njihovu

saglasnost,
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potcilj 2, smo razlozili na sljede¢e segmente: 1. Ispitati stavove roditelja o formiranju i podsticanju razvijanja djecijih
identiteta. 2. Ispitati stavove roditelja koji se odnose na razvijanje samokontrole kod djece predskolskog uzrasta. 3.
Ispitati stavove roditelja koji se odnose na razvijanje inicijativnosti kod djece predskolskog uzrasta. Polazimo od
hipoteza: HO2: Pretpostavlja se da, posmatrajuéi kroz prizmu porodi¢nih pedagoskih intencija, identiteti kod djece
predskolskog uzrasta, se mogu razvijati vaspitavanjem samokontrole i podsticanjem inicijativnosti. H5: Pretpostavlja se
da roditelji smatraju da se moze pozitivno uticati na podsticanje razvoja i izrazavanja identiteta djece predskolskog
uzrasta. 7.2 Instrumenti Kakve su percepcije roditelja u odnosu na formiranja djecijih identiteta? Koje identitete dijete
,posjeduje”? Sta samokontrola predstavlja i kako je vaspitavati? Koliko je znagajno podsticati djeciju inicijativnost i na
koje nacine to Ciniti? Kako se izboriti sa problemima na koje se nailazi prilikom ,disciplinovanja“ djece? Koliko odlike
kulture kojima djeca pripadaju utiCu na formiranje i izrazavanje identiteta? Koliko je vazna vrSnjacka interakcija za
samokontrolu i inicijativhost? Kakav je znacaj djeCijeg okruZenja za razvoj samokontrole i inicijativnosti? Koliko je
znacajna saradnja sa vaspitaCima i predskolskim ustanovama za razvoj samokontrole i inicijativnosti djece? Ovo su
samo neka od pitanja koja smo obradili kvantitativno i kvalitiativno, pri ¢emu se kvalitativni dio odnosi na pojasnjenja
odgovora koje su nam roditelji dali. Sa ciljem pronalaska Sto objektivnijih odgovora na navedena pitanja, koristili smo
istrazivackim predmetom uslovljen i namjenski strukturisan istrazivacki instrument — anketni upitnik. Polazeéi od toga
da smo se u ovom dijelu dominantno usmijerili na porodi¢ni kontekst i samokontrole i inicijativnosti stavove roditelja
prema proucavanoj problematici, a da bi sintetizovali dobijene nalaze sa nalazima prethodne studije (Studije 1)
analiziratemo rezultate dobijene primjenom ankete za roditelje iz sjeverne, juzne i centralne regije u Crnoj Gori, Cija djeca
pohadaju predskolske ustanove u kojima smo vrsili opservacije. Pitanja smo u odnosu na istrazivacke zadatke povezali
prema kljuénim tematskim cjelinama vodi¢a, $to mozemo vidjeti u prilogu 7 (ISTRAZIVACKA PITANJA | PITANJA 1Z
ANKETNOG UPITNIKA ZA RODITELJE). 7.3 Populacija i uzorak ispitanika | u ovom dijelu smo se opredijelili za namjeran
i prigodan uzorak, jer smo anketirali roditelje djece predskolskog uzrasta, ¢ija djeca pohadaju vrti¢e u kojima smo vrsili
opservacije. Populaciju u ovom dijelu istrazivanja sacinjavaju roditelji djece predSkoskog uzrasta, a istrazivacki uzorak
smo ekstrahovali iz sve tri odabrane regije (sjeverne - Pljevlja, juzne — Ulcinj i centralne — Podgorica). Uzorak
sacinjavaju po 34 roditelja iz sve tri regije Crne Gore, ukupno 102 roditelja. 7.4 Analiza podataka Poslije primjene
istrazivackog instrumenta na terenu podaci su sistematizovani u SPSS bazi podataka (verzija 17.0), a zatim obradeni
deskriptivnim statistickim tehnikama — frekvencije, procenti, aritmeticka sredina. U dodatnoj statistickoj analizi za
utvrdivanje statisticke vaznosti i korelacija u odnosu na regije uraden je i x2 test. Kao kriterijum validnosti istrazivackog

instrumenta

kori$éena je Kronbahova alpha (Cronbach alpha). 0Odnosno ukoliko dati faktor posjeduje

vrijednost Kronbahove alphe veéu od 0.7 smatran je pouzdanim.

Kronbahova alpha (Cronbach alpha) na nivou upitnika koji se odnosi na kvantitativne podatke je 0,824, $to nam govori
da su odgovori konzistentni i da su nalazi dobijeni istrazivanjem validni. Rezultate i analizu kvantitativnog i kvalitativnog
dijela upitnika éemo predstaviti u nastavku. samokontrole i inicijativnosti PRIKAZ REZULTATA ISTRAZIVANJA 7.5
Identiteti iz perspektive roditelja Pitanjem broj 1 ,Da li je kod djece potrebno razvijati snazan osjecaj identiteta?” smo
dosli do saznanja da vecina roditelja smatra da je to veoma potrebno ili potrebno (35+57 ili 36,1% + 56,4%), dok svega
1(1%) misli da nije potrebno (tabela 7.). Tabela 7. Da li je kod djece potrebno razvijati snazan osjecaj identiteta?
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CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 97 Veoma potrebno Broj % 13 37,1% 14 40,0% 8 22,9%
35100,0% 35 36,1% Da li je kod djece potrebno razvijati snazan osjecaj identiteta? Potrebno Djelimi¢no potrebno Broj %
Broj % 16 28,1% 1 25,0% 18 31,6% 0 0,0% 23 40,4% 3 75,0% 57 100,0% 4 100,0% 57 58,8% 4 4,1% Total Nije potrebno Broj
% Broj % 0 0,0% 30 30,9% 1 100,0% 33 34,0% 0 0,0% 34 35,1% 1 100,0% 97 100,0% 1 1% 97 100% samokontrole i
inicijativnosti Slicne odgovore smo dobili i na pitanje broj 2: “Da li potrebno da se djeca osjeéaju postovano i
jedinstveno?” Vecina smatra da jeste (55+44 ili 55%+44%), svega 1 respodent (1%) istice da je djelimi¢no potrebno, a
niko ne misli da nije. Pitanje smo predstavili tabelom 8. Tabela 8. Da li je potrebno da se djeca osjecaju postovano i
jedinstveno? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 97 Veoma Broj 19 22 14 55 55 Da li je
potrebno potrebno % 34,5 % 40 % 25,5 % 100 % 55% da se djeca Broj 13 12 19 44 44 osjecaju Potrebno postovano i %
29,5 % 27,3 % 43,2 % 100,0% 44% jedinstveno? Djelimicno Broj0 01 1 1 potrebno % 0,0% 0,0% 100 % 100,0% 1% Broj 32
34 34 100 100 Total % 32% 34% 34% 100% 100% Pitanjem broj 3 smo trazili od respodenata da obrazloze svoje
odgovore na prethodna dva pitanja. Istakli su da dijete mora biti prihvaceno i da se osjec¢a kao ravnopravan ¢lan drustva,
jer je djeci to potrebno kao osobama, da bi se ostvario odnos uzajamnog postovanja, iskrenosti i razumijevanja, zbog
razvoja samopostovanja, formiranja licnosti, zbog izgradnje identiteta, sigurnosti, pravilnog kognitivhog razvoja... -
respodenti iz centralne regije. Anketirani roditelji sjeverne regije istiCu da je vazno da se pomogne djetetu da izgradi
samopouzdanje, neophodno je podsticati normalan psihicki i emotivni razvoj djeteta, razvoj poStovanja prema
pojedincima, razumjeti vaznost pojedinaca u drustvu, a sve se to postize prvenstveno sopstvenim primjerom. Dalje
navode da ¢e dijete na taj nacin izrasti u samopouzdanu, sreénu i odgovornu osobu, koje ¢e biti u stanju da donosi
mudre i zrele odluke. Navode i da je to potrebno zbog djetetovih prava, jer svako dijete JESTE jedinstveno. Dijete bez
identiteta je stidljivo, ne voli da se druzi, igra sa drugom djecom (Sjeverna regija). Juzna regija: poStovanje djece je
vazno za izgradivanje slike o sebi i samopostovanije, da bi djeca osjetila da se uvazavaju njihove zelje, potrebe i
misljenje, zbog toga $to su oni samokontrole i inicijativnosti licnosti za sebe, podsti¢u se kod njih na taj nacin osjecaji
sigurnosti i samostalnosti, kao i talenti. Tabelom 9. smo predstavili odgovore na pitanje broj 4, koje se odnosi na znacaj
grupnog identiteta djece. Vidimo da ¢ak 96,9 % (33+60 anketiranih) roditelja koji su odgovorili na ovo pitanje smatraju da
je grupni identitet veoma znacajan ili znac¢ajan. To nam govori u prilog nasoj pretpostavci da je grupni ili kolektivni
identitet prepoznat kao nezaobilazan dio kulture naseg drustva. Tabela 9. Koliko je znac¢ajan osjecaj grupnog identiteta?
CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 96 Veoma Broj 11 14 8 33 33 znacajan % 33,3% 42,4%
24,2% 100% 34,4% Koliko je znacajan Broj 18 18 24 60 60 osjec¢aj grupnog Znacajan identiteta? % 30,0% 30,0% 40,0%
100% 62,5% Djelimi¢no Broj 11 1 3 3 znacajan % 33,3% 33,3% 33,3% 100% 3,1% Total Broj 30 33 33 96 96 % 31,2% 34,4%
34,4% 100% 100% Pitanjem broj 5 smo dobili pojasnjenja o tome zbog Cega je vazno razvijati grupni identitet kod djece.
Respodenti najcesée isticu da se kolektivni identitet mora razvijati zbog toga Sto su djeca uvijek dio neke zajednice,
prvenstveno porodice, zatim zbog toga Sto se na taj nacin dijete socijalizuje, postaje druzeljubivo, podsti¢e mu se
samopouzdanje, razvijaju emocije, dijete prihvata postojanje razli¢itih kultura i grupa, razvija slobodu komunikacije i
slicno. Dalje istiCu da grupni identitet pomaze djeci da se izgrade kao licnosti, pomaze im da ne budu izolovana, da
razvijaju osjecaje za prihvatanje diverziteta — centralna regija. samokontrole i inicijativnosti Grupni identitet treba
razvijati da bi djeca bila svjesna postojanja svijeta i drugih ljudi, zbog socijalizacije, da bi bila dio cjeline, da bi prihvatali i
misljenja drugih, razvijali povjerenje u sopstvene moguénosti i sebe, da bi sticali nove prijatelje, osjecali da ne 'Strce’, kao
i da bi se uklopili u zajednicu. Zanimljivo je i upitno misljenje da je ,na taj nacin lakSe i ljepSe Zivjeti“. Da li je to stav koji
djecu vodi razvoju konformizma, i konformistickog ponasanja? Rekli su i da kroz pripradnost odredenim grupama djeca

uce da se ponasaju u drustvu, te da razvijaju Zivotne navike (sjeverna regija). | respodenti juzne regije imaju sliéna
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stanovista, izmedu ostalih da se djeca kroz razvijanje grupnog identiteta socijalizuju, razvijaju uzajamno postovanje,
osamostaljuju, uCe, druze se. Takode naglasen je i stav da se na taj nacin razvija pripadnost grupi, zatim razvija se
komunikacija djeteta sa okolinom, ,u grupi se stice identitet, uce se igre, postovanje drugih.” Sestim pitanjem smo trazili
od roditelja da nam daju primjere na koji nacin pokusavaju ili ne pokusavaju da podsticu grupni identitet kod djece.
Respodenti iz centralne regije istiCu da podsticu stavove da je porodica jako bitna, podrzavaju grupne djecije aktivnosti:
vrti¢, treninge, Skolice, rodendane sa vrSnjacima, igraonice, kreativne igraonice i sli¢no, daju djetetu mogucnosti izbora,
razgovaraju o potrebi o¢uvanja prirode, o brizi o drugima, o dijeljenju. Podsti¢u aktivnu participaciju djece u aktivnostima
u sferi njihovih interesovanja, a podsticu takode i razvijanje osjec¢aja ravnopravnosti medu djecom. Primjer: razgovor
majke sa ¢erkom o tome da materijalne stvari nijesu presudne u Zivotu. ,Gledali smo crtani film iz moje mladosti
(,Umoci¢u"12) i razgovarali o njemu. Moja Ana je bila jako tuzna zbog crtanog, pa smo razgovarale o tome kako Zive
brat i sestra iz crtanog, kakva su oni djeca i slicno. DoSle smo do zaklju¢ka da su i majka i djec¢ak i djevojcica iz filma
veoma dobri, ali nemaju sre¢e da budu materijalno obezbjedeni. Zakljucili smo da ako neko nema novaca ne mora
znaciti da je automatski los i da ¢e se ponasati loSe u drustvu, ve¢ treba svima dati Sanse”. Majka Svetlana iz Podgorice.
12 Crtani film - Negde u zemlji snova (umocic¢u), dostupno:https://www.youtube.com/watch?v=pOhDGz6F4Lc, preuzeto
12.09.2017. samokontrole i inicijativnosti U odnosu na dobijene odgovore stice se utisak da centralnu regiju karakterise
pregovaracki, a donekle i previse popustljiv odnos odnos sa djecom. Od nekih roditelja (vise njih) smo dobili odgovore
da se dijete uvijek pita, da su njegove potrebe uvijek na prvom mjestu, te da uvijek bude kako ono hoce, npr. kada ée i Sta
da jede, da Seta, kada ¢e da gleda TV i sli¢no. Kada uporedimo ove odgovore sa onima koje smo dobili od vaspitaca i
kada uzmemo u obzir da djeca u vrti¢u imaju ustaljen dnevni rezim, da postoje pravila ponasanja, naspram prilagodljivih
i 'dopadljivih’ pravila, vidimo da je vrti¢ veoma vazna karika u procesu razvijanja djecijih identiteta. Roditelji sjeverne
regije istiCu da se grupni identitet podstice ukljucivanjem u igru, podjelom igracaka, medusobnim pomaganjem,
postovanjem pravila grupe — ponasati se ne onako kako djetetu odgovara ve¢ na nacin koji odgovara svima. Igrom se
razvijaju zdravi, kvalitetni odnosi sa drugarima, podstice se grupni identitet, djeca uce da se ne omalovazavaju, pa
samim tim se radi i na osjeéajima ravnopravnosti i covjeCnosti. Roditelji takode navode da djecu treba podsticati da
dijele prostor i stvari sa drugima, zatim da ih je neophodno ukljucivati u kolektiv-vrti¢13, treba ih podsticati na druzenje
sa djecom iz komsiluka i sli¢no. Istakli su i da podstiCu razvijanje grupnog identiteta tako Sto motivisSu djecu da budu
istrajni u svojim aktivhostima, da ne odustaju, npr. od treninga, da postuju autoritete odraslih, te da na taj nacin postaju
bolje licnosti. Misljenje majke V. iz Pjevalja: ,Podsticem grupni identitet (ako se grupni identitet tice pripadnosti grupi)
uceSéem u Skolicama, sekcijama i slicno. Mada ne upisujem dijete tamo ZBOG razvoja grupnog identiteta, ali
pretpostavljam da se time podstice”. Odgovori roditelja juzne regije su sljedeci: grupni identitet se podstice zajednickim
igrama, postupnim uklju¢ivanjem u realne zivotne situacije, zatim teznjom da djeca nauce da samostalno obavljaju
svoje obaveze (npr. pranje zuba, oblacenje, pospremanje svoje sobe...). Znacajno mjesto (viSe odgovora u ovom
kontekstu) zauzima podrska djetetu za prevazilazenje odredenih neuspjeha — ,Ako M. nesto ne zna (na primjer, slova, da
nesto nacrta), zajedno poku$avamo da to savladamo"” — majka S. iz Ulcinja. Istakli su i ugledanje 13 Na sjeveru Crne
Gore je zabiljezen zna¢ajno maniji stepen ukljuéivanja djece u predskolske ustanove. samokontrole i inicijativnosti djece
na drugu djecu, razgovor o drugarima iz vrti¢a. Primjer: ,Gledajuéi drugog djecaka ili djevojCicu kako lijepo govori
(recituje) i on sam to uradi”. Prepoznali su i razvojne karakteristike odredenog uzrasta pa tako isti¢u da ,Moje dijete

I

mora sve u svoje vrijeme razumijeti, ni prije ni kasnije!” —otac I. iz Ulcinja. Veoma je znacajna i podrska zajednickim
aktivnostima (grupne priredbe, maskenbali, rodendani i sli¢no), druZenja sa vrSnjacima uz knjige, igre, igracke, sport.
Bududi da je Ulcinj multietnicki grad Cija je populacija sastavljena od stanovnika razlicitih vjeroispovijesti ne iznenaduje
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ni stav: ,Ohrabrujem ga da se druzi sa svima bez obzira na pol, nacionalnost, vjersku pripadnost i tako dalje”. | ovo
misljenje je navedeno nekoliko puta od strane razlicitih roditelja. Ovakvi nalazi ohrabruju u smislu kvalitetnog rada,
pomjeranja granica u domenu vaspitanja, te vaspitavanju pozitivnih identiteta. Moramo konstatovati da se roditelji
centralne regije ponasaju znatno popustljivije prema djeci u odnosu na roditelje ostale dvije regije, dok smo u vrti¢ima
zabiljezili suprotnu situaciju. Da li roditelji centralne regije imaju manje vremena za djecu, pa se nastoje 'iskupiti’
popustljivoséu, ili je neki drugi problem, ostaée preporuka za moguce pitanje za neko naredno istrazivanje iz ove oblasti.
Da li se namece zakljuc¢ak da se najmanje moguénosti za razvijanje samokontrole, iskazivanje inicijativnosti, te razvoj i
izrazavanje identiteta javljaju upravo u centralnoj regiji, gdje roditelji donekle posustaju? Pitanjem broj 7 smo pokusali da
ispitamo da li roditelji nastoje da zadovolje potrebe i zahtjeve djeteta (tabela 10.). Mozemo uoditi da ¢ak 90%
(32%+58%) roditelja uvijek ili Cesto odgovaraju na potrebe i zahtjeve djeteta, a nijedan roditelj, ni iz jednog dijela Crne
Gore se nije izjasnio da ne reaguje na potrebe djece. Zanimljivo je to Sto su roditelji ve¢inom izjavili da se potrebe i
zahtjevi djeteta moraju razgraniciti, te da nije nuzno uvijek ispunjavati zahtjeve, Sto ¢emo dalje elaborirati pitanjem broj
8. samokontrole i inicijativnosti Tabela 10. Nastojite li da odgovorite na potrebe i zahtjeve Vaseg djetata? CENTRALNI
Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 100 Broj 6 13 13 32 32 Uvijek % 18,8% 40,6% 40,6% 100,0% 32%
Nastojite |i da odgovorite na Broj 23 16 19 58 58 Cesto potrebe i zahtjeve % 39,7 % 27,6% 32,7% 100,0% 58% Vaseg
djetata? Broj 3 52 10 10 Ponekad % 30 % 50 % 20 % 100,0% 10% Broj 32 34 34 100 100 Total % 32 % 34 % 34 % 100,0%
100% Pitanjem broj 8 smo dalje istrazivali zbog Cega su roditelji navedenih stavova, te dosli do sljedecih nalaza:
Centralna regija: ,0dgovaram na potrebe i zahtjeve djeteta ukoliko je to u interesu njegovog razvoja“; ,Ne izlazimo stalno
djetetu u susret”; ,Uvijek zadovoljim potrebe djeteta, a zahtjeve razmotrimo da li su realni i kako ¢e se kasnije odraziti na
dijete”; , Trudim se da dijete ima realne i opravdane zahtjeve”; ,Nastojimo mu izadi u susret u granicama prihvatljivosti,
ta¢no se zna Sta se mora, a $ta ne, ono Sto smatramo prihvatljivim nastojimo i da ispunimo”; ,Nekada je zahtjev djeteta
nemoguce ostvariti, kada je u pitanju neki djeciji hir (kupovina nepotrebne, preskupe igracke i sli¢no).” (Ovo su misljenja
dijela roditelja). Kao protivtezu njima imamo roditelje koji su izjavili: , Trudim se da odgovorim na njegove zahtjeve i kada
trazi nebitne stvari (na primjer kokice) i bitne (na primjer kada se ukljuci alarm o nekom izmisljenom bolu).” Ovi roditelji
se trude da dijete uvijek ucine sreénim, da mu izadu u susret, da mu ugode u svim poljima, ispune mu sve prohtjeve,
budu otvoreni za sve inicijative djeteta od trazenja nevaznih stvari do bitnih. Evidentna su razliCita polazista u domenu
roditeljstva, roditelji se razli¢ito izjasnjavaju, Sto implicira i razliCite stilove roditeljstva. Ovdje mozemo podrzati i stavove
da je danas pored demokratskog samokontrole i inicijativnosti vaspitnog modela zastupljen i ,pregovaracki vaspitni
modalitet, kako u vaspitno obrazovnim ustanovama, tako i u porodicama. Roditelji nastanjeni u sjevernoj regiji Crne Gore
su istakli da gotovo uvijek odgovaraju na potrebe djeteta, dok zahtjeve prvobitno procjenjuju pa zatim reaguju na njih.
Uskladuju svakodnevne rasporede sa potrebama djeteta/djece, uCe djecu da ne mogu uvijek da im izadu u susret, jeriu
Zivotu se ne ostvaruje sve onako kako smo zamislili. ,Ne ispunjavam mu sve Zelje, ali sam skoro uvijek tu da mu pruzim
ljubav i podrsku kad je potrebno®, ,Nastojim da CUJEM $§ta mi govori, i nastojim da dodemo do nekog rjesenja koje
odgovara oboma“. Generalnog su stava da uvijek treba zadovoljiti potrebe djeteta, a sa druge strane zahtjeve treba
razmotriti i razmisliti o njihovoj opravdanosti — ,zahtjevi Cesto mogu biti nepotrebni i pogres$ni (previse interneta,
gledanje TV-a...)". Za razliku od centralne regije, ovdje nije bilo roditelja koji su isticali da je potrebno po svaku cijenu
udovoljiti djetetu, te mu ugoditi na svim poljima. Juzna regija: respodenti isticu da pomazu djetetu kada mu je nesto
potrebno, odgovaraju na realne i zahtjeve uskladene sa moguénostima djeteta, ,Kada su u pitanju potrebe - socijalne ili
fizioloSke prirode, one su prioritet. Zahtjeve u smislu kupovine ili crtanih filmova saslusamo ali ne odobravamo

bezuslovno®. Nastojimo da odgovorimo na opravdane i korisne zahtjeve djece. Ipak, nekolicina anketiranih roditelja je
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istakla da se trude koliko su god u moguénosti da odgovore na zahtjeve djeteta, da bi dijete na taj nacin bilo sre¢no i
ispunjeno. Ovdje vidimo blazu varijantu ,pregovarackog” vaspitanja, koje nam govori o tranziciji savremenog vaspitanja i
teznji ka usaglasavanju sa evropskim vrijednosnim orijentacijama na ovim poljima. Nijesmo utvdili statisticki znaCajne
razlike u odgovorima na prethodna pitanja u odnosu na region. Pitanjem broj 9 smo pokusali da ispitamo stavove
roditelja o razliCitim kulturama. Predstavili smo ga tabelom 11. i dobili nalaze da skoro svi roditelji nastoje da upoznaju
druge kulture (¢ak 26,5 % uvijek, a 45,9% cesto to ¢ini). Vidimo mala odstupanja po regijama, tako od ukupnog broja ¢ak
42,3% respodenata iz juzne regije istiCe da se uvijek trudi da upozna samokontrole i inicijativnosti razli¢ite kulture. Samo
jedan anketirani roditelj iz centralne regije je istakao da ne Zeli da upoznaje druge kulture. Tabela 11. Trudite li se da
bolje upoznate razliCite kulture? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 98 Broj 510 11 26 26
Uvijek % 19,2 % 38,5 % 42,3 % 100,0% 26,5% Broj 12 19 14 45 45 Trudite |i se da Cesto % 26,7 % 42,2 % 31,1 % 100,0%
45,9% bolje upoznate razlicite kulture? Broj 12 59 26 26 Ponekad % 46,2 % 19,2 % 34,6 % 100,0% 26,5% Broj 100 1 1
Nikada % 100 % 0,0 % 0,0% 100,0% 1% Broj 30 34 34 98 98 Total % 30,6 % 34,7 % 34,7 % 100,0% 100% Pitanjem broj 10
smo dalje elaborirali zbog Cega je bitno upoznavati razliCite kulture. Roditelji nastanjeni u centralnoj regiji isticu da se na
taj nacin stiGu nova saznanja, na primjer o roditeljstvu, vaspitanju, Sire se horizonti, “djeca se upoznaju sa kulturama
sliénim sopstvenoj, jer su jo$ mala pa ne mogu shvatiti sloZenije”. Navode da, upoznajuéi nove kulture, Covjek postaje
bogatiji. Smatraju da je potrebno poznavati i razumijeti misljenja, osjec¢anja, kao i djelovanja nekih drugih zajednica, ljudi,
drustava. Smatraju da, buduéi da smo dio svijeta, moramo razumijeti ljepotu razlicitosti. Istiu da zivimo u
multinacionalnoj zajednici, pa je neophodan “suzivot”, u¢enje jednih od drugih, a na taj nacin se bolje prihvataju
razlicitosti. Nekolicina respodenata je izjavila da smatraju da su im djeca josS uvijek mala da bi mogla da razumiju druge
kulture. Upitno je da li je to tako, da li djeca mogu biti uistinu mala da prihvate drugacije od sebe? Zbog ¢ega su roditelji
takvih stavova i da li su oni podstaknuti licnim preferencijama? samokontrole i inicijativnosti Odgovori roditelja sjeverne
regije su da se upoznavanjem novih kultura postuju razliCitosti, prepoznaju vrijednosti unutar kako svoje, tako i drugih
kultura, a na taj nacin djecu upoznaju sa razli¢itostima medu ljudima (razli¢iti obicaji, nacini Zivota, boje koze...). Dalje
isticu da je znacajno da se djeca upoznaju sa razli¢itim kulturama zbog sredina u kojima zive i djece sa kojom se druze,
jer na taj nacin Sire svoja znanja i pogled na svijet, sticu nova vrijedna iskustva. Nekoliko njih je izjavilo da je zanimljivo
otkrivati razli¢itosti i stvarati Siru sliku o svijetu i zivotu. Juzna regija: roditelji kazu da je lijepo poznavati i druge, jer se na
taj nacin i oni i djeca upoznaju sa okruzenjem i bolje prihvataju ljude u njemu, stiCu se nova saznanja i izgraduju sistemi
vrijednosti. Potrebno je upoznavati razlicite kulture zbog sredine u kojoj Zive, jer da bi dijete postovalo svoju kulturu,
mora da upozna i postuje i druge, zbog izgradnje njihovog identiteta, da bi u miru uz uzajamno postovanje Zivjeli sa
sugradanima. Jedanaesto pitanje, predstavljeno tabelom 12. govori nam o odnosu roditelja prema postovanju i
usvajanju drustvenih normi. Vidimo da i ovdje preko 83% roditelja uvijek (35,2%) ili Cesto to Cini (48,4), a svega 3,3%
roditelja ne podstice djecu da usvajaju drustvene norme. Nadoveza¢emo se na pitanja koja smo postavili u prethodnom
dijelu rada, da li su drustvene norme znacajne i u kojoj mjeri za razvijanje samokontrole djece i izrazavanje identiteta
djece. Na ovo pitanje smo dobili homogene odgovore roditelja, jer, kao §to smo uocili, roditelji sve tri regije istiCu vaznost
drustvenih normi u domenu vaspitanja samokontrole i inicijativnosti, te podsticanje razvoja i izrazavanja identiteta.
samokontrole i inicijativnosti Tabela 12. Podsticete li djecu da usvajaju drustvene norme? CENTRALNI Region SJEVER
JUG Total Ukupan broj respodenata 91 Broj 12 14 6 32 32 Uvijek % 37,5 % 43,7% 18,8% 100,0% 35,2% Broj 12 16 16 44
44 Podsticete li Cesto djecu da usvajaju % 27,2 % 36,4 % 36,4 % 100,0% 48,4% drustvene Broj 4 3 512 12 norme?
Ponekad % 33,3 % 25 % 41,7 % 100,0% 13,2% Broj 2 0 1 3 3 Nikada % 66,7 % 0,0 % 33,3 % 100,0% 3,3% Broj 30 33 28 91

31 Total % 33 % 36,3 % 30,7 % 100,0% 100% Dvanaesto pitanje nam je dalo odgovore na pitanja, kako roditelji podsticu

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 101/169



24/04/2020 Similarity Report
drustvene norme djece. Dobili smo odgovore: Centralna regija: usvajanjem osnovnih higijenskih navika, razgovorom,
primjerima, objasnjavanjem zbog ¢ega postoje drustvene norme i zbog ¢ega ih treba postovati, u¢imo ih pravilima
ponasanja, pravilima ponasanja u saobracaju, bontonu (al ne tako ¢esto), putem raznih igara, ukazujuci na primjere,
“uenjem lijepom ponasanju, tj. $ta treba, a $ta ne raditi, §ta znaci kulturno, a ta nekulturno i sliéno”. Cesto prilikom
usvajanja drustvenih pravila i normi koristimo nagrade i kazne (za dobro ponasanje pohvale, a nepostovanje se
kaznjava), a nezabilazan je i li¢ni primjer. Roditelji nastanjeni u sjevernoj regiji Crne Gore smatraju da drustvene norme
treba podsticati tako Sto ¢e se djeca nauciti da posStuju i svoje i tude, liénim primjerom, ukazivanjem na negativne
primjere, na posljedice nekih ponasanja. Vecina (17 od 33 anketirana) se izjasnila da se usvajanje drustvenih normi
najviSe podstice razgovorom, sugestijama i primjerima lijepog ponasanja u razli¢litim drustvenim situacijama. Jedan dio
njih je izjavio samokontrole i inicijativnosti da se trudi da im ukaze na ispravne i prihvatljive postupke. “Napominjem rana
drustvena pravila ponasanja na javhom mijestu ili u nekoj instituciji i zahtjevam od njega da ih poStuje” — otac B. iz
Pljevalja. “Tako $to podsje¢am na neki ,drustveni ugovor” i ,pravila“ ponasanja u drustvu” — majka R. iz Pljevalja. Takode
isticu da se trude da podsticu odgovornost, humanost, pravicnost i da upoznaju djecu sa kulturom i tradicijom. Slicne
odgovore smo dobili i u juznoj regiji. Naime, roditelji istic¢u da uce djecu pravilima ponasanja, nagraduju postovanje
normi (ostvarive), u¢e ih da budu dobri daci, sportisti, drugari. Takode znacajan broj njih (15 od 28 koji su odgovorili na
pitanje) je naveo da su prica i razgovor glavna sredstva podsticanja, uz adekvatne Ceste, licne i ugledne primjere.
“PodstiCem ga da postuje zajednicki dogovor” — majka I. iz Ulcinja; “Razgovaram sa njim i objasnim kakav je oblik
ponasanja koje drustvo podrzava i nagraduje, a koje osuduje” — majka S. Iz Ulcinja. Jedan roditelj je izjavio da smatra da
je dijete premalo da bi se ucilo drustvenim normama. Kao Sto vidimo u ovom prethodnom dijelu roditelji su kao i
vaspitaci svjesni vaznosti podsticanja i razvijanja identiteta, trude se da djecu vaspitavaju tako da se osjec¢aju poStovano
i jedinstveno, podsti¢u grupne identitete djece, razmatraju zahtjeve djece, pa ispunjavaju ukoliko su opravdani, dok se
trude da potrebe djece zadovolje odmah. Kao i vaspitacCi smatraju da je potrebno da se djeca upoznaju sa razli¢itim
kulturama, te da se na taj nacin razbijaju stereotipi i predrasude. 7.6 Samokontrola iz perspektive roditelja Pitanjem broj
13 smo pokusali da utvrdimo stavove roditelja i njihova saznanja koja se odnose na samokontrolu, pa smo postavili
pitanje: Sta je prema Vasem misljenju samokontrola?. Dobili smo $irok dijapazon odgovora i donekle zadovoljili
znatizelju u domenu upoznatosti respodenata sa pojmom samokontrole. Znacajno je napomenuti da su odgovori koje
smo dobili dosta sli¢ni odgovorima koje su nam dali vaspitaci, pa naglasavamo da su u domenu samokontrole i
vaspitaci i roditelji svjesni njenog znacaja i nacina vaspitanja. samokontrole i inicijativnosti Tako, u centralnom dijelu
znacajan broj roditelja je samokontrolu povezao sa kontrolom emocija, ponasanja, sopstvenih Zelja i htjenja, vladanje
postupcima i samim sobom, ,Sposobnost upravljanja emocijama i kontrolisanje ponasanja. Razvoj samokontrole
predstavlja jedno od najvecih djetetovih dostignu¢a” — otac T. Iz Podgorice. Jedan dio anketiranih je izjavio da je
samokontrola poStovanje pravila ponasanja, drustvenih normi, ne dozvoljavanje impulsima da preovladaju, istrajnost,
uzdrzanost i sli¢no. ,Sposobnost da se pri¢eka na nesto jer su u ovom uzrastu jako nestrpljivi- majka A iz Podgorice;
,0sjeéaj da znate granice i spoznajete svoju licnost i moguénosti —majka V. iz Podgorice; ,Sposobnost individue da u

o

odredenim situacijama ,kontroliSe” svoje afekte zarad boljeg i sigurnijeg rjeSavanja problema“ — majka M. iz Podgorice;
»~Samokontrola je kada dijete razmisli dobro prije nego donese neku odluku, bez ishitrenih akcija“- majka L. iz Podgorice.
Neki smatraju da je samokontrola kada dijete umije da poslu$a i samo brine o sebi, kada ne reaguju burno, kada dijete
mozZe da se uzdrzi od necega Sto bi uradio. Roditelji sjeverne regije takode isticu da se samokontrola vezuje za kontrolu
ponasanja, emocija, vladanja samim sobom, kanalisanje ponasanja u odnosu na druge. ,Samokontrola je sposobnost

kontrolisanja ponasanja i emocija i njihovo uskladivanje sa drustvom i sredinom u kojoj je dijete” — majka C. iz Pljevalja;
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»,Moguc¢nost da uskladimo misli, osje¢anja i ponasanje sa ciljevima koje Zelimo da ostvarimo" — majka A. iz Pljevalja;
»~Samokontrola je nacin na koji dijete pokusava da usvoji restriktivne norme u licnim akcijama“ — majka S. 1z Pljevalja.
,Uticaj na emocije (pla¢, galama... ), kontrola ponasanja (skakanje, pjevanje, tréanje, oblacenje)” — majka R. iz Pljevalja.
Jedan dio anketiranih samokontrolu vezuje za odlu¢nost, istrajnost, upornost, strpljivost, snalazljivost... ,Inicijativnost
(spremnost da se preduzmu potrebne radnje), odlu¢nost, istrajnost, smjelost, samostalnost, strpljivost, prihvatanje
moguénosti ili nemoguénosti da nesto postignu ili dobiju“— Otac R. iz Pljevalja. Respodenti juzne regija dijele misljenja,
pa roditelji istiCu da je samokontrola kontrola osjeéaja, ponasanja, emocija, kontrolisanje sebe, vladanje samim sobom,
savladivanje prepreka i slicno. ,Kada moje dete na nagovor drugarice iz vrti¢a da skine $nalice sa kose, to ne uradi nego
nastavi da se igra sa ostalom decom, to za mene znaci samokontrole i inicijativnosti samokontrolu, jer sam svoje dete
od 4 godine naugila da ne ulazi u konflikt sa drugima, ve¢ da ima samokontrolu” — majka S. iz Ulcinja; ,Samokontrola je
sposobnost upravljanja svojim ponasanjem, odlaganje zadovoljstava, potreba i slicno” — majka L. iz Ulcinja. Jedan dio
njih naglasava da je samokontrola neophodan dio za uspjesno snalazenje u drustvu, te samostalno obavljanje nekih
radnji, kada se zna Sta se mora, $ta je dobro, a Sta loSe. ,Kada svako formira svoj identitet i naravno u zivotu ima svoje
jal“ - otac V. iz Ulcinja. Pitanje broj 14 (tabela 13.) je pitanje viSestrukog izbora, gdje su respodenti mogli izabrati viSe
odgovora prilikom odgovaranja. Njime smo pokusali odgonetnuti $ta je ili ko prema misljenju roditelja najzasluznije za
razvoj samokontrole. Kao $to vidimo, na prvom mjestu se nalaze roditelji, porodica (88 ili 87,1% anketiranih), slijede
vaspitaci (71 ili 70,3%), zatim okruZenje (66 ili 65,3%) a prema njihovim misljenjima najmanje zasluzni za razvoj
samokontrole su tradicija (17 ili 16,8%) i materijali dostupni djetetu (svega 8 ili 7,9% anketiranih). Kao $to mozemo uog¢iti
u tabeli, ovakva tendencija je zastupljena u svim regionima, $to nam implicira koherentnost razmisljanja u pravcu razvoja
samokontrole, te neke zajednicke &inioce koje roditelji smatraju presudnim prilikom ovog procesa. Tabela13. Sta je
prema Vasem misljenju najzasluznije za razvoj samokontrole? CENTRALNI Region SJEVER JUG Ukupno respondenata
101 Broj Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Dijete 16 30,2 18 34 19 35,8 53 52,5 Roditelji 31
35,2 32 36,4 25 28,4 88 87,1 Braca i/ili sestre 11 32,4 16 47 7 20,6 34 33,7 Vaspitaci 24 33,8 24 33,8 23 32,471 70,3
Vrsnjaci 11 32,4 15 44,1 8 23,5 34 33,7 Okruzenje 19 28,8 30 45,5 17 25,7 66 65,3 Materijal dostupan djetetu 3 37,52 25
337,587,9 Vrti¢ 11 36,7 11 36,7 8 26,6 30 29,7 Drustvena zajednica 14 43,7 12 37,5 6 18,8 32 31,7 Tradicija 529,47
41,2 5 29,4 17 16,8 samokontrole i inicijativnosti Nijesmo utvrdili statisticki znaCajne razlike u odgovorima na prethodna
pitanja u odnosu na region. Petnaestim pitanjem (tabela 14.) smo pokusali da ispitamo na koji nacin reaguju roditelji u
odnosima sa djecom. Dobili smo podatke da roditelji ve¢inom ¢esto reaguju refleksivno i spontano (74%), ponekad 18%
roditelja, a uvijek 8% anketiranih roditelja. Ovo pitanje je pokazalo razliite stavove po regionima, na primjer roditelji
juzne regije spontano reaguju uvijek ili cesto, a u preostalim dvijema regijama se izjasnjavaju da na sve ponudene
nacine (uvijek, Cesto, ponekad) reaguju. Tabela 14. Koliko ¢esto djelujete refleksivno, spontano u odnosu sa djetetom?
CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 100 Koliko ¢esto Uvijek Broj 12 5 8 8 djelujete % 12,5 %
25 % 62,5 % 100,0% 8% refleksivno, Cesto Broj 24 21 29 74 74 spontano u % 32,4 % 28,4 % 39,2 % 100,0% 74% odnosu sa
Ponekad Broj 8 10 0 18 18 djetetom? % 44,4 % 55,6 % 0,0 % 100,0% 18% Total Broj 33 33 34 100 100 % 33 % 33 % 34 %
100,0% 100% Postoji statisti¢ki znacajna razlika u odgovorima na ovo pitanje u odnosu na region (x2=13,767; p=0,0080).
Svi anketirani roditelji juzne regije su izjavili da refleksivno, spontano reaguju uvijek (5) ili ¢esto (29 respodenata).
Mozemo istaci da roditelji juzne regije ostavljaju najviSe prostora nestruktuiranom ponasanju, da u znatno veéoj mjeri
smatraju da se treba prepustiti spontanom rjeSavaniju situacija na koje se nailazi, pristupanju problema i sli¢no. Nijesmo
sigurni da li ovakav odnos proizilazi iz razli¢itog drustvenog konteksta u kom djeca zive ili iz nekih drugih okolnosti.

Pitanjem: Koliko Cesto djelujete intuitivho u odnosu sa djecom, smo nastavili ispitivanje u pravcu rasvjetljavanja nacina
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na koji roditelji reaguju u odnosu sa djecom. samokontrole i inicijativnosti Ponovo je najées$éi odgovor cesto (65,2%),
slijedi ponekad (25,3%) i uvijek sa 9,5%. (tabela 15). Tabela 15. Koliko ¢esto djelujete intuitivno u odnosu sa djetetom?
CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 95 Koliko ¢esto djelujete intuitivno u odnosu sa
djetetom? Uvijek Cesto Ponekad Broj % Broj % Broj % 4 44,5 % 20 32,3 % 7 29,2 % 2 22,2 % 23 37,1 % 7 29,2 % 3 33,3% 19
30,6 % 1041,6 % 9 100,0% 62 100,0% 24 100,0% 9 9,5% 62 65,2% 24 25,3% Total Broj % 31 32,6 % 32 33,7 % 32 33,7 % 95
100,0% 95 100% Pitanje broj 17 (tabela 16.) je glasilo: Da li je neophodno da djeca postuju zahtjeve koje postavljate?
Skoro svi roditelji smatraju da jeste (Veoma 30%, neophodno je 55% i donekle je neophodno 14%). Samo jedan roditelj iz
juzne regije smatra da nije potrebno da djeca postuju zahtjeve koje su im postavili roditelji. samokontrole i inicijativnosti
Tabela 16. Da li je neophodno da djeca posStuju zahtjeve koje postavljate? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan
broj respodenata 100 6 13 11 30 30 Da li je Veoma Broj % 20 % 43,3 % 36,7 % 100,0% 30% neophodno da djeca postuju
Broj 20 19 16 55 55 Neophodno je zahtjeve koje % 36,4 % 34,6 % 29 % 100,0% 55% postavljate? Donekle Broj 72 514 14
% 50 % 14,3 % 35,7 % 100,0% 14% Nije neophodno Broj0 0111 % 0,0 0,0 100 100 1% Total Broj 33 34 33 100 100 % 33
% 34 % 33 % 100,0% 100% Da bismo razumijeli ove odgovore, zatrazili smo dodatno pojasnjenje pitanjem broj 18.
Odgovori su sljedeci: Centralna regija: zbog razvijanja samostalnosti i odgovornosti, sopstvenih stavova, misljenja kod
djece, zbog sopstvenih autoriteta, da bi znali Sta se smije, a $ta ne. Zatim navode da se na taj nacin razvija medusobno
postovanje, odgovornost, izgraduje licnost, uce se pravilima lijepog ponasanja i bontonu... ,Zato $to su to zahtjevi koje
on moze da ispostuje, a ujedno su u njegovom interesu” — otac V. iz Podgorice. ,Ako su zahtjevi na mjestu (ispravni),
tako djeca nauce da se ispravno i ponasaju” — otac |. iz Podgorice. Neki od roditelja istiCu da se na taj nacin ostvaruje
bolji odnos roditelj-dijete, djeca se uce postovanju roditelja. ,Smatram da djeca moraju da postuju roditelje i da imaju
»ogranicenja“, to jest granice u svom ponasaniju, jer je to bitno za sveukupan razvoj njegove licnosti“ — majka T. Iz
Podgorice. Zatim postovanju razli¢itosti i pravila uopste. Kao sto mozemo uoditi roditelji su naveli Sirok dijapazon
‘'objasnjenja’ kojima potkrepljuju stavove da je neophodno da djeca postuju njihove zakone i u¢e se nekom unutrasnjem
redu, drugim rijeCima samokontroli. Roditelji sjeverne regije su uglavnom sli¢nih stavova, pa su oni izjavili da je
postovanije pravila neophodno zbog posStovanja autoriteta, izgradnje licnosti, medusobnog postovanja, samokontrole,
doslednosti, pravila i njihovog kasnijeg kori§éenja u zivotu, zbog razvijanja samokontrole i inicijativnosti odgovornosti,
samokontrole, samodiscipline, bezbjednosti djeteta, ucenja lijepog ponasanja, medusobnog uvazavanja, zbog djetetove
buduénosti, ,Zato S$to su ti zahtjevi u sluzbi njihovog pravilnog odrastanja (razvoja).” — majka R. iz Ulcinja. Jos$ neki od

", o

zanimljivih odgovora su: “Zato Sto roditelji uvijek postavljaju zahtjeve koji su u najboljem interesu djece”; “Zato Sto
smatram da ce tako biti bolji ljudi“; ,Zbog bezbjednosti/lakSeg snalaZenja u drustvu kasnije i sli¢no”;"Jer moraju da
shvate da je Zivot sacinjen od zahtjeva i da ¢e mnogo puta biti u situaciji da moraju postovati zahtjeve”. Jedan roditelj je
izjavio i da dijete mora da slusa Sta mu roditelji kazu, jer roditelji znaju najbolje! Slozi¢emo se da je ovo ekstremno
misljenje, koje ne oslikava Zeljene dimenzije za podsticanje razvoja djecije licnosti. Odgovori roditelja juzne regije se ne
razlikuju u nekom znacajnom obimu, oni isticu da se djeca na taj nacin uce autoritetu, odnosu dijete — roditelj, onome
Sta je dobro, a Sta nije, zbog medusobnog postovanja. Takode se na taj nacin pripremaju za zivot, uCe Sta je dobro, a sta
ne, kao i opste stvari o zivotu, u€e se saradnji sa drugima, usvajaju osnovne postulate bezbjednosti i sli¢no. Neki od
primjera odgovora koje smo dobili su: ,Zato $to u Zivotu djeteta koje odrasta treba da postoji autoritet. Kroz te zahtjeve
roditelj upucuje na pravila lijepog ponasanja itd.”; ,Zbog toga Sto su roditelji jedini glavni vaspitaci i treba uvijek da budu
postovani od djeteta”; “Trudimo se da zahtjevi ne budu prestrogi. O¢ekujemo bar pokusaj i volju za saradnjom, a rezultat

nije presudan”. Tabelom 17. smo predstavili odgovore na devetnaesto pitanje, kojim smo pokusali da utvrdimo kakvi su

stavovi roditelja u odnosu na disciplinovanost i u kom smjeru se kre¢u odnosi sa djecom u toj dimenziji. Uocili smo da
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vecina roditelja smatra da su disciplinovani u odnosu sa djecom (15% anketiranih naglasava da su veoma disciplinovani,
a ¢ak 64% da jesu disciplinovani), svega 21% posto smatra da bi to moglo biti bolje, a ni jedan anketirani roditelj, ni iz
jedne regije ne smatra da uopste nije disciplinovan, §to nam sve govori u prilog toga da su roditelji svjesni znacaja
kvalitetnog odnosa sa djecom. samokontrole i inicijativnosti Tabela 17. Kako posmatrate Vas odnos sa djetetom, u
smislu disciplinovanosti? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 100 Veoma sam Broj2 49 15
15 Kako posmatrate disciplinovan/a % 13,3 % 26,7 % 60 % 100,0% 15% Vas odnos sa djetetom, u Disciplinovan/a Broj 24
2317 64 64 smislu sam % 37,5 % 36 % 26,5 % 100,0% 64% disciplinovanosti? Donekle sam Broj 6 7 8 21 21
disciplinovan/a % 28,6 % 33,3 % 38,1 % 100,0% 21% Total Broj 32 34 34 100 100 % 32 % 34 % 34 % 100,0% 100% Nijesmo
utvdili statisticki znacajne razlike u odgovorima na prethodna pitanja u odnosu na region. Buduc¢i da smo pretpostavili
da ¢e roditelji biti svjesni znacaja disciplinovanog odnosa sa djecom, postavili smo im pitanje broj 20 kojim smo trazili
da nam pojasne prethodno izre¢ene stavove. Roditelji centralne regije isti¢u da se trude da istraju u planiranim
aktivnostima, ali da ipak ponekad popuste pred upornim djetetovim insistiranjem, dogovaraju se sa djecom, nastoje da
dijete pravilno usmijere, postuju pravila, razvijaju radne navike i slicno. Primjeri dobijenih odgovora su sljedeci:
,Dogovaramo se, sluSam ga, uvazim ponekad Sta dete kaze, ali da se zna ko je roditelj*; ,PokuSavamo razgovorom
rijesSiti sve nesuglasice, moraju se misljenja starijih poStovati“; ,Treba da se zna red i disciplina, da dijete stekne navike
za ubuduce”; ,Ako su roditelji disciplinovani i organizovani to mogu da prenesu i na djecu”; ,Da, popustim ponekad, da
nije bas svaki put moranje”; ,Ja sam mek, a Zena diktator"; ,Mojom disciplinom podsti¢em dijete da usvaja i stvara
naviku discipline”. Analizirajuc¢i date odgovore, namece se zaklju¢ak da roditelji u odredenoj mjeri disciplinovanost i
dosljednost posmatraju kao sinonime, te se i time moze pretpostaviti blago nerazumijevanje problematike od strane
roditelja. samokontrole i inicijativhosti Roditelji sjeverne regije su slicnih misljenja, trude se da ispune obecanja, da
postuju principe i zahtjeve koje postavljaju, nastoje da budu dobri uzori djeci, da usmjere dijete na najbolji mogudéi nacin,
da ne odstupaju od pravila, da budu dosljedni, da kod djece razvijaju osjecaje postovanja autoriteta, da izgraduju odnose
medusobnog postovanja i slicno. Neki od zanimljivih odgovora su: ,Disciplina je vazna, usadivanje discipline u ranom
djetinjstvu, doprinosi kasnijem uspjehu na svim poljima®; ,Dijete u¢i oponasajuéi odrasle zato se trudim da budem dobar
uzor”; ,Nastojim da budem dosljedna u dogovoru - ako je ,disciplinovanost” ovdje u smislu dosljednosti“; ,Postovanje
(uzajamno), ali i dogovaranje o svemu u interesu djeteta”; , Trudimo se da postujemo medusobne dogovore, tj. dogovor
roditelja i djeteta”; “Imamo raspored svakodnevnih obaveza i zajedni¢kog druzenja i uglavhom se pridrzavamo tog
rasporeda”; ,Volim da se ,neophodne” stvari zavr§e u momentu kada trebaju”. | roditelji juzne regije dijele ovakve
stavove, disciplinovanost im je jako bitna i doprinosi i poStovanju, i razvoju licnosti, izvr§avanju zadataka na vrijeme,
posStovaniju obaveza i slicno. Primjeri dobijenih odgovora su: , Trudim se da postignem dobar uzajaman odnos sa
djetetom”; ,Postujem njihove potrebe, ali oéekujem i poslugnost od njih“; ,Ne volim veliku disciplinu i strogo¢u. Zelim sve
umjereno”; , Trudim se da budem disciplinovana, ali viSe od toga osluskujem potrebe djeteta u datom trenutku®; ,Mislim
da odmalena treba uciti djecu bontonu, kroz njega dalje da rasuduju kako i prema kome se treba postaviti i poStovati.
Posle sve dolazi samo”; ,Disciplina prije svega, ponasanje prema drugima i prema odraslima uopste”“. Ve¢ pomenutu
dosljednost smo pokusali istraziti pitanjem broj 21. Pitali smo roditelje da li su dosljedni prilikom postupanja sa svojom
djecom (tabela 18), nijedan roditelj nije rekao da nije dosljedan, mali procenat roditelja (12,1%) su istakli da su ponekad
dosljedni, dok su ostali cesto (58,6 %) ili uvijek dosljedni (29,3 %) prilikom postupanja sa djecom. Ovi odgovori donekle
korespondiraju odgovorima na pitanje broj 19 Sto govori u prilog nasoj pretpostavci da roditelji dosljednost i
disciplinovanost posmatraju kao pojmove koji su medusobno uvezani i ne mogu se razdvojiti i sprovoditi jedan mimo

drugog. samokontrole i inicijativnosti Tabela 18. Da li ste dosljedni prilikom postupanja sa djetetom? CENTRALNI
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Region SJEVER JUG Total Ukupan broj respodenata 99 Uvijek Broj 8 10 11 29 29 Da li ste dosljedni % 27,6 % 34,5 % 37,9
% 100,0% 29,3% prilikom Broj 18 22 18 58 58 postupanja sa Cesto % 31 % 38 % 31 % 100,0% 58,6% djetetom? Ponekad
Broj6241212 % 50 % 16,7 % 33,3 % 100,0% 12,1% Total Broj 32 34 33 99 99 % 32,3 % 34,3 % 33,3 % 100,0% 100%
Pokusavajué¢i da odgonetnemo roditeljska stanovista u odnosu na dosljednost postavili smo pitanje pod brojem 22, koje
glasi: Zbog ¢ega je dosljednost bitna? Odgovori roditelja se nadovezuju na prethodne odgovore koje su iznijeli u vezi sa
disciplinovanosti. Centralna regija: roditelji isticu da dosljednost doprinosi gradenju rutine i stabilnog okruzenja za dijete,
njome se gradi iskreni odnos i uzajamno postovanje sa djetetom, razvija se upornost, pomaze se razumijevanju svijeta
oko sebe i djeca se uce da ne moze sve da bude kako oni pozele, zbog njihovog kasnijeg uspjeha u Zivotu i razvoja
licnosti djeteta. Neki od odgovora su: ,Zbog istrajnosti u postizanju sto boljeg vaspitanja, postovanja...”; ,Zbog djece, jer
moraju znati granice”; ,Pa, ako dijete uvidi da se popusta na ,zabranjene” stvari, onda sve vise to i zeli*; ,Da bi imali uvida
u to da u zivotu ne moze sve da bude po njihovom®; ,Jer ako roditelj popusti na djeciji ,hir’, onda ¢e dijete da trazi sve
vise i vise"; ,Kako bi dijete naucilo da se data rije¢ drzi“. Roditelji nastanjeni u sjevernoj regiji Crne Gore isticu da ée
putem dosljednosti razvijati poStovanje u odnosu sa djecom, djeci pomo¢i da razumiju postojanje granica i pravila, zbog
razvoja samokontrole djeteta, ucic¢e se upornosti i istrajnosti, da bi se lakSe usvojile norme i pravila ponasanja, zbog
autoriteta i sli¢no. Primjeri su: ,Doslednost, kao jedan od segmenata zdravog i kvalitetnog vaspitanja djeteta”; ,Zbog
postavljanja jasnih granica, poStovanja obec¢anja”“, “Ukoliko su roditelji dosljedni u postupcima sa djecom, onda djeca
uvijek znaju samokontrole i inicijativnosti ,na ¢emu su”, u smislu Sta ée roditelji podrzavati, prihvatiti, a $ta ne. Ukoliko
nijesu dosljedni, djeca se osjeéaju zbunjeno, ne znaju da li ¢e im nesto biti dozvoljeno ili ne, jer nekad jeste, a nekad nije i
to je jako zbunjujuée za dijete”; ,Da bi dijete shvatilo da postoje granice do kojih moze da se ide”; ,Bitna je da bi se
zadrzao autoritet nad djetetom, i da bi ono izgradilo svoj autoritet”. Roditelji juzne regije isticu da se doljednos$c¢u u
postupanju sa djecom izgraduje i razvija licnost djeteta, usvajaju se prihvatljiva drustvena ponasanja, izgraduje se
karakter djeteta, postize se medusobno postovanje i sli¢no. Kao $to mozemo vidjeti u primerima: ,Dosljednost je bitna
za izgradnju djecijeg karaktera®; ,Sto vise bude$ dosledan onda ¢e i dijete stvoriti da to $to kaZzes tako treba i da bude”;
,Da djeca nauce da postuju dogovore”; ,Dijete je sigurnije ako na istu situaciju uvijek dobije isti odgovor”; ,Dosljednost je
bitna, jer ako nijeste dosljedni, dijete to koristi i svaki put ¢e ponavljati istu greSku”. Sljedeéim pitanjem (redni broj 23)
nastavljamo istrazivanje roditeljskih navika koje se odnose na postupanja sa djecom. O tome da li je potrebno
obrazloziti stav o prihvatljivosti ili neprihvatljivosti neCega djetetu, roditelji nemaju negativnih misljenja, veéina smatra da
je veoma vazno obrazloZiti stav o prihvatljivosti ili neprihvatljivosti necega djetetu (43,4 %), neophodno je to ¢initi
(52,5%), i nekolicina smatra da je to donekle vazno (4%). Pitanje smo predstavili tabelom 19. Tabela 19. Koliko je vazno
obrazloziti stav o prihvatljivosti ili neprihvatljivosti neCega djetetu? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupan broj
respodenata 99 Broj 19 17 7 43 43 Koliko je vazno Veoma % 44,2 % 39,5 % 16,3 % 100,0% 43,4% obrazloziti stav o
prihvatljivosti ili Neophodno je Broj 13 15 24 52 52 neprihvatljivosti % 25 % 28,9 % 46,1 % 100,0% 52,5% necCega djetetu?
Donekle Broj 10344 %25%0 %75 % 100,0% 4% Total Broj 33 32 34 99 99 % 33,3 % 32,3 % 34,4% 100,0% 100%
samokontrole i inicijativnosti Buduéi da se za razvoj samokontrole i inicijativnosti u sociokulturnoj teoriji dominantno
posmatraju interakcije pojedinca sa okolinom, neminovno ¢e se pojaviti konfliktne situacije. U tom dijelu smo pokusali
da istrazimo na koji nacin roditelji rjeSavaju konfliktne situacije. Pitanje pod rednim brojem 24 smo predstavili tabelom
20. Ovo pitanje je pitanje viSestrukog izbora, pa su respodenti imali moguc¢nosti da izaberu vise ponudenih odgovora.
Vidimo da se izdvajaju dva odgovora: trudim se da problem rijeSim na nacin prihvatljiv i meni i djetetu sa 94,1%
(30+32+33=95 respodenata) i trudim se da dijete bude postedeno nervoza i briga sa 40,6% (15+10+16=41 respodent)

dok svega po 4,95% roditelja (5) zahtjeva da bude onako kako oni kaZzu, ili se trude da problem rijese u svoju korist, a
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samo 3,96% (4) roditelja prvenstveno pokusava da ugodi djetetu. Tabela 20. Na koji nacin rjeSavate konfliktne situacije?
CENTRALNI Region SJEVER JUG Ukupno Respondenata 101 Broj Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Broj
Procenat % Zahtjevam da sve bude onako kako ja kazem 2 40 1 20 2 40 5 4,95 Trudim se da rijeSim problem u svoju
korist 0 0 3 60 2 40 5 4,95 Trudim se da problem rijeSim na nacin prihvatljiv i meni i djetetu 30 31,6 32 33,7 33 34,7 95
94,1 Trudim se da dijete bude postedeno nervoza i briga 15 36,6 10 24,4 16 39 41 40,6 Trudim se da ugodim djetetu 0 0
125 3 75 4 3.96 Nijesmo zabiljezili statisticki znacajne razlike u odnosu na region u odgovorima na prethodna pitanja.
samokontrole i inicijativnosti Pitanjem broj 25 (tabela 21.) smo pokusali da istrazimo stavove roditelja u smislu
koris¢enja nagrada kao sredstava za podsticanje samokontrole. NajviSe anketiranih je istaklo da nagrade koristi
ponekad (63,6%), zatim slijede oni koji su izjavili da nagrade rijetko koriste (23,2%), uvijek 9,1% roditelja, dok je svega 4%
roditelja istaklo da nikada ne koriste nagrade. Tabela 21. Da li koristite nagrade kao sredstvo podsticanja samokontrole
kod djeteta? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupno Respondenata 99 Uvijek Broj 4 1 4 9 9 Da li koristite % 44,4
% 11,2 % 44,4 % 100,0% 9,1% nagrade kao Ponekad Broj 21 22 20 63 63 sredstvo % 33,3 % 34,9 % 31,8 % 100,0% 63,6%
podsticanja 7 9 7 23 23 samokontrole Rijetko Broj % 30,4 % 39,2 % 30,4 % 100,0% 23,2% kod djeteta? Nikada Broj 112 4
4%25% 25 % 50 % 100,0% 4% Total Broj 33 33 33 99 99 % 33,3 % 33,3 % 33,3 % 100,0% 100% Sljede¢im pitanjem (broj
26) smo zamolili roditelje da nam daju primjere nacina kori$éenja nagrada u procesu podsticanja djece. Primjeri
centralna regija: ,Ukoliko se mora dati nagrada, bolje da ona bude adekvatna ili zdrava (jabuka ili sl.) ukoliko dijete uradi
nesto kako treba, ali i osmijeh i poljubac su nagrada®; ,Na primjer nakon naucene pjesmice gleda se crtani film ili se ide
u park”; ,Pricam joj pricu da bi jela...."; ,Ja licno ne koristim, desi se da to urade baba i djed kupovinom neke igracke kao
nagrade za poslusnost”; ,Ukoliko je dijete poslusno tokom dana ili odredeni period nagradim ga igrackom (novom)“; ,Ne
koristim iz razloga Sto mislim da na taj nacin roditelji prave Stetu djetetu”; ,Ukoliko uradi nesto $to se od njega trazi, a
ono nije bas raspolozeno u datom trenutku ili kada postigne uspjeh u skoli“; ,Nagrada: nekada odlazak na neko mjesto,
a nekada neki slatkis*; ,Ukoliko uradi nesto kako smo se dogovorili, dobije samokontrole i inicijativnosti trazeni slatkis,
igricu, igraonicu...; ,Na primjer: ,Pojedi pasulj, dobi¢es ¢okoladu posle®; ,Nagradim dijete pohvalom, na primjer: ,Bravo,
baci pet” i slicno”; ,Kad izademo vani, ukoliko se lijepo ponasa u parku i pokazuje manire, na kraju dana ¢e uslijediti
nagrada“. Primjeri sjeverna regija: ,Nagrada za nesto pozitivno kod djeteta i uskracenje iste kod neposlusnosti®; ,Za
uspjesno, samostalno rjeSavanje zadatka obavezno nagradim dijete”; ,Nagradu koristim ponekad, kad zelim da
promijenim neku naviku djeteta na bolje, pa na taj nacin pokusavam da ga stimuliSem®; ,Kupim joj lutku, ili neku drugu
omiljenu igracku kao nagradu za njen uspjeh”; ,0be¢ava mu se igracka ili neki drugi poklon ukoliko rijesi zadatak koji mu
se postavi“; ,Koristim samo pohvalu“; ,Rijetko, pokuS§avam na druge nacine podstaci dijete, jer takva vrsta nagrade vise
Steti nego Sto ima koristi“; ,Na primjer: pojeo si Citav rucak, bravo, dobi¢es ¢okoladicu®; ,Na prmjer: ako treba da nesto
pojede, popije lijek, kazem da éu mu kupiti neku igracku i slicno”; ,Ako vidim da je dijete usvojilo neki savjet, kupim mu
nekada neku sitnicu”; ,Ukoliko dijete ne bude jelo slatkiSe prije rucka, moci ée poslije ru¢ka sa tatom na sladoled”;
»Pohvalom i davanjem vise slobode u odlucivanju uz uvazavanje zelja djeteta i slicno“; ,Uglavhom su sitne nagrade
kojima ponekad nagradimo njegov trud, ¢okolada ili krem bananica“. Roditelji nastanjeni u juznoj regiji Crne gore su nam
dali sljedeée primjere: ,Male nagrade u smislu pohvale, slatkisa“; ,Obe¢am da éemo prosetati ako me slusa“; ,Ponekad
koristim kad je Setnja u pitanju”; ,Nagradim kad se nesto odradi kako treba, a isto tako i kaznim kad ne"; ,Na primjer ako
krene odmah na pranje zuba, moze da bira pastu...”; ,Ako se previSe nagraduju, onda nece raditi niSta dok im se ne
obeca to Sto Zele i samo ¢e ucjenijivati..."; ,Podijeli igracku sa drugom, pa ¢u ti kupiti jos jednu...”; ,Na primjer ako sjednu
da rucaju, kazem im da ako pojedu sve dobice ¢okoladu ili nesto drugo slatko"; ,Pa naravno, uvijek, jer dijete kada uradi

nesto dobro bi¢e uvijek nagradeno u Zivotu za to dobro”. Roditelji smatraju da je samokontrola djece veoma znacajan
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segment djecijeg razvoja. Isticu da je treba podsticati, a kao nacine podsticanja navode postovanje pravila,
disciplinovanje, kao i nagrade i kazne. U ovom dijelu jedina 'problemati¢na’ stavka je nerazlikovanje dosljednosti i
disciplinovanosti. Misljenja smo da su roditelji vjerovatno samokontrole i inicijativnosti svjesni znacaja koje dosljednost
ima prilikom vaspitanja uopste, disciplinovanja, pa i vaspitanja samokontrole, te stoga apostrofiraju njenu ulogu.
Pohvalno je to $to se roditelji ukoliko se naide na problem sa djetetom u najve¢em broju izjaSnjavaju da se trude da
pronadu rjeSenje koje odgovara i njima i djetetu, a da se trude da nagrade svrhovito koriste, opravdano i prema zasluzi,
dok kazne izbjegavaju. 7.7 Inicijativnost iz perspektive roditelja Dvadeset sedmim pitanjem, koje smo predstavili
tabelom 22, istrazivali smo nacine reakcije roditelja na samostalnost djeteta prilikom obavljanja nekih zadataka.
Pitanjem viSestrukog izbora roditeljima je data moguénost da biraju ponudene opcije. NajviSe respodenata istiCe da
ukoliko primijete da dijete moze samostalno da obavlja neki zadatak, tada iskazuju svoju podrsku i bodre ga da nastavi
sa radom (59,4% ili 60 respodenata). Slijede oni koji su istakli da u tom slu¢aju posmatraju dijete i ukoliko uoce da ono
moze samostalno da rijesi zadatak povlace se i ne ometaju ga (53,5% ili 54 respodenta). Dvadeset pet respodenata ili
24,75 % istice da djetetu pomaze da rijesi zadatak samostalno (daje neke smjernice). Dok se troje njih ili 2,97%
priklju¢uje djetetu i zajednicki rjeSavaju zadatak, a samo jedan roditelj je izjavio da ne prati dijete kada se igra ili radi
nesto. samokontrole i inicijativnosti Tabela 22. Sta Cinite kada primijetite da dijete moZe samostalno da obavlja neki
zadatak, radi...? CENTRALNI Region SJEVER JUG Ukupno Respondenata 101 Broj Procenat % Broj Procenat % Broj
Procenat % Broj Procenat % Priklju¢ujem se i zajednicki rjeSavamo zadatak 0 0 1 33,3 2 66,7 3 2,97 PomazZem mu da
rijeSi zadatak samostalno (dajem neke smjernice) 7 28 520 13 52 25 24,75 Iskazujem svoju podrsku i bodrim ga da
nastavi sa radom 23 38,3 18 30 19 31,7 60 59,4 Posmatram ga i ukoliko uo¢im da moze samostalno da rijesi zadatak
povla¢im se i ne ometam ga 16 29,6 22 40,8 16 29,6 54 53,5 Kada se igra ili radi nesto ne pratimga 000011001 0,99
Sljedeéim pitanjem smo zamolili roditelje da nam daju primjere jasnih/eksplicitnih uputstava koja daju djeci. Roditelji
centralne regije istiCu da uputstva zavise od zadataka. Pocinje se od nekih bazi¢nih zadataka, prvo se vodi rac¢una o
ovladavanju higijenskih zahtjevima, pa se kasnije zahtjevi usloznjavaju. ,Moze$ da uradis to na taj nacin” ili ,Odli¢no,
samo tako nastavi“; ,Budi precizan, nemoj da prelazis linije kada crtas”; , Taj zadatak ¢es rijeSiti tako Sto ¢e$ pronadi
slinost, pa ga zaokruziti i obojati to Sto je isto.” Kada je rijeSen neki zadatak, zavrSeno bojanje, crtanje — ,Bravo, znala
sam da ti to umijes sama”; ,Dajem djetetu smjernice, tj. navodim ga da samo rijesi zadatak. Postavljanjem pitanja: ,Da
[i? Tako je, a moze li jos...?" Sljedece primjere smo dobili od roditelja sjeverne regije: ,Ne smije se udarati drug, drugarica,

1.

ili bilo ko drugi!”; ,Ne smije se lagati!“; ,Ne diraj to Sto je opasno!“; ,Ponesi patike u hodnik"; ,Bravo, vidi§ da mozes sama,

uspjela si, odliéno si to uradila.”; ,Bravo, odliéno to samokontrole i inicijativnosti radis! Samo tako nastavi, tako se to
radi.; “ldemo kod doktora, doktorica e ti pregledati grlo i poslusati plu¢a, mora$ da budes dobar i da poslusas Sta trazi
od tebe”. Juzna regija: ,Samo tako nastavi, vidi$ da ti to mozes$ da napises.”; ,Ako budete dobri, dobic¢ete neki slatkis."
,Kada ¢ujem da dijete na primjer ,srice” neki naslov, pitam Sta je procitala, pohvalim je. Ona obi¢no nastavi da Cita dalje.”
U juznoj regiji smo evidentirali i jedini komentar koji navodi na prezasti¢ivacku funkciju koju danas roditelji potenciraju,
jedan od odgovora je: ,Ne pustam dijete iz kontrole (vida), to me ¢ini sre¢nom”. lako smo tokom istrazivanja i analize
upitnika stekli dojam da se roditelji vode razli¢itim principima podsticanja djece, podrzavaju razvoj njihovih
inicijativnosti, samokontrole, identiteta, te razvoj cjelokupne djetetove licnosti, kod par pitanja smo dosli do saznanja da
roditelji danas ipak PREZASTICUJU DJECU, te da se na taj na&in inhibira dje¢ija samostalnost i inicijativnost, i odgada
njihovo pripremanje za realne zivotne situacije. Sljede¢im pitanje, koje smo predstavili tabelom 23. smo pokusali da

ispitamo matrice ponasanja koje vrijede u slu¢aju problema na koje se nailazi. Vidimo da je veéina roditelja (51,5%)

istaklo da pomaze djetetu da problem/zadatak rijeSi samostalno uz davanje smjernica, slijedi zajednicko rjeSavanje
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problema (38,6%), pa iskazivanje podrske i bodrenje da se nastavi dalje sa radom (33,7). Samo jedan roditelj istice da ne
prati dijete kada nesto radi ili se igra. samokontrole i inicijativnosti Tabela 23. Na koji nacin najlakse rjeSavate probleme
na koje nailazite prilikom rada sa svojim djetetom? CENTRALNI Region SJEVER JUG Ukupno respondenata 101 Broj
Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Uradim zadatak, savladam teSko¢u umjesto njega 0 0 1
33,32 66,7 32,97 Prikljucujem se i zajednicki rjeSavamo zadatak/problem 9 23,1 12 30,8 18 46,1 39 38,6 Pomazem mu
da rijesi zadatak/problem samostalno (dajem neke smjernice) 23 44,2 19 36,6 10 19,2 52 51,5 Iskazujem svoju podrsku
i bodrim ga da nastavi sa radom 8 23,6 13 38,2 13 38,2 34 33,7 Posmatram ga i ukoliko uo¢im da moze samostalno da
rijeSi zadatak povlacim se i ne ometam ga 6 25 11 45,8 7 29,2 24 23,8 Kada se igra ili radi neSto ne pratimga001 1000
0 1 0,99 Pitanjem broj 30 (tabela 24.) smo ispitivali vr$njacke interakcije kao faktor podsticanja samokontrole, koji su
prepoznati od strane roditelja. Dosli smo do nalaza da 66,7% anketiranih koji su odgovorili na ovo pitanje, smatraju da je
vr$njacka interakcija vazna, 28% da je veoma vazna, a 5,4% da je donekle vazna. Nijedan od anketiranih roditelja nije
odgovorio da vr$njacka interakcija nije vazna za razvoj samokontrole kod djeteta. Pitanje smo predstavili tabelom 24.
samokontrole i inicijativnosti Tabela 24. Koliko je vazna vrsnjacka interakcija za razvoj samokontrole? CENTRALNI
Region SJEVER JUG Total Ukupno respondenata 93 Broj 13 9 4 26 26 Koliko je vazna Veoma % 50 % 34,6 % 15,4 %
100,0% 28% vr$njacka interakcija za Vazna je Broj 18 18 26 62 62 razvoj % 29 % 29 % 42 % 100,0% 66,7% samokontrole?
Donekle je Broj 13 1 5 5vazna % 20 % 60 % 20 % 100,0% 5,4% Total Broj 32 30 31 93 93 % 34,4 % 32,3 % 33,3 % 100,0%
100% Svoje stavove respodenti centralne regije potkrjepljuju time da se putem vrsnjacke interakcije razvijaju odnosi
postovanja, podstiCe socijalizacija djece, pospjeSuje rjeSavanje problema, razvija se zdravi takmicaski duh, uci se
kontrola impulsivnog ponasanja, ugledaju se jedni na druge, djeca postaju samosvjesnija, samostalnija, izgraduju
navike... Primjeri odgovora: ,Da bi dijete bilo spremno u toku odrastanja, a i kasnije da zna da upravlja i sopstvenim
ponasanjem u svom okruzenju“; ,Pa, kad su djeca zajedno, podsti¢u i drugu djecu da nesto urade ili ne, na primjer
crtanje, pravljenje nec¢ega od plastelina.”; ,Djeca ¢e u grupi mnogo bolje, odnosno u medusobnoj interakciji postic¢i
samokontrolu®; ,U vecoj grupi se lak§e nauci kontrola impulsivnog ponasanja“; ,Prihvatanje ili odbijanje stavova vrsnjaka
je bitno za samostalnost”; ,Socijalizacija je vazna za samokontrolu, jer u se u drustvu moze najbolje ocijeniti stepen
samokontrole”. Roditelji sjeverne regije, dodaju pored navedenih tvrdnji i to da se djeca na taj nacin uce rjeSevanju
problema mirnim putem, u interakciji sa vrSnjacima prevazilaze egocentrizam, razvijaju psihomotorne sposobnosti,
oblikuju nacin na koji shvataju svijet i slicno. Navedene iskaze ilustrujemo dobijenim odgovorima: ,Treba nauciti djecu
da sama izmedu sebe nadu rjeSenje za problem mirnim putem (mada je to vrlo tesko)”; ,Jedino ili barem najveéim
udjelom ¢e se nauciti samokontroli u kontaktu sa vrSnjacima“; ,Pri rjeSavanju nekih zadataka, interakcija sa vr$njacima
primorava dijete da napusti svoj egocentrizam®; ,Zivot u samokontrole i inicijativnosti grupi podrazumijeva
'usaglasavanje' potreba mnogih, pa samim tim stavlja dijete svakodnevno u poziciju da preispituje svoje granice, te da
se uci odlaganju potreba i slicno”. Bilo je i onih koji smatraju da postoji uticaj vr$njaka ali da odrasli imaju veci uticaj na
razvoj samokontrole kod djece. Respodenti juzne regije uglavnhom iznose slicne stavove, na primjer: ,Mogu zajednicki da
savladaju i rijeSe zadatke"; ,Zna braniti sebe —interakcija uvijek vazna i to veoma bitno gdje"; ,Dete samo shvata Sta je
prihvatljivo, a Sta ne uklapanjem u grupu®; ,Zato Sto nailazi na decu koja drugacije razmisljaju, koja su na drugaciji naéin
uéena da rasuduju stvari“. Ovo pitanje je pitanje pod brojem 31 u anketnom upitniku. Sli¢ne podatke smo dobili i kada
smo razmatrali znacaj vr$njacke interakcije za podsticanje inicijativnosti djece (pitanje 32, tabela 25.). Tako 68,9%
roditelja koji su odgovorili na ovo pitanje isti¢e da je vrSnjacka interakcija vazna, 22,2 % da je veoma vazna, a 8,9% da je
donekle vazna za razvoj inicijativnosti. Kao i u prethodnom slucaju, ni jedan anketirani roditelj ne smatra da se moze

zanemariti uticaj vrSnjacke interkacije na razvoj inicijativnosti. Tabela 25. Koliko je vazna vrénjacka interakcija za
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podsticanje inicijativnosti? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupno respondenata 90 Broj 11 7 2 20 20 Koliko je
vazna Veoma % 55 % 35 % 10 % 100,0% 22,2% vrénjacka interakcija za Vazna je Broj 16 20 26 62 62 podsticanje % 25,8
% 32,3 % 41,9 % 100,0% 68,9% inicijativhosti? Donekle je Broj4 1 3 8 8 vazna % 50 % 12,5 % 37,5 % 100,0% 8,9% Total
Broj 3128319090 % 34,4 % 31,2 % 34,4 % 100,0% 100% Nijesmo zabiljezili statistiCki znacajne razlike u odnosu na
region u odgovorima na prethodna pitanja. samokontrole i inicijativnosti Ovakve odgovore roditelji sve tri regije
objasnjavaju time Sto djeca najbolje podstic¢u jedna drugu, bilo putem igre, ponasanjem, isticu da ukoliko neko dijete
pokaze inicijativu i bude podrzano u tome nastaviée to da radi, u suprotnom ce steéi osjeéaj da radi pogresno ili da radi
nesto Sto nije dobro. Djeca oponasaju jedna druge i u¢e jedni od drugih. Naglasavaju i to da vr$njaci podsti¢u pojedinca
na samostalnost i razumijevanje i u najranijem uzrastu se podrzavaju i vrjednuju jedni druge. Smatraju i da vr$njacke
interakcije podsti¢u mastu, kreativnost, radanje novih ideja, razvijaju takmicarski duh. Interakcijama se isti¢u u grupi,
uvidaju da su drugaciji i uce da iskazu svoje misli. Grupa vrsnjaka podstice djecu i da daju najbolju verziju sebe. “Jer se
putem vr$njacke interakcije najbolje razvija i podstiCe inicijativhost kod djeteta, Sto je vazno za formiranje li¢nosti

” " u

djeteta.” “Zato $to se od vr$njackih dana navikava da se snalazi i stvara komunikaciju u drustvu®. “Zavisi i od

temperamenta djeteta, da li ¢e se neko izdvojiti po necemu.” (centralna regija). ,Oni jedni druge najbolje hrabre.”; ,Zbog
razvijanja liderskih sposobnosti kod djeteta.”; “Vazna je jer doprinosi izgradivanju i u¢enju ponasanja koje drustvo
propisuje (Sta zabranjuje, a $ta odobrava), koje je neophodno za snalazenje u drustvenoj sredini...”; ,Zato $to u grupi
zbog konkurencije bude podstaknuto da se trudi da bolje savlada prepreke i ima nove ideje”. Jedan od roditelja ponovo
istice da smatra da najveci uticaj imaju odrasli (sjeverna regija). Roditelji juzne regije isti¢u da ucenici uc¢e od svojih
vrs$njaka, da je interakcija jako znacajna. ,Nekad vrSnjacka grupa funkcionise ,po automatizmu®, ali ima vise
inicijativnosti medu pojedincima®“; ,Veoma je vazno formiranje djeteta kao osoba putem razlicitih igara.” Pitanje pod
rednim brojem 34 (tabela 26.) rasvjetljava nam misljenja roditelja o tome kako se mozZe podsticati inicijativnost kod
djece. Roditelji smatraju da se inicijativnost najcesce podstice kroz svakodnevne aktivnosti (63,4%), zatim kroz odnose
sa porodicom (61,4%), slijede razlicite igre (56,4%), vr$njacke interakcije (51,5%), socijalna interakcija sa drustvenom
sredinom (50,5%), dok roditelji smatraju da su manje znacajni uvazavanja saznanja i mogucnosti djeteta (33,7%),
karakteristike licnosti djeteta (18, 8%), te Zelje djeteta (15,8%). samokontrole i inicijativnosti Tabela 26. Koji su nacini
podsticanja inicijativnosti kod djeteta? CENTRALNI Region SJEVER JUG Ukupno Respondenata 101 Broj Procenat %
Broj Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Socijalnom interakcijom djeteta sa drustvenom sredinom 20 39,2 21
41,210 19,6 51 50,5 Putem vrsnjackih interakcija 19 36,5 19 36,5 14 27 52 51,5 Kroz odnose sa porodicom 20 32,3 23
37,119 30,6 62 61,4 Putem razli¢itih igara (slobodnih i dirigovanih) 18 31,6 18 31,6 21 36,8 57 56,4 Kroz svakodnevne
aktivnosti djeteta 25 39,1 22 21,8 17 26,6 64 63,4 Postujuci Zelje djeteta 5 31,25 3 18,75 8 50 16 15,8 Uvazavajuci
moguénosti i saznanja djeteta 13 38,2 15 44,1 6 17,7 34 33,7 Uvazavajuci karakteristike licnosti djeteta 10 52,6 8 42,1 1
5,3 19 18,8 Pitanjem pod rednim brojem 35 smo pitali roditelje da li njihova djeca imaju pozitivne ili negativhe modela na
koje se ugledaju (tabela 27.). Veéina roditelja istice da djeca imaju modele ponekad (51,6%), skoro trec¢ina je misljenja
da se djeca rijetko ugledaju na druge (29,5%), dok 15,8% smatra da djeca uvijek imaju neke modele na koje se ugledaju,
a svega 3,2% smatra da ih nemaju nikad. samokontrole i inicijativnosti Tabela 27. Da li Vase dijete ima pozitivan ili
negativan model na koji se ugleda (vr$njaci, odrasli...) CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupno respondenata 95
Broj 5731515 Uvijek % 33,3 % 46,7 % 20 % 100,0 15,8% % Da li VasSe dijete Broj 13 17 19 49 49 ima pozitivan ili
Ponekad 51,6% negativan model % 26,5 % 34,7 % 38,8 % 100,0 % na koji se ugleda Broj 12 6 10 28 28 (vrsnjaci, Rijetko
29,5% odrasli...) % 42,9 % 21,4 % 35,7 % 100,0 % Broj 1 0 2 3 3 Nikad % 33,3 % % 66,7 % 100,0 3,2% % Broj 31 30 34 9595

Total % 32,6 % 31,6 % 35,8 % 100,0 100% % Roditelji su nam pojasnili ovakve odgovore pitanjem 36 i ponudili primjere
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pozitivhog i/ili negativnog modela. Centralna regija: roditelji istiCu da se djeca ugledaju i na odrasle i na bra¢u i sestre i
na vrsnjake, npr. -izbacivanje smeca, oblacenje tople odjece, jedenje voéa, redovno tusiranje, jelo za stolom, pranje zuba,
oblacenje jakne. Negativni modeli su naj¢esc¢e u odnosu na vrénjake, oponasaju nihova ponasanja. ,Model mu je stariji
brat od tetke (6 god.) koji ve¢ sve razumije, slusa starije, ali ga i uéi raznim igrama za djecu”; ,Ponekad imitira bukvalno
svog oca koji dosta Cesto razgovara telefonom zbog posla, onda on &itav razgovor imitira...”; ,Kada pri¢a npr. u igri sa
drugarima $ta je ko uradio, da li to treba ili ne, ili ako uradi nesto sto i neko drugo dijete; ,Brat mora da zavrsi domaci
zadatak, svi moraju postovati pravila i tokove radnih dana”“; ,Pozitivan: postovanje i rad; negativan: ponekad
nefleksibilnost”. Sli¢an pregled imamo i u sjevernoj regiji, gdje roditelji isti¢u da dijete na prvom mjestu kroz odnose u
porodici stvara svoj model ponasanja na ulici ili u grupi, tako da je prvi model samokontrole i inicijativnosti porodica.
,2Utvrdeno je da se djeca ponasaju u skladu sa onim kako se ponasaju roditelji. Zato da bi im mi bili pozitivan model,
trebalo bi da smo iskreni, vrijedni, dosljedni, optimisti¢ni“ — jedan od odgovora. Jedan dio roditelja isti¢e da djeca
oponas$aju vaspitacice i drugu djecu iz vrti¢a, a negativni modeli se najcecse pripisuju vrSnjacima ili okruzenju.
,Okruzenje: pozitivno: dijeliti hranu sa drugom; negativno: bacati otpatke okolo"; ,Cinjenica je da smo svi razligiti. Dijete
boraveci u kolektivu ima priliku da se susretne i sa jednim i sa drugim”; ,Model koji je on sam sebi odabrao su njegove
dvije starije sestre”; ,Smatram da smo mu pozitivan model mi roditelji, imamo funkcionalan i harmoni¢an brak, ispunjen
posStovanjem, ljubavlju.... Mozemo uociti da se na sjeveru mnogo vise istiCe porodica, uticaj roditelja, kao pozitivan u
odnosu na centralni dio, mozda je to rezultat drugacije sredine, manjeg gradskog okruzenja, te ispunjenijeg porodi¢nog
Zivota u odnosu na centralni dio, gdje uglavnom oba roditelja rade, djeca su nekada i po 10 sati u predSkolskim
ustanovama, Sto automatski paznju usmjerava u pravcu nekih drugih modela ponasanja. Stavove roditelja sa sjevera
podrzavaju i roditelji juzne regije. Roditelji nastanjeni u juznoj regiji Crne Gore isticu da su najjaci uticaji iz porodice, pri
¢emu se misli i na uticaj roditelja i na uticaj brace ili sestara, slijede vr$njaci, ali se ne mogu zanemariti ni uticaji mas
medija (video igrice, crtani filmovi...). ,Neposlusnost u grupi, kada vidi da i druga djeca nijesu dobra“; ,Trudimo se da
istaknemo svaki pozitivan primjer ili da sami budemo (nikad ne prelazimo ulicu na crveno kada je dete sa nama),
negativan kada uo¢imo takode. Nije pazio, pao je, nosi gips...“; ,Pozitivan: da se moje dijete uvijek javi starijoj osobi na
uluci. Negativan: da ismijava starije osobe i drugove i drugarice; ,Mnogo je vazno da se dijete ugleda na sportistu za
formiranje identiteta”; ,Spajdermen, video igrice”; ,Negativan model, ugleda se na djecu iz komsiluka i govori ruzne
rijeCi“- neki od odgovora koji na najbolji nacin oslikavaju kako roditelji vide modele ugledanja svoje djece. Opste je
prihvaéeno stanoviste da djeca formiraju i konstruiSu aspekte identiteta, kao i sopstvene dispozicije putem iskustava i
interakcija u porodi¢nom okruzenju, te da su ta iskustva i identitetske tvorevine struktuirane u odnosu na ponasanje i
vjerovanja ¢lanova samokontrole i inicijativnosti porodice (Brooker, 2008). Stoga, ne mozemo a da se ne osvrnemo ha
stavove roditelja o djecijem okruzenju. Pitanjem 37 (tabela 28.) smo ispitivali stavove roditelja o uticaju djecijeg
okruzZenja na razvijanje inicijativnosti. Vec¢ina roditelja smatra da djecije okruZenje podstice (46,1%) ili jako podstice
(27,5%) razvoj inicijativnosti, $to zbirno sacinjava skoro tri ¢etvrtine anketiranih. Dvadeset pet respodenata ili 24,5%
smatra da se okruzenjem inicijativhost donekle podstiCe, a svega po jedan anketirani roditelj smatra da okruzenje nema
uticaja na razvoj inicijativnosti djece, ili da negativno uti¢e na njeno razvijanje. Tabela 28. Kakav je znacaj djecijeg
okruzenja za razvoj inicijativnosti? CENTRALNI Region SJEVER JUG Ukupno respondenata 102 Broj Procenat % Broj
Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Jako podstice 13 46,4 12 42,9 3 10,7 28 27,5 Podstice razvoj 10 21,3 14
29,8 23 48,9 47 46,1 Donekle podstice 12 48 7 28 6 24 25 24,5 Ne podstice 1100 00 0 0 1 0,98 Negativno utice 10000
0 1 0,98 Kada posmatramo uticaj okruZenja na razvoj samokontrole (tabela 29.) zbirno smo dobili sli¢ne rezultate, koji u

malom procentu variraju prema regionima, ali nijesmo uspjeli da zabiljezimo statisticki znacCajne razlike u odgovorima
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na ova pitanja u odnosu na region. Tako imamo da je 57,4 % roditelja misljenja da okruZenje podstiCe razvoj
samokontrole, 25,7% da je jako podstiCe, 14,9% je misljenja da se okruzenjem donekle podstice samokontrola, a po
jedan anketirani roditelj smatra da okruzenje ne podstice ili ono negativno utic¢e na razvoj samokontrole. samokontrole i
inicijativnosti Tabela 29. Kakav je znacaj djecijeg okruzenja za razvoj samokontrole? CEN TRALNI Region SJEVER JUG
Ukupno respondenata 101 Broj Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Broj Procenat % Jako podstice 10 38,59
34,6 7 26,9 26 25,7 PodstiCe razvoj 17 29,3 21 36,2 20 34,5 58 57,4 Donekle podstice 7 46,7 320 533,315 14,9 Ne
podstice 0000 1100 1 0,99 Negativno utice 00 00 1 100 1 0,99 Okruzenje smo razmatrali i u uzem kontekstu, misleéi
konkretno na okruzenje u vrtiéu, gdje smo pitali roditelje da daju svoje misljenje u odnosu na razvoj inicijativnosti (tabela
30.) i razvoj samokontrole (tabela 31.). Evidentna je svijest roditelja o znacaju okruzenja u vrti¢u na razvoj inicijativnosti i
samokontrole. U oba slucaja visok procenat istiCe da je okruzenje vazno ili veoma vazno ( za inicijativnost vazno 54,5%,
veoma vazno 40,4%; za samokontrolu vazno 54,6%, veoma vazno 40,2%). Tabela 30. Koliko je vazno okruZenje u vrti¢u
za razvoj inicijativnosti? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupno respondenata 99 Veoma Broj 14 12 14 40 40
Koliko je vazno % 35 % 30 % 35 % 100,0% 40,4% okruzenje u Broj 16 20 18 54 54 vrti¢u za razvoj Vazno je % 29,6 % 37,1
% 33,3 % 100,0% 54.5% inicijativnosti? Donekle je Broj3 11 5 5 vazno % 60 % 20 % 20 % 100,0% 5,1% Total Broj 33 33 33
9999 % 33,3 % 33,3 % 33,3 % 100,0% 100 samokontrole i inicijativnosti Tabela 31. Koliko je vazno okruzenje u vrti¢u za
razvoj samokontrole? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupno respondenata 97 Veoma Broj 14 13 12 39 39
Koliko je vazno % 35,9 % 33,3 % 30,8 % 100,0% 40,2% okruZenje u vrti¢u Broj 16 19 18 53 53 za razvoj Vazno je % 30,2 %
35,8 % 34 % 100,0% 54,6% samokontrole? Donekle je Broj3 11 55 vazno % 60 % 20 % 20 % 100,0% 5,2% Total Broj 33 33
319797 % 33,3 % 33,3 % 33,3 % 100,0% 100% Pitanje pod rednim brojem 41 je koncipirano tako da trazi pojasnjenja na
prethodna dva pitanja. Na ovakvo odredenje smo se odlucili usljed pokusaja racionalizacije rada, te izbjegavanja
ponovljenih formulacija. Roditelji centralne regije istiCu da je okruZenje u vrti¢u vazno zbog interakcije i drustvenih normi,
koje svakako znacajno doprinose razvijanju i inicijativnosti i samokontrole. ,Drustvo kreira veéinu aktivnosti tokom
vremena u vrticu i od toga kakav je sastav grupe zavise i aktivnosti“. Roditelji dalje navode da rad u grupi dosta podstice,
da se djeca uvijek trude da se istaknu medu vr$njacima, da je to period igre djece, da razvijaju osjeéaje pripadnosti grupi
i funkcioniSu unutar grupe, Sto nam govori u prilog pretpostavci da su roditelji svjesni neminovnog razvijanja grupnog
identiteta djeteta. Dalje isti¢u da okruZenje u vrti¢u utice i na psihofizi¢ki, kognitivni i afektivni razvoj djeteta, te uéenju
kontrolisanja ponasanja, emocija, postovanja pravila i slicno. Neki od dobijenih odgovora su: ,Smatram da je okruzenje u
vrtiéu veoma vazno za razvoj i inicijativnosti, jer tu zapocinje interakcija djeteta sa drustvenom sredinom i razvoj
njegovog identiteta”; ,Vrti¢ zajedno sa vaspita¢ima i roditeljima donekle utice, ali i osobenosti djeteta su veoma bitne”;
,Obzirom da djeca dosta oponasaju jedni druge, veoma je vazno okruzenje®; ,Djeca uce jedna od drugih. Sto je veéa
samokontrola kod ostale djece, lak$e se prihvata (usvaja) i kod pojedinca®; ,Veoma vazno iz razloga sto dijete tu stice
navike, pokusava da vlada svojim emocijama“; ,Razli¢itost djece, kao i ucitelj sa pravim stavom u odnosu na djecu moze
da pomogne”. samokontrole i inicijativnosti Roditelji sjeverne regije isticu da su grupa i okruZenje veoma bitni za razvoj i
inicijativnosti i samokontrole, znac¢ajno utiCu i na cjelokupan djeciji razvoja, a neki su misljenja da, ako se okruzenje
posmatra posebno od vaspitaca, vaspitac ipak ima primarnu ulogu i najzasluzniji je za razvoj djetetove licnosti. Takode
druzenja i razgovori u vrticu navode djecu na razliCita misljenja i ideje, a pozitivho okruzenje svakako pozitivno utice na
djecu. Primjeri odgovora koje smo dobili su: ,Mnogo je bitno u kakvoj se grupi (mislim na atmosferu u grupi) boravii sa
kakvim vaspitac¢ima (mislim na kreativnost)“; ,Umovi djece su dinamicni i mastoviti. U vrti¢u se susre¢u sa novim
drugarima, sti¢u nova iskustva i uCestvuju u aktivnostima grupe®; ,Podsti¢u djeciju autonomiju, sposobnost da dijete

samostalno inicira aktivnosti ili da se u njih ukljucuje”; ,Zato $to djeca u vrti¢u razvijaju strpljenje i u¢e da ¢ekaju svoj
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red, da slusaju i saraduju”; ,Okruzenije je uvijek vazno, ne samo u najmladim godinama. Djeca vole da oponasaju
odrasle”; ,Mislim da je vaznija uloga vaspitaca“; ,Vazno je da dijete uoci razlike licnosti i da nauci da sebe kontrolise u
mnogim negativnim situacijama i da zna da odreaguje”. Roditelji juzne regije potvrduju ovakve nalaze pa isticu da se
djeca ugledaju jedni na druge, bore se za sopstvena misljenja i stavove i slicno. Primjeri: ,Kroz razne aktivnosti dijete
razvija mastu i kroz razne igre u vrti¢u podstiCe se inicijativnost”; ,Zbog velikog broja djece dijete je u situaciji da uci da
odloZi svoje potrebe ili da ¢eka red, sto je u funkciji razvoja samokontrole”; ,Deca se uce disciplini, time i samokontroli.
Spontano usvoje Sta je prihvatljivo, Sta ne i tako se ponasaju”; ,Mnogo je vazno kako se dijete postavlja u odnosu sa
drugom djecom”. Sljede¢im pitanjem smo pokusali da utvrdimo da li djeca kod kuée imaju sopstveni prostor, koji
podstice osamostaljivanje, te izgradnju i razvijanje samokontrole i inicijativnosti. U anketnom upitniku je ovo pitanje pod
rednim brojem 42, a odgovore respodenata smo predstavili tabelom 32. Vidimo da u centralnoj regiji sva djeca imaju
svoju sobu, ili kutak u dnevnoj sobi, u sjevernoj regiji samo po jedno dijete ima dio radnog stola ili nema svoj prostor, dok
u juznoj regiji dva djeteta imaju dio radnog stola, a tri djeteta nemaju svoj prostor. Kada posmatramo zbirno rezultate
koje smo dobili od respondenata ¢ak 61,2% djece ima svoju sobu, koju koristi samo ili dijeli sa bra¢om ili sestrama, a
31,6% ima kutak u samokontrole i inicijativnosti dnevnoj sobi koji ima radni sto i prostor za odlaganje stvari. Dok sa
druge strane 3,1% djece imaju samo dio radnog stola, a 4,1% nemaju svoj prostor. Sopstveni prostor znacajno utie na
podsticanje djecije samostalnosti, pa samim tim i na izraZavanje inicijativnosti, te formiranje i izrazavanje identiteta.
Tabela 32. Da li Vase dijete ima sopstveni prostor gdje moze da radi, uci, igra se? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total
Ukupno respondenata 98 Ima svoju sobu Broj 17 21 22 60 60 % 28,3 % 35% 36,7 % 100,0% 61,2% Da li VaSe dijete Ima
kutak u dnevnoj Broj 16 10 5 31 31 ima sopstveni sobi prostor gdje moze % 51,6 % 32,3 % 16,1 % 100,0% 31,6% da radi,
uci, igra Ima dio radnog stolaBroj0 12 3 3 se? % 0 33,3 % 66,7 % 100,0% 3,1% Nema svoj prostor Broj0 1344 % 025 %
75 % 100,0% 4,1% Total Broj 33 33 32 98 98 % 34 % 34 % 32 % 100,0% 100 Sljedec¢im pitanjem (redni broj 43) smo
pokus$ali da saznamo zbog ¢ega je prema misljenju roditelja djeci potreban sopstveni prostor. Centralna regija: roditelji
prvenstveno isti¢u da se na taj nacin dijete osamostaljuje, razvija odgovornost, kreativnost, mastu. Zatim doprinosi
sticanju radnih navika, boljoj koncentraciji i boljem i brzem sticanju znanja. Neki od odgovora su: ,Da dijete stiCe lijepe
navike i da zna gdje je to njegovo mjesto za obavljanje svojih duznosti“; ,Moguénost da na miru, bez uticaja okoline
zapocne igru”; ,Doprinosi da djeca ponekad osjete slobodu i potrebni mir u izvr§enju razli¢itih zadataka"; ,Da ima svoje
igracke, svoje mjesto gdje on slobodno voli da ih stavi i da mu to mjesto bude prijatno.” Sjeverna regija: kao i u centralnoj
regiji, roditelji povezuju postojanje slobodnog prostora sa samostalnoscu, podsticanjem kreativnosti, boljom
organizovano$c¢u. Neki su naveli i da se podsti¢e samokontrola i inicijativnost samom slobodom koju djeca imaju ,na
svojoj samokontrole i inicijativnosti teritoriji“. Primjeri odgovora: ,Samostalnosti djeteta, jer je to njegov prostor u kome
nesmetano moze da se igra i provodi vrijeme, spremanje svoje sobe, odlaganje igracaka, sve to doprinosi samostalnosti
djeteta”; ,Omogucava da se dijete bez prekidanja, pozitivno i usmjereno posveti svojim radnim zadacima®“; ,Mnogo je
bitan, jer smo svi individue za sebe ali uvijek dode vrijeme kada Zelimo da se osamostalimo”. Roditelji juzne regije se
uglavnom nadovezuju na prethodno iznesene tvrdnje pa istiCu da sopstveni prostor djetetu pomaze da se brze
osamostali, da se opusti, za samostalne igre i u€enje, utice na formiranje identiteta djeteta. Primjeri: ,Postojanje
sopstvenog prostora doprinosi nesmetanoj igri, radu, u¢enju; ,Doprinosi tome da se dijete opusti, nade sebe,
usredsredi...”; ,Da bi se dete osecalo slobodnije i da bi u buduénosti izrazavalo svoja misljenja prema deci i okolini“; ,U
sopstvenom prostoru dijete ima svoju privatnost, lakSe uci i razmislja“. Tabela 33. Koliko je znacajna saradnja sa
vaspita¢ima i predskolskim ustanovama za razvoj identiteta djece? CENTRALNI Region SJEVER JUG Total Ukupno

respondenata 99 Koliko je znacajna saradnja sa vaspitaCima i predskolskim ustanovama za razvoj identiteta djece?
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Total Veoma Znacajna je Donekle je vazno Broj % Broj % Broj % Broj % 1527,3 % 18 41,9 % 0033 33,3 % 18 32,7 % 15
349 %003333,3%2240% 1023,2% 1100 % 33 33,3 % 55100,0% 43 100,0% 1 100,0% 99 100,0% 55 55,6% 43 43,4%
T 1% 99 100% Roditelji sve tri regije saradnju sa roditeljima vide kao nezaobilaznu determinantu u razvijanju i izrazavanju
identiteta (pitanje 44, tabela 33.), samokontrole i inicijativnosti. Tako smo dobili odgovore da 99% respodenata smatra
da je saradnja sa vaspitac¢ima i samokontrole i inicijativnosti pred$kolskim ustanovama veoma vazna (55,6%) i da je
znacajna (43,4%), svega 1 roditelj istice da je donekle vazna, dok nijedan od anketiranih nije istakao da nije vazna. Svoje
stavove podrzavaju tvrdnjama (pitanje 45) da vaspitaci vaspitavaju, od njih se mogu dobiti razli¢ite informacije u vezi
djeteta (ponasanje, Zelje, potrebe...), uz dobru uzajamnu komunikaciju ¢e se izbjeéi veéi problemi sa samokontrolom, te
se na taj nacCin kanalisu djecije sposobnosti i intencije. Ukoliko se sa roditeljima ne djeluje u kooperaciji Cesto se neée
ostvariti ocekivani rezultati ni na jednom ni na drugom miljeu. Neki od odgovora — centralna regija: ,Jer dosta dece nije
isto kod kuce i u vrti¢u. Bitno je da roditelji budu upuceni u sve $to se tice djece”; ,Zbog toga Sto u velikoj mjeri od
vaspitacCa zavisi koliku ée kontrolu djeca uspostaviti nad sobom, da li nesto smiju ili ne”; ,Razgovor i iskustva u vrijeme
kada roditelj nije sa djetetom, smjernice daju roditelji.”; ,Ako nema medusobne saradnje, nece biti ni znacajnog uspjeha”;
»Zato §to se dijete izgraduje svakog dana i kuéi i u vrti¢u i okruzenju®; ,Jer su vaspitaci i vaspitne ustanove djeci kao
druga porodica. Medusobnom saradnjom sa roditeljima se uti¢e na razvoj djeteta“. Roditelji sjeverne regije dijele
prethodno navedene stavove, a pored njih isticu i da je vaspita¢ model, uzor, prijatelj, da nam vaspita¢ pomaze da
razumijemo dijete, upucuje nas na bitne stvari i domene razvoja licnosti koje treba potpomaodi, rijesiti, podrzati. Primjeri:
,Veoma je vazno da se dijete u vrtiéu osjeca sigurno i prihva¢eno. Da mu se omoguc¢i maksimum slobode u kretanju i
izrazavanju, ukoliko ne ugrozava druge”; ,Zato $to vaspitaci provode dosta vremena sa naSom djecom i prili¢no dobro ih
upoznaju; ,NiSta se ne moze ostvariti ku¢i ako nema podrske u vrti¢u i obrnuto.”; ,U vrti¢u dijete provodi dosta vremena
i upravo tamo je u interakciji sa vr$njacima i vaspita€ima, tako da ustanova u saradnji sa roditeljima uti¢e na razvoj
samokontrole, dakle, vazno je i u porodici i u vrti¢u podsticati samokontrolu®; ,Uvijek mogu da sugeriSem vaspita¢u na
¢emu mislim da treba da radi sa mojim djetetom®; ,Prihvata autoritet od strane vaspitaca, tako da mu pomazem
prihvatajuéi nastalu situaciju”. | u juznoj regiji imamo poklapanja i nadovezivanja u odgovorima u odnosu na prethodne
dvije regije, pa mozemo konstatovati da su roditelji svjesni znaCaja saradnje sa vaspitacima, te njihovom zajednickom
djelovanju na razvijanje djecijih licnosti. Primjeri odgovora: ,.U samokontrole i inicijativnosti razgovoru sa vaspitacem ¢e
se saznati da li se dijete pridrzava predvidenih normi i ku¢nog reda vrti¢a“; ,Ako su roditelji informisani o zahtevima
vaspitac¢a mogu ih djeci dodatno pribliziti, pojasniti“; ,Bez saradnje je teSko ostvariti ciljeve u razvoju djeteta“; ,Vazna je
jer u razgovoru sa njima oni mogu da nam ukazu na probleme ukoliko ih dijete ima (ako je agresivno, ako dira drugu
djecu...)” U ovom dijelu rada vidimo da su roditelji prepoznali znacaj djecije inicijativnosti, mozda ne u izvornom
znaceniju, niti pod vjerodostojnim imenom, ali se roditelji trude da ispune sve preduslove da bi djeca postali inicijatori
promjena i zivota. Naime, vidjeli smo da nema statisticki znacajnih razlika u odnosu na region u stavovima roditelja koji
se odnose na inicijativnost. Roditelji uglavhom djeci iskazuju podrsku, kada djeca nesto rade, podsticu ih ohrabruju.
Ukoliko naidu na problem, vecina roditelja se trudi da pronade kompromisno rjeSenje, koje ée odgovarati i njima i
djetetu. Svjesni su znacaja vr$njacke interakcije i okruzenja, a smatraju da se inicijativnost podsti¢e kroz svakodnevne
aktivnosti, odnosima u porodici, razli¢itim igrama. Upravo su to prvi temelji za konstrukciju i izrazavanje identiteta.
Roditelji podrzavaju i istiCu znacaj saradnje sa predskolskim ustanovama i naglasavaju da su skoro uvijek raspolozeni
da ucestvuju u radu vrti¢a. 7.8 Podsticanje djecijih identiteta iz perspektive roditelja - umjesto zakljucka (Studija 2) Nova
paradigma djetinjstva, usmjerenost na dijete kao aktivno i kompetentno, zahtijeva sistemski holisti¢ki odnos svih

prominentnih ucesnika u njegovom Zivotu, na putu ka ostvarenju tzv. “pedagogije uzajamnosti” (Bruner, 1996). U
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teorijskom dijelu smo istakli istraZivanja koja pokazuju da je formiranje identiteta povezano sa odnosima u porodici

(Arseth, Kroger, Martinussen,&

Marcia, 2009; Meeus, ledema, Maassen & Engels, 2005; Meeus, Oosterwegel, & Vollebergh, 2002). | 20

Istrazivanja razvoja licnosti takode isti¢u da se slika o sebi u ranom uzrastu najéesée formira usljed bliskih interakcija sa
onima koji brinu o djeci (Harter, 2006; Miller & Manglesdorf, prema Brown et al., 2009). Ovim interakcijama se podstice
model pozitivne identifikacije, samorazumijevanja i vjere u odnose sa odraslima koji brinu o djeci. samokontrole i
inicijativnosti Istrazivanjem stavova roditelja o podsticanju razvijanja i izrazavanja identiteta, kroz segmente
samokontrole i inicijativnosti smo upotpunili i nalaze do kojih smo dosli u Studiji 1. Ovim dijelom istraZivanja (studija 2)
uspjeli smo da potvrdimo postavljenu hipotezu, pa da mapiramo pedagoske uticaje koji podstiCu razvoj i izrazavanje
identiteta djece predskolskog uzrasta u porodiénom kontekstu. U ovaj proces mapiranja smo ukljucili analizu stavova
roditelja u odnosu na identitet u globalu, razvijanje samokontrole i podsticanje inicijativnosti djece. Vidjeli smo da su od
strane roditelja, djeca najcesce podsticana da postignu svoj maksimum. Roditelji viSe potenciraju postojanje i
izrazavanje grupnog u odnosu na li¢ni identitet, smatraju da kultura znacajno utiCe na razvijanje i izrazavanje identiteta,
a da drustvene norme pomazu usvajanju samokontrole, te podsticanju inicijativnosti u pravom smjeru. Samokontrola se
najcesc¢e od strane roditelja podsti¢e nagradama, a ne mogu se zanemariti ni uticaji koje ostvaruje okruzenje u kom
dijete Zivi. VrSnjacka interakcija, predstavlja jos jedan od bitnih segmenata prilikom podsticanja samokontrole i
inicijativnosti, a roditelji je nastoje podsticati raznim igrama, pravilima, ostavljanjem djetetu slobodnog prostora za
samostalno vrsenje akcija, kao i prostora koje ée dijete samostalno koristiti. Kao §to smo vidjeli i roditelji i vaspitaci
smatraju da je porodica temelj zdravog razvoja licnosti, vaspitavanja samokontrole i podsticanja inicijativnosti. Znacajno
je raditi na podsticanju djeCijeg samopouzdanja, zadovoljavati djeCije potrebe i 'opravdane' zahtjeve, upoznavati se sa
razli¢itim kulturama u cilju kvalitetnijeg Zivota jedinke. Neophodno je dosljedno postupati sa djecom, podsticati njihovu
samostalnost, razgovarati sa djecom na teme rjeSavanja konflikata, postovanja pravila, uvazavanja licnosti, te njegovati
uspostavljanje kvalitetne komunikacije djece sa vrSnjacima i odraslima. Inicijativnost, koju roditelji ne prepoznaju bas
najjasnije u terminoloskom smislu, ipak je podsticana postupcima roditelja, a kao i samokontrola, ovi fenomeni su
prepoznati kao veoma znacajni elementi razvoja djecije linosti, a samim tim i identiteta. Jasno je apostrofiran i znacaj
saradnje vrtica i roditelja djece u odnosu na celokupan razvoj djeteta, Sto implicira njegovu vaznost i u odnosu na
fenomene koje smo istrazivali. samokontrole i inicijativnosti Kao $to se moze vidjeti u odnosu na prethodne
konstatacije, Studijom 2 smo odgovorili na drugi postavljeni potcilj istrazivanja, tj. uspjeli smo da mapiramo nacine na
koje se pedagoskim uticanjem mogu razvijati identiteti kod djece predskolskog uzrasta, podsticanjem razvoja
samokontrole i inicijativnosti u porodiénom miljeu. To smo uginili kroz istrazivanje stavova roditelja o formiranju i
podsticanju razvijanja djecijih identiteta, stavove koji se odnose na razvijanje samokontrole kod djece predskolskog
uzrasta i stavove roditelja koji se odnose na razvijanje inicijativnosti kod djece predskolskog uzrasta. Odgovorima na
postavljena pitanja smo uspjeli da potvrdimo nasu petu postavljenu hipotezuy, koja je glasila: Pretpostavlja se da roditelji
smatraju da se moze pozitivno uticati na podsticanje razvoja i izrazavanja identitet(a) djece predskolskog uzrasta, $to
smo pokazali studijom 2. Pitanjem ucesca roditelja u vaspitno-obrazovnom zivotu predskolskih ustanova istrazili smo i
pokrili razli¢ite vizure nasih ispitanika, i upotpunili nase cjelokupno istrazivanje. samokontrole i inicijativnosti 8.
ZAKLJUCNA RAZMATRANJA 8.1 Identiteti djece predskolskog uzrasta Od najranijeg uzrasta pojedinac ispituje svoje

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 115/169


https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity?source=58747530&dsc=1&id=13090&node=37&dn=cb1d337c8bd6983574ba41183d4df854a31bc20f5fc6d8f1bf945304d9cb538c9c3a6c1eb826345647258159ce10f973e30d42dd9bc241fe384a62e55a173f15

24/04/2020 Similarity Report
mogucnosti i traga za svojim identitetima. Upravo zbog toga ne smijemo zanemariti period ranog i predskolskog uzrasta
kada se bavimo pitanjima konstrukcije i izrazavanja identiteta. Istrazivanjem koje smo predstavili ovom disertacijom
pokusali smo da sagledamo nacine na koje se kod djece moze uticati na razvijanje i izraZzavanje identiteta (licnog i
grupnog prvenstveno). Posmatrali smo nacine kojima se doprinosi vaspitanju samokontrole, podsticanju razvoja
identiteta, kao i izrazavanju inicijativnosti (eng. children's agency). Inicijativnost smo posmatrali kroz socijalne i kulturne
interakcije koje djeca uspostavljaju sa drugima (James & James, 2004). lako je evidentan visok stepen aktivnosti koje
su prerasle u rutinske, uvijek su u sve tri regije prisutne tendencije i kod djece i kod odraslih o promjeni dnevnog rezima
rada, te planiranih aktivnosti. Djeca razvijaju sopstvena socijalna pravila u skladu ili protivno pravilima vaspitaca
(Corsaro, 2003, 2015; Corsaro & Molinari, 2005; James and James, 2004), pa se na taj nacin ponasaju u radnoj sobi.
lako smo usljed preglednosti i ekonomicnosti, nase istrazivacke studije predstavili kao zasebne cjeline, one su
medusobno povezane i ispreplitane, jer su nalazi do kojih smo dosli komplementarni, nadopunjuju se i produbljuju
saznanja o prouc¢avanim fenomenima. Studija 1 se bazirala na etnografskom promatranju ispoljavanja djecije
inicijativnosti, te samokontrole ponasanja u svakodnevnim situacijama u predskolskim ustanovama, a dobijene nalaze
smo dopunili fokus grupnim intervjuima sa vaspitacima. Studija 2 se fokusirala na iste segmente, koje smo istrazivali u
porodi¢nom kontekstu. Putem navedenih segmenata se markirao i fenomen podsticanja razvoja i izrazavanja identiteta
djece predskolskog uzrasta. Apostrofiracemo i sumirati nalaze, te izvuéi kljuéna zapazanja do kojih smo dosli: -
Analizirajuéi pristupe, metode, nacine rada, modalitete podsticanja i vaspitavanja samokontrole i inicijativnosti, u
domenu konstruisanja i izrazavanja identiteta, kao i sveukupan utisak koji se odnosi na funkcionisanje predskolskih
ustanova, stice se slika da samokontrole i inicijativnosti je u centralnoj regiji najmanje pogodno tlo za podsticanje i
izrazavanje identiteta djece predskolskog uzrasta. Naime, Sematizovani rad bez odstupanja, strogo postupanje, te
pracenje dnevne rutine, disciplinovanje na nivou nagrada i kazni i sli¢no, ve¢inom su uzrokovani prekobrojnim grupama,
jer kao sto smo istakli grupe broje od 40-oro do 60- oro djece. Evidentno je da je toliko brojna grupa previse za bilo kakvu
individualizaciju i podsticanje inicijativnosti, samostalnosti ili vaspitavanje samokontrole djece. - Sljede¢i znacajan
faktor predstavljaju prostorni kapaciteti predskolskih ustanova, te postojanje prostornih ograni¢enja u sve tri regije u
Crnoj Gori, koji se ogledaju bilo u nedostatku prostorija za objedovanje (juzna i centralna regija), bilo u nedostatku
prostora za odlaganje stvari, igru i sliéno. Pohvalno je to $to su sve radne sobe tranforabilne (veoma lako se radna soba
prilagodava nastalim poterbama), ali ne mozemo a da ne uo¢imo da radni prostor ¢esto predstavljaju adaptirane
prostorije (vesernica u juznom regionu, zbornica u sjevernom...). - Lijepo i ohrabrujuce je i to da smo u svim regijama
naisli na ugodan, prijatan i djelimi¢no podsti¢uc¢i ambijent. Kazemo djelimicno, jer se ne mozemo osloboditi utiska
strogog dnevnog rezima koji se mora postovati posebno u Podgorici. Rezim je takav da se dan uglavnom zapocinje
frontalnim radom, nastavlja se grupnim aktivhostima po centrima interesovanja, poslije kojih slijede ru¢ak, odmor, pa
ponovo jedan kraci dio slobodnih djecijih aktivnosti. Ovaj rezim odaje donekle krute i Sematizovane aktivnosti, pa se ne
moze uvijek prepoznati nota uvazavanja djecijih potreba i interesovanja. Korisno je istaéi da djeca rado dolaze u vrtic¢ i
da se osjecaju sigurno i ugodno u svojim grupama. - VaspitaCi smatraju da je podsticanje razvijanja i izrazavanja djecijih
identiteta veoma znacajno, da je neophodno uvazavati i njegovati osobenosti licnosti, njegove Zelje, potrebe,
interesovanja i sli¢no, te izgradivati odnose uzajamnog postovanja da bi se dijete razvilo u samostalnu i zdravu liénost,
koja ¢e izdraditi pozitivne identitete. Nazalost, opservacijom to nijesmo uspjeli da potvrdimo u potpunosti, jer najvisi
nivo postovanja djecijih potreba je prisutan u domenu zadovoljavanja bioloskih potreba i ritma djece. - Dnevni red
podstiCe djecija druZenja, zajednicke aktivnosti, a sve je koncipirano u domenu postovanja pravila i drustvenih normi. Na

taj nacin se odvijaju svakodnevne aktivnosti u samokontrole i inicijativnosti svim regijama, sa malim odstupanjima u
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juznoj i sjevernoj regiji Crne Gore. Stice se utisak da vaspitaci u velikoj mjeri stavljaju grupni identitet ispred licnog, kao i
to da se viSe trude da zadovolje potrebe drustva i grupne norme nego individualne potrebe djece. - U odnosu na ovu
sekvencu istrazivanja roditelji istiCu da je za razvoj djeteta znaCajno podsticanje i licnog i grupnog identiteta, a da se kao
glavna sredstva razvijanja i jednog i drugog trebaju posmatrati socijalizacija djece, razvijanje i izrazavanje emocija,
prihvatanje razlika, kao i njegovanje zdrave i uspjesne komunikacije. Roditelji dodaju da se formiranje i izrazavanje
identiteta podsti¢e grupnim aktivnostima, uklju¢ivanjem djece u razli¢ita drustva, usvajanjem drustvenih normi,
upoznavanjem sa drugim kulturama i sli¢no. - VaspitacCi dalje istiCu da su za izgradnju identiteta kljuéni porodica, samo
dijete, predskolska ustanova, vr$njaci, kao i kulture iz kojih djeca dolaze. U juznoj regiji (Ulcinj) smo uocili dominantno
isticanje znacaja kulturnog miljea, te postovanje drugih, jer kako isti¢u i vaspitaci i djeca i roditelji, zivimo u
multikulturalnom drustvu, Sto smo u znacajno manjoj mjeri uocCili u drugim regijama. Ovakvi nalazi su vjerovatno nastali
usljed razlic¢itih drustvenih sredina i mentaliteta u Crnoj Gori (znacajne su razlike u odnosu na regije). Isti faktori
uslovljavaju i vaspitavanje i podsticanje samokontrole i inicijativnosti. - Veoma su znacajni modeli ponasanja, uzori na
koje se djeca ugledaju, a prvenstveno je znacajan licni primjer koji vaspitac daje djeci u domenu razvijanja i izrazavanja
identiteta, vjezbanja i savladavanja samokontrole, te podsticanja inicijativnosti. Istih stavova su i roditelji koji takode
apostrofiraju znacaj liénih primjera u domenu podsticanja i konstrukcije djecijih identiteta. Zanimljivo je da roditelji
sjeverne regije u znatno visem procentu kao modele ugledanja navode ¢lanove porodice, roditelje, za razliku od
centralnog dijela (gdje Cesto oba roditelja rade, pa djeca nekada svakodnevno provode i po 10 sati u vrticu, $to
usmjerava djecu na druge modele na koje se ugledaju). - Vr$njacke reakcije se na neki nacin isti¢u kao jedan od
'sukonstruktora' identiteta djece (djeca se ugledaju jedna na drugu, saraduju, takmice se, podsticu jedni druge), pa uti¢u i
na formiranje slike o sebi i postavljanje temelja izgradnji identiteta. VrSnjaci su veoma znacajni i u domenu vaspitanja
samokontrole, te podsticanja inicijativnosti i samostalnosti djece. samokontrole i inicijativnosti - | iz ugla roditelja su
vrénjacke interakcije prepoznate kao veoma znacajne, a pomocu njih se djeca podsticu medusobno, putem igre,
ponasanja, iskazivanjem inicijative, samostalnosti i slicno. - U domenu razvoja samokontrole znac¢ajnu ulogu imaju veé
ranije formirana misljenja i predrasude. Uocili smo da vaspitaci imaju formirana misljenja i stavove o djeci, pa se bez
obzira na njihove izjave da 'postupaju shodno situacijama i da svu djecu posmatraju na isti nacin', jasno oslikavaju
Sabloni ponasanja, posebno u centralnoj regiji. Moramo se ponovo zapitati da li je to posljedica prekobrojnih grupa ili
takva postupanja predstavljaju nacine rada, pronalazenje 'precica’ i sli¢no. - Vaspitaci navode da se samokontrola
vaspitava pomoéu nagrada, kazni, pohvala, sankcionisanjem neprihvatljivog ponasanja, postovanjem pravila,
samostalnoscu i slicno. Ipak, posmatranjem nijesmo uspjeli da evidentiramo sva sredstva koja su vaspitaci istakli. UoCili
da se tokom rada primjenjuju uglavnom nagrade, kazne, pohvale i zabrane, a ponekad (uglavnom u juznoj i sjevernoj
regiji) preusmjeravanje aktivnosti. Podsticanje samostalnosti smo uspjeli samo sporadi¢no da evidentiramo, kada se
uspostave uslovi za izrazavanje iste. Samostalnost smo najjasnije evidentirali u sjevernoj regiji, gdje je Citava grupa
strpljivo ¢ekala da se djevojcica sama spremi da bi krenuli u dvoriste (ranije opisana situacija). Disciplinovanje se
takode posmatra kao vazna komponenta razvoja samokontrole, a uocili smo je kroz razliCite konotacije u svim regijama.
Kao sredstvo disciplinovanja vaspitaCi najéesce isticu razgovor, ali smo evidentirali i znac¢ajnu primjenu kazni, zabrana, a
u pojedinim ekstremnim situacijama i 'ucjena’ djece (centralna regija). Pored ovih evidentirali smo i zanimljiva sredstva
disciplinovanja, kao $to su igranje igrica, takmicenja i slicno, ali nazalost ovakvi vidovi su rjede prisutni. - Roditelji su
misljenja da je samokontrola na predsSkolskom uzrastu jedno od najvecih djetetovih postignuéa. Navode da su za njen
razvoj najzasluzniji porodica, roditelji, vaspitaci i okruzenje. Sli¢no kao i vaspitaci i roditelji isticu koriS¢enje nagrada,
pohvala, zabrana i kazni u domenu podsticanja samokontrole, $to nham govori o tradicionalistickom pristupu procesa

https://app.ithenticate.com/en_us/report/56616628/similarity 117/169



24/04/2020 Similarity Report
vaspitanja. samokontrole i inicijativnosti - Dosljednost je okarakterisana i kao zna¢ajna komponenta vaspitanja i
podsticanja samokontrole i inicijativnosti djece. Ipak, evidentirali smo je u sjevernoj i juznoj regiji, dok je u centralnoj
prisutna u domenu rada vaspitackog tima, a nazalost u odnosu na obec¢anja data djeci nijesmo uspjeli da je u potpunosti
mapiramo. VaspitacCi su istakli i da je za dosljednost neophodna i saradnja i uklju€ivanje roditelja, te da ukoliko ne
postoji sinergija u ponasanjima roditelja i vaspitaca, tesSko da se moze biti dosljedan u pravom smislu rijeci. Saradnja sa
roditeljima je prepoznata i kao veoma vazna komponenta i vaspitanja djece i formiranja i izraZavanja njihovih identiteta. -
Roditelji disciplinovanost i dosljednost ¢esto posmatraju kao sinonime, Sto nam govori o blagom nerazumijevanju
proucavane problematike, pa moramo kriticki pristupiti dobijenim nalazima, te ih prilikom generalizacije dodatno
analizirati i posmatrati u odnosu na postavljene kontekste. - Ovdje se moramo prisjetiti i sintagme ‘'opasan namjestaj’,
ekstremna situacija zabiljezena u centralnoj regiji, koja nam govori o nepovjerenju vaspitacice u odnosu na djeciju
samostalnost, sposobnost brige o sebi, $to nas dalje navodi na zaklju¢ak da vaspitaci dijete vide kao nezrelo, malo,
nejako, nesposobno bice, bice koje treba unaprijediti, preoblikovati, promijeniti, Sto je u koliziji sa savremenim
holistickim pristupom vaspitanju. Ne mozemo, a da ne napomenemo da su upravo holisticki pristup vaspitaci sve tri
regije istakli kao osnovni pristup u vaspitanju i obrazovanju. - Kao nacin podsticanja inicijativnosti pored navedenih uogili
smo i koriséenje dostupnih materijala, koje je prisutno u svim regijama, uz uslov da je procijenjeno kao potrebno.
Znacajno je istaci i da je samostalno koriS¢enje materijala proporcionalno broju djece u grupama (najvise zastupljeno u
juznoj, a najmanje u centralnoj regiji). - Nazalost, ni u jednoj regiji nijesmo uocili da se medu djecom odvija istinska
kooperacija, ve¢ je ona viSe unaprijed planirana saradnja. Jedina stvarna saradnja je uocena kod djecije samostalne
inicijative u odnosu na neke aktivnosti. - Djeca iskazuju inicijativhost u sve tri regije, ali se u centralnoj regiji ne
dozvoljava uvijek realizacija inicijativnih ponasanja (sve je jasno isplanirano na mjese¢nom, sedmi¢nom i dnevnom
nivou, pa ne ostaje prostora za 'nepredvidene’ situacije). Kao $to smo vidjeli, samokontrole i inicijativnosti vaspitaci
centralne regije istiCu da je nemoguce odstupati od ranije isplaniranog, jer se na taj nacin ‘gubi nit', te otezava dalje
funkcionisanje grupe. - Inicijativnost se reflektuje i podstice kretanjima, fizickim aktivhostima, moguénoséu izbora,
razliCitim igrama, a prisutna je obrnuto proporcionalno broju djece u grupama. Upitno je i to koliko je moguce djeci
pruziti slobodu izbora u odnosu na rezimski, isplaniran i detaljno organizovan nacin rada? - Da li utvrdeni setovi pravila,
vrijeme (ne)ostavljeno djeci za izvr§enje zadatka, obavezni nepromjenljivi nacini rada, dnevni rezim, ostavljaju prostora
kulturne uticaje, razgovore o porodici, praznicima, te podsticanje individualnih i grupnih karakteristika djece. - Nijesmo
uspjeli da potvrdimo ni navode da se njeguju djecije slobodno izrazavanje, samostalnost, sloboda misljenja, kao ni da je
prisutna individualizacija rasporeda dnevnih aktivnosti. - lako mozda roditelji nijesu u potpunosti upoznati sa pojmom
inicijativnosti u njegovom izvornom znacenju, isti¢u da podsticu djecu, hrabre ih da budu samostalna, Sto podstice
ispoljavanje i razvijanje inicijativnosti djece. - Fizicko uredenje radne sobe moZemo okarakterisati kao podsticajno.
Funkcionalnost radnih soba (u domenu iskori¢enosti onoga $to je dostupno) je na visokom nivou jer je visoka
mogucénost transformacije (transformisu se u objedavaonice, spavaonice, igraonice...). Kao s§to smo ve¢ ranije istakli, sa
druge strane, evidentirana je neophodnost izgradnje novih objekata. Uocili smo takode i da su radne sobe tehnicki
opremljene, ali da se tehnickim sredstvima uglavnom koriste vaspitaci da bi pojasnili, priblizili, zainteresovali djecu za
odredene teme. Rijetke su situacije kada djeca mogu da samostalno koriste tehnicka sredstva, jer su ona 'opasna’, djeca
su 'mala’ pa ée ih pokvariti, djeca ne umiju da ih koriste i sli¢no. - Kurikulum —program za podrucja aktivnosti u
predskolskom vaspitanju i obrazovanju u Crnoj Gori karakteriSe otvoren, razvojni, dinamicki, integrisan kurikulum, koji je

prilagoden razvojnim stadijumima. Kurikulum je usmjeren na dijete, njegov razvoj, ucenje, gradenje samokontrole i
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inicijativnosti identiteta, zadovoljavanje potreba, interesovanja i sposobnosti, a ne na sadrzaje. Kurikulum treba da polazi
od djeteta, a vaspitaci su ti koji daju 'okvire" kurikulumu, upravljaju njime, uobli¢avaju ga, rukovode njegovom
realizacijom, sukonstrukcijom i adekvatnom primjenom u vaspitno-obrazovnom sistemu. - U Crnoj Gori kurikulum tezi
podsticanju formiranja i izrazavanja identiteta djece, vaspitanju samokontrole i podsticanju inicijativnosti, a iako ti ciljevi
nijesu eksplicitno navedeni, prisutni su u okviru drugih segmenata razvoja djeteta. Evidentno je promovisanje viSestrukih
identiteta, te izgradnje adekvatne slike o sebi. - Razmatrajuéi sve navedene nalaze, uoCili smo da anketirani roditelji
dominantno koriste prezasticivacki stil vaspitanja (previse popustljiv odnos roditelja i djece), koji smo narocito uodili u
centralnoj regiji. Ipak, situacija je malo drugacija u ostalim regijama. Da li roditelji centralne regije imaju manje vremena
za djecu, pa se nastoje iskupiti, ili je u pitanju neki drugi problem, osta¢e nerazjasnjeno pitanje koje moze posluziti

I

nekom narednom istrazivanju ove tematike. - ,Ne pustam dijete iz kontrole (vida), to me ¢ini sre¢nom!“ — ovakve izjave
navode na zakljucke da roditelji danas prezasti¢uju djecu, pa na taj nacin inhibiraju djeciju samostalnost i inicijativnost i
odlazu pripremanje djece na realne zivotne situacije. Kao dopunu zavrsnoj elaboraciji isticemo da smo zadovoljili
postavljene ciljeve, naime utvrdili smo nacine pedagoskog uticanja na razvijanje identiteta djece predskolskog uzrasta
putem razvoja samokontrole i inicijativnosti u kontekstu vaspitno-obrazovne ustanove (studija 1) i u porodi¢nom
kontekstu (studija 2). Istrazili smo postavljene istrazivacke zadatke, te odgovorili na postavljene hipoteze. « Hipoteza 1,
da se pretpostavlja da djeca predskolskog uzrasta posjeduju elementarna saznanja u vezi kolektivnog i grupnog
identiteta potvrdena je, Sto smo prethodno elaborirali. * Druga postavljena hipoteza da se pretpostavlja da su kod djece
predskolskog uzrasta razvijene sposobnosti samokontrole je takode potvrdena; samokontrole i inicijativnosti » Treéu
hipotezu koja pretpostavlja da djeca predskolskog uzrasta ispoljavaju inicijativnost (ostvaruju uzajamnu socijalnu
interakciju sa drustvenom sredinom), smo takode potvrdili; + Cetvrtu hipotezu, kojom smo pretpostavili da kurikulum po
kome se radi u predskolskim ustanovama u Crnoj Gori ne sadrZi jasno definisane ciljeve koji se odnose na promociju

licnog i grupnog identiteta kod djece predskolskog uzrasta, kroz podsticanje samokontrole i inicijativnosti, smo

djelimi¢no potvrdili, buduc¢i da se u programu

nalaze

segmenti kojima tezi podsticanju formiranja

izrazavanja identiteta djece, vaspitanju samokontrole i podsticanju inicijativnosti. * Studijom 2 istrazili smo prihvatili i
petu postavljenu hipotezu da se pretpostavlja se da roditelji smatraju da se moze pozitivno uticati na podsticanje
razvoja i izrazavanja identiteta djece predSkolskog uzrasta. Nazalost u sve tri regije smo evidentirali prilican broj
nedostataka (nedovoljno prostora u predskolskim ustanovama, radne sobe koje su adaptiranje, nedovoljno materijala,
preveliki broj djece u grupama i slicno). Ipak znacajno je i to $to su u svim grupama materijali i police dostupni djeci,
iako se materijali rijetko koriste samostalno od strane djece. Sa druge strane, moramo istaci da je estetski dojam stecen
za vrijeme boravka u radnim sobama vise nego pozitivan. U domenu vremenske organizacije se jasno oslikava
yustraljeni rezim dana”“, jasno se zna $ta slijedi u odredenom dijelu dana. Kao $§to smo istakli, mapirali smo uvjezbavanje
higijenskih navika, objedovanje, popodnevni odmor, a sve se to odvija bez obzira na pojedinacne potrebe i tempo koji bi
bio znacajniji za djecu, $to moze biti ograni¢avajué¢e u domenu podsticanja identitet(a). Dojam koji je na nas ostavila
ukupna klima u radnoj sobi je postojanje Sematskog postupanja u sve tri regije Crne Gore. Naime, u svim posmatranim
vaspitnim grupama dominiraju jutarnji pozdravi (izbor djeteta dana, predstavljanje djece i sli¢no), frontalno zapocinjanje
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aktivnosti, slijede aktivnosti (najéesce unaprijed isplanirane) po centrima interesovanja, uz manje ili ve¢e kori$éenje
atraktivnog i podsticuéeg materijala, do samokontrole i inicijativhosti popodnevnog odmora, i viemenskog prostora za
slobodne djecije aktivnosti poslije odmora, kada djeca ¢ekaju roditelje i pripremaju se za polazak kuéi. Sve ovo gore
navedeno ukazuje da postoje izolacijske kulture, te da je nedovoljno osvjes¢ivanje (reflektovanje) vlastite prakse
vaspitaca. lako su vaspitaci prilikom razgovora implicitno istakli da se vaspitno obrazovni proces mora individualizovati,
da je neophodno podsticati djecija interesovanja, razvijati licnost, iskazivati inicijativnost, vaspitavati samokontrolu.
Nijesmo u svim regijama zabiljezili da se ti stavovi zaista realizuju u praksi. U domenu podsticanja samokontrole se
insistira na disciplinovanju koje se postize poStovanjem pravila ponasanja, eksplicitnim zahtjevima, obrazloZenjima,
dosljednim postupanjem, odredivanjem granica djecCijeg ponasanja, podsticanjem samokontrole pohvalama i
ohrabrenjima. Cini se da sve evidentirane aktivnosti u nekom smislu vie podsti¢u kolektivizam, te disciplinovanje u
duhu grupe, kolektivni (grupni) identitet, a manje samokontrolu ponasanja te li¢ni identitet djece. Kona¢no, mozemo
istaci da u crnogorskom kontekstu, djeca aktivno ucestvuju u dijelu konstrukcije i izrazavanja identiteta, iako se takva
slika ne sti¢e u svim prouc¢avanim domenima. Djetinjstvo je institucionalizovano posebno u centralnoj regiji, gdje je
prema statisti¢ckim podacima i najveéi postotak djece upisane u predskolske ustanove. Ipak, sa druge strane to nije
nuzno pokazatelj i da su djeca 'ukalupljena'’. Evidentna je tendencija da se sa jedne strane djeci dopusti da se slobodno
igraju, izrazavaju, istrazuju, a sa druge strane da se djeca osjecaju i ponasaju kao dio grupe, da ispunjavaju grupne
zadatke i da razvijaju grupne identitete. Veoma je znacajno razlikovati djecu kao inicijatore radnje, u odnosu na djecu
koja rade nesto Sto im je propisano. Upitno je u kojoj mjeri se djeci dozvoljava samostalnost, te preuzimanije inicijative u
svakodnevnom radu predskolskih ustanova. Potrebno je prouciti i koliko je stvarno prostora dato djeci za razvijanje
licnosti, kao i to na koji nacin djeca vladaju situacijama. Bez obzira $to su djeca svakodnevno u vrti¢u (pojedina tamo
provode i viSe od 8 sati dnevno), opservacijom smo evidentirali da se djeca ne osjec¢aju niti ponasaju kao ukalupljene
osobe. Potrebno je istraziti i kakva su njihova videnja svakodnevnih aktivnosti. Pokazali smo i da djeca usvajaju
strategije i pragmaticno koriste samokontrole i inicijativnosti sredstva da se odupru rutini i da steknu kontrolu, a na taj
nacin i da oblikuju svakodneve aktivnosti u vrti¢u. Moramo rezimirati i da su najveéi problemi na koje smo naisli,
neadekvatno prostorno rjeSenje, adaptirane i prilagodene ucionice, nepostojanje dovoljno prostora. U centralnoj regiji je
najizrazeniji problem prekobrojnosti djece u vaspitnim grupama sto u velikoj mjeri otezava i 'smanjuje’ efikasnost rada,
te moguénosti podsticanja djecijih identiteta. Na sjeveru su nedostaci uglavnhom oslikani u nedostacima materijala za
manipulisanje u uc¢ionicama, i zatvorenoséu drustvene sredine za uticaje razli¢itih kultura. Pred$kolska ustanova u
juznoj regiji odaje utisak multikulturalnosti i tolerantne atmosfere, uz uvazavanje razlika u pogledu jezickih i kulturoloskih
specificnosti, a sve u cilju podsticanja razvoja djece, Sto daje najplodnije tlo za razvijanje i izrazavanje identiteta djece.

Specifiénosti tog vrti¢a su:

postovanje kulturoloskih, etnickih, jezickih potreba djece, porodica i sredine u kojoj dijete 23

funkcionise. Principi kojima se

vode Cine osnovu za dobru komunikaciju medu djecom i zaposlenima, sa roditeljima i okruZzenjem, uz konacan cilj
podsticanje razvoja licnosti djece. Preporuke za dalja istrazivanja — prakti¢ne implikacije Savremeni uslovi zivljenja
namecu potrebu brzog prilagodavanja i pojednica i druStva novonastalim uslovima Zivota. ‘Savremeni ¢ovjek' treba da
bude inicijativna osoba, kooperabilna, prilagodljiva, te odgovorna, osoba koja ¢e konstruktivno uticati na izgradnju
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drustva i izgradivati i njegovati kulturu demokratske zajednice. Da bi se ostvarili svi ovi potencijali potrebno je jos u
predskolskim ustanovama zapoceti procese emancipacije te kvalitetnog vaspitanja. Upravo stoga bi trebalo unaprijediti
sistem predskolskog vaspitanja i obrazovanja. Nasim istrazivanjem, smo ipak stekli samo mali uvid u procese

podsticanja formiranja identiteta kod djece predskolskog uzrasta.

Nalazi do kojih smo dosli upucuju natodaseu 21

Crnoj Gori na pitanjima podsticanja i razvijanja licnog i grupnog identiteta kod djece predskolskog uzrasta mora raditi
jos delikatnije, organizovanije, strpljivije i odgovornije. Sugerisaéemo samo neke moguce ideje, koje bi mogle pomoci da
dalje razmisljamo i istrazujemo prou¢avane fenomene, te da se unaprijedi postoje¢a vaspitno- obrazovna praksa. Neke
od mogucih ideja bi bile: samokontrole i inicijativnosti - Rasteretiti vaspitne grupe u centralnoj regiji, te poStovati realne
zahtjeve za rad (max 30-oro djece u grupi), $to se moze izdejstvovati izgradnjom novih objekata, transformacijom
vaspitnih grupa i slicno; - Postovati individualne karakteristike djece, nastojati u svim moguéim segmentima
individualizovati rad sa djecom. Njegovati licnost djeteta, tako Sto ¢e se vaspitatima pomoci da redefiniSu pojam
najboljeg interesa djeteta; - Trebalo bi umjesto krutog dnevnog rezima, postaviti okvir ponasanja, ali ne i pravila koja se
sprovode bez izuzetaka. Nastojati prevazi¢i diskontinuitet, koji smo registrovali u vaspitavanju identiteta u porodicnom i
institucionalnom kontekstu. - Podsticati djeciju aktivnu participaciju, radoznalost i inicijativnost. Prilagodavati dnevne
aktivnosti potrebama, interesovanjima i zeljama djece. Podsticati pozitivhu komunikaciju u radnoj sobi. Ukljuiti djecu u
planiranje vaspitnog rada; - Podsticati uvazavanje multikulturalnosti u u€ionici. Njegovati kulturoloske, etnicke, rodne i
jeziCke potrebe djece. Raditi na uvazavanju porodicnih vrijednosti koje djeca donose sa sobom; - Reformisati inicijalno
obrazovanje stru¢njaka koji se bave pitanjima vaspitanja djece, ukljucivsi i planove i programe vise tematike koja bi se
bavila pitanjima razvijanja i podsticanja djecijih identiteta; - Podsticati licni i grupne identitete u domenu razvoja i
njegovanja li¢nosti, a ne u smislu suprotstavljenih zahtjeva, jer interakcije medu ovim identitetima mogu da budu
komplementarne ili antagonisticke, jer oba mogui ili jacati ili slabiti drugi; - Promovisati ‘pozitivne' identitete djece
predskolskog uzrasta, podstiCudi djecu da izrastu u samopouzdane, socijalizovane individue, koja ¢ée posStovati identitete
i prava drugih. - Koristiti Sto viSe 'alata' za podsticanje djecijih identiteta: pjesme, price, igranje uloga, proslave/priredbe
sa elementima razli¢itih kultura, njegovanje djecijih licnosti. Budu¢im istraZivanjima iz ove oblasti bi trebalo ispitati
ostale segmente djecijih identiteta, ukljuciti sve faktore podsticanja razvoja identiteta, te istraziti znacaj i implikacije svih
njih. Pomazudéi djeci da razvijaju ‘pozitivne’ identitete, a istovremeno ih ohrabrujuéi da samokontrole i inicijativnosti
razumiju i uvazavaju prava i identitete drugih, utiCe se i na unapredenje kvaliteta zivota. Formiranje ‘pozitivnih’ djecijih
identiteta ¢e doprinijeti kvalitetnijim vezama koje se uspostavljaju u zivotu, prevenciji nasilja i diskriminacije, razvijanju
kompetencija i obezbjedivanju svrhovitosti i odgovornosti djece. Ograni¢enja Moramo napomenuti i da nase istrazivanje
ima neka ograni¢enja u domenu generalizacije dobijenih nalaza. Podaci koji se odnose na kontekst predskolske
ustanove predstavljaju samo mali uvid u nacine vaspitavanja samokontrole, inicijativnosti i identiteta. Buduca
istrazivanja bi mogla ukljuciti viSedimenzionalne analize koje bi uracunale sve faktore podsticanja razvoja identiteta, koji
se javljaju u djecijim okruzenjima. Ogranicenja se jo$ znacajnije odnose na drugi dio istrazivanja (Studija 2) gdje smo
anketnim upitnikom stekli uvid u stavove roditelja koji se odnose na podsticanje i razvijanje identiteta djece,
vaspitavajuc¢i samokontrolu i inicijativnost. ViSe kvalitativnih informacija je potrebno da bismo mogli donijeti zakljucke o
nacinima podsticanja i razvijanja identiteta u porodi¢nom kontekstu. Znacajno je razmotriti i povezanosti vrsta porodica
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sa podsticanjem i razvijanjem identiteta predskolske djece. Neka naredna istrazivanja bi trebala obuhvatiti brojne
preostale faktore, te pristupiti dubinskoj analizi ovih fenomena u porodi¢nom kontekstu. samokontrole i inicijativnosti
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samokontrole i inicijativnosti PRILOZI PRILOG 1. Vodi¢ za fokus grupe Protokol intervjua — Vaspitaci - Identiteti putem
samoregulacije i inicijativnosti Pitanja Napomena Identiteti kod djece predskolskog uzrasta 1. Da li je kod djece
potrebno razvijati snazan osjecaj identiteta, da li je potrebno da se djeca osjec¢aju postovano i jedinstveno? Zbog ¢ega
tako mislite? 2. Na koji nacin to pokusavate ostvariti? 3. Koliko je znacajan osjec¢aj grupnog identiteta, na koji nac¢in?
Navedite primjere kako ga pokusavate (ili ne pokusavate) podsticati? 4. Nastojite |li da upoznate svako dijete u grupi i da
odgovorite na njihove potrebe i zahtjeve? Pojasnite zbog ¢ega tako Cinite? 5. Nastojite li da se upoznate sa kulturama iz
kojih dolaze djeca? 6. Trudite li se da u radnoj sobi kreirate ugodnu atmosferu djeci, koja bi podsticala njihov razvoj i

napredak. Navedite mi primjer kako to Cinite. 7. Podsticete li i na koji nacin djecu da usvajaju drustvene norme?
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Samoregulacija u domenu izgradnje identiteta kod djece 8. Sta je samokontrola/samoregulacija 9. Ko je prema Vasem
misljenju najzasluzniji za razvoj samokontrole? 10. Koliko ¢esto djelujete refleksivno, spontano ili intuitivno? 11. Kako se
moze kod djece podsticati samostalna kontrola ponasanja? 12. Da li je neophodno da djeca postuju zahtjeve koje
postavljate? Zbog Cega tako mislite? 13. Sta je vazno uzeti u razmatranje prilikom kreiranja zahtjeva koje postavljete
djeci? 14. Kako posmatrate Vas odnos sa djetetom, u smislu disciplinovanosti? Pojasnite. 15. Da li ste dosljedni prilikom
postupanja sa djecom? Zbog ¢ega je dosljednost bitna? 16. Koliko je vazno obrazloziti stav o prihvatljivosti ili
neprihvatljivosti neCega? 17. Na koji nacin se nosite sa konfliktnim situacijama? 18. Da li koristite nagrade kao sredstvo
podsticanja samokontrole kod djeteta? Primjer. Inicijativnost — 'children’'s sence of agency' u domenu izgradnje
identiteta 19. Sta najvise podsti¢e inicijativnost kod djece? Pojasnite. -sloboda izbora, samostalnost... 20. Sta Ginite
kada primijetite da dijete moze samostalno da obavlja neki zadatak, radi...? 21. Navedite primjer jasnih/eksplicitnih
uputstava koje dajete djetetu. 22. Na koji nacin najlakSe rjeSavate probleme na koje nailazite prilikom sa svojim djecom?
(kada zelite da im pomognete da nesto nauce, savladaju neku teskocu...) 23. Koliko je vaZna vrénjacka interakcija za
usvajanje pravila ponasanja, samoregulaciju i inicijativnost? Zbog ¢ega tako mislite? 24. Koji su nacini izkazivanja i
razvijanja inicijativnosti kod djece? 25. Da li djeca imaju pozitivan ili negativan model na koji se ugledaju (vrénjaci,
odrasli...)? Pojasnite i navedite primjer pozitivnog i negativhog modela. 26. U éemu se ogleda znacaj djecijeg okruzenja
za razvoj inicijativnosti i samokontrole? 27. Koliko je vazno okruzenje u vrti¢u za razvoj inicijativnosti i samokontrole?
Pojasnite. 28. Da li postoje mogucnosti individualizacije rasporeda dnevnih aktivnosti, na koji nacin ukoliko postoje? 29.
Da li djeca ucestvuju u planiranju i izboru aktivnosti i materijala za taj radni dan? Navedite primjer ukoliko uc¢estvuju. 30.
Trudite li se da prilikom rada sa djecom pronadete uzro¢nu vezu izmedu djecijih sposobnosti, aspiracija, kao i prilika i
ogranicenja koje se naziru u cilju promovisanja i podsticanja inicijativnosti (agentivnosti) 31. Koliko je znacajna saradnja
sa roditeljima za razvoj samokontrole i inicijativnosti djece? Zbog ¢ega tako mislite? 32. Da li imate nesto da dodate u
vezi pitanja o kojima smo razgovarali? PRILOG 2. Plan posmatranja Samoregulacija i inicijativnost kao faktori
izrazavanja identiteta u predskolskoj ucionici Interakcije u radnoj sobi Interakcije vaspitac — dijete Vaspitac je ljubazan,
prijatan i spreman da pomogne djeci/ Vaspitac govori glasno i reaguje burno 1 2 3 4 5 Napomena Vaspitac se uglavnhom
obracéa cijeloj grupi, a pojedincima ukoliko Zeli da istakne primjer pozitivnog ili negativhog ponasanja. 12345
Razgovara sa djecom o njihovim individualnim potencijalima i interesima, te unaprjedivanju moguc¢nosti Vaspitac¢
podstic¢e djecu da preuzimaju inicijativu prilikom aktivnosti 1122 3 34 4 5 5 Pomaze kada je potrebno, ali djeci
dopusta i da sama rade ono Sto mogu 1 2 3 4 5 Vaspitac podstic¢e djecu ka medusobnoj komunikaciji i komunikaciji sa
njim (Ucestvuje u komunikaciji sa djecom i pokusava da uvazi i prihvati njihove komentare i prijedloge) 12345
Osigurava dovoljno podsticu¢eg materijala, kako bi djeca iskazala inicijativu i samostalnost 1 2 3 4 5 Osigurava
potrebno vrijeme kako bi djeca uspjesno izvrSila postavljene zadatke 1 2 3 4 5 Poznaje bioloski ritam djece u grupi 12 3
4 5 Trudi se da nauci par rijeCi stranog jezika ukoliko u grupi ima djece kojima crnogorski jezik nije maternji 12345
Pokusava djeci omoguciti da sto vise uée putem ¢ula Pravi djecije portfolije i na taj nacin prati napredovanje svakog
djeteta 1122 334455 VrsSnjacke interakcije Napomena Djeca slobodno komuniciraju u radnoj sobi Djeca zajednicki
koriste dostupne materijale 1122 3 3 4 4 55 Djeca samostalno izvrSavaju postavljene zadatke 12 3 4 5 Djecau
parovima rade na izvr$avanju zadataka 1 2 3 4 5 Djeca u grupama rade na izvr$avanju zadataka 1 2 3 4 5 Djeca imaju
Jfavorite-vode” u grupama 1 2 3 4 5 Djeca se ugledaju jedna na druge 1 2 3 4 5 Djeca pomazu jedni drugima prilikom
izvrSavanja zadataka 1 2 3 4 5 Djeca su motivisana i prihvaéena u grupi Postoje moguénosti za medusobne djecije
interakcije, te sloboda izbora sa- saznavaoca (onoga sa kime Zele dauce) 1122 3 3 4 4 55 Aktivnosti vaspitaca -

Mogucénosti za djeciju inicijativnost i izbore Napomena Pomaze djeci da upoznaju sebe i okolinu 1 2 3 4 5 u kojoj zive;
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Razgovara sa djecom o razli¢itim 1 2 3 4 5 tipovima porodica, kultura, vjera i slicno U saradnji sa ostalim vaspitatima
planira aktivnosti koje ¢e podstaci druzenje djece razli¢itih uzrasta (Obezbjeduje vrijeme za djeciju zajednic¢ku igru...) 1 2
3 4 5 U saradnji sa drustvenom zajednicom planira posjete (park, trznica, biblioteka, igraliste...) 1 2 U radu podstice
razvoj pravilnog govora, pazljivo posmatra i slusa $ta djeca imaju da kazu (Cita djeci, razgovara sa njima...) Saosjeéa sa
djecom i pomaze im ukoliko su uplasena ili zabrinuta 1122 3 4 53 4 53 4 5 Postuje i vrjednuje stvari koje su bitne
djeci (porodica, odnosi, interesovanja...) Podstice kreativnost kod djece (kroz stvaranje situacija za izrazavanje
kreativnosti) 1212 3 4 3 4 55 Podstice interakciju medu djecom, djecije izbore aktivnosti i aktivno angazovanje djece 1
2 3 4 5 Podstice diskusije o djecijem raduiili igri 1 2 3 4 5 PodstiCe djecu da izrazavaju svoje misljenje 1 2 3 4 5 Ukljuéuje
djecu u donosenje odluka o 1 2 3 4 5 Planira i organizuje proces ucenja 1 2 Direktno poucava — saopStava gotova 1 2
znanja 3 4 5 3 4 5 Ukazuje na sljedeée korake u procesu 1 2 3 4 5 ucenja Usmjeren je vise ka cilju u¢enja nego procesu
ucenja 12 3 4 5 Djecija predznanja i interesovanja se koriste i vrjednuju na razli¢ite nacine 1 2 3 4 5 Aktivnosti u ucionici
su takve da 1 2 3 4 5 zahtjevaju znanja iz viSe oblasti, njihovo koris¢enje i povezivanje Kurikulum po kome se radi
smileno 1 2 3 4 5 integriSe informacije i vjestine koje djeca posjeduju ili usvajaju Vaspitaci refleksivno djeluju (preispituju
prethodna saznanja u odnosu na nove situacije)/ Vaspitaci spontano i intuitivnho prepoznaju potrebe djece 12345
Vaspitaci postuju i dosljedno izvrSavaju zahtjeve koje su postavili 1 2 Vaspitaci obrazlazu svoje postupke 1 2 (kazne i
nagrade) Prilikom konflikata vaspitaci reaguju... 123 4 53 4 5 3 4 5 Vaspitaci obezbjeduju zanimljive materijale i
osmisljaju aktivnosti koje podsti¢u djeciju inicijativost i samostalnost Vaspitaci djeci daju jasne direktive koje se odnose
na upotrebu materijala 1212 3 4 3 4 5 5 Ekoloske dimenzije Organizacija prostora Vrata radnih soba su
zatvorena/otvorena Funkcionalne prostorije/hodnici Fleksibilan razmjestaj u radnoj sobi koji se moze prilagodavati
potrebama djece Pristor je takav da podstiCe nezavisno 12121212 Napomena34534534345S5 kretanje Pristor
je takav da podstice interakcije medu djecom 1 2 3 4 5 Pristor je takav da podsticCe interakcije odrasli-djeca12345
Pristor je takav da podstice samostalnu 1 2 3 4 5 upotrebu materijala Pristor je takav da podstice djecije zelje 1234 5u
domenu samostalne inicijative, te vr§enja akcija Dovoljno prostora u radnim sobama za istrazivanje, eksperimentisanje,
druzenje, sve vidove dnevnih aktivnosti 1 2 3 4 5 Podsti¢uéi materijal u sobama —fizicka dostupnost djeci i bogatstvo
materijala (Vrste i zastupljenost materijala u sobi — gotovi, didakticki, konstrukcioni, za 1 2 3 4 5 dramske igre...) Odrasli
imaju zaseban prostor (sto i 1 2 3 4 5 stolice) koje djeca ne upotrebljavaju Upotreba tehnoloskih sredstava Radna
soba/ustanova posjeduje tehnoloska sredstva — koja su to... 1 2 3 4 5 Napomena Sredstva se koriste racionalno i
svrhovito 1 2 3 4 5 Tehnoloska sredstva su dostupna i djeci za samostalno koriS¢enje i istrazivanje u radnoj sobi 12 3 4
5 Strategije menadzmenta u uCionici - Vaspitna klima u u€ionici Napomena Rezim rada u ucionici je jasan 12 3 4
Postavljen i jasan raspored aktivnosti na 1 2 3 4 vidnom mjestu 5 5 Raspored je koncipiran tako da ostavlja12 3 4
dovoljno vremena i prostora za ,self- 5 directed” aktivnosti, te za samostalno istrazivanje (pojedinacno ili zajedno sa
drugom djecom) Raspored i fleksibilnost prostora, kao i formiranja grupa ostavljaju moguénosti 1 2 3 4 5 vaspitac¢ima i
djeci da aktivno istraZuju Dnevna rutina podrzava djecije ,self- 1 2 3 4 5 directed” aktivnosti PRILOG 3. Nacrt protokola

posmatranja: HTKS (Head-Toes-Knees-Shoulders - Glava-Prsti¢i-Koljena- Ramena) Ime: Pol:

Vrtié: Datum: Komande Reakcije Modus Ispravan Rezultat djeteta14

reakcije15 odgovor (reakcija) Zagrijevanje Dodirnite glavu GPKR 123 Dodirnite prsti¢e GPKR 123 Dodirnite ramena GPKR
123 Dodirnite koljena GPKR 123 Vjezba Dodirnite glavu Dodirnite prstice GPKR GPKR 123 123 P G Dodirnite ramena
GPKR 123 K Test Dodirnite koljena Dodirnite ramena GPKR GPKR 123 123 RK 01 2 Dodirnite prstiée GPKR 123 G 01 3
Dodirnite koljena GPKR 123 R 01 4 Dodirnite glavu GPKR 123 P 01 5 Dodirnite ramena GPKR 123 K 01 6 Dodirnite
koljena GPKR 123 R 01 7 Dodirnite glavu 8 Dodirnite ramena GPKR GPKR 123 123 P K01 01 9 Dodirnite glavu 10
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Dodirnite prsti¢e Vjezba Dodirnite glavu i ramena GPKR GPKR GPKR 123 123 123 P G P&K 01 01 Dodirnite prstice i
koljena GPKR 123 G&R Test Dodirnite ramena i prstice GPKR 123 K&G 012 12 Dodirnite glavu i ramena 13 Dodirnite
koljena i prsti¢e GPKR GPKR 123 123 P&K R&G 012 012 14 Dodirnite glavu i koljena GPKR 123 P&R 0121516 17 18 19
20 Dodirnite ramena i prsti¢e Dodirnite glavu i ramena Dodirnite glavu i koljena Dodirnite ramena i prsti¢e Dodirnite
prsti¢e i koljena Dodirnite koljena i glavu GPKR GPKR GPKR GPKR GPKR GPKR 123 123 123 123 123 123 K&G P&K P&R
K&G G&R R&P 012 012 012 012 012 012 Rezultat: 0- Bez odgovora ili netacana odgovor 1- Tac¢an odgovor u prvom dijelu
ili tacan odgovor pogresnim redosledom u drugom dijelu testa 2- Ta¢an odgovor u drugom dijelu testa. 14 Reakcije
djeteta mogu da budu : G- Glava; P- prestié¢i na nogama; K-koljena; R- Ramena. Treba zabljeziti redosled djecije reakcije
(odgovora) na obje komande. 15 Modus reakcije: 1. Verbalno, 2. Ponasanjem; 3. Verbalno i ponasanjem PRILOG 4.
Anketni upitnik — Roditelji - Identiteti putem samoregulacije i inicijativnosti U okviru doktorske disertacije Vaspitni uticaji
na razvoj identiteta kod djece predskolskog uzrasta kroz aspekte samoregulacije i inicijativnosti, mr Milice Jeli¢ obavlja
se istrazivanje sa ciljem da se utvrde nacini pedagoskog uticanja na razvijanje i izrazavanje identiteta kod djece
predskolskog uzrasta, podsticanjem samoregulacije i inicijativnosti, te kako se to Cini u Crnoj Gori. Kratak uvid u
proucavanu problematiku: Prilikom formiranja i izrazavanja identiteta licnost izgraduje sopstveni stil Zivota pomocu
kulture (Golubovi¢, 1999). Identitet raste i predstavlja nastajanje (Allport, prema Golubovi¢, 1999). Evidentne su razlike
izmedu svijesti koja postoji na ranom uzrastu (odnosi se na izvr§avanje uputstava i naredbi dobijenih od autoriteta, a
najcesce je regulisana osjec¢ajem krivice i brige), od svijesti koja vlada kasnije u zrelom dobu i pomaze individui da pravi
izbore i ponasa se u skladu sa sopstvenim principima. Prilikom procesa identifikacije je potrebno adekvatno povezivanje
i usaglasavanje licnog i socijalnog/grupnog identiteta, koji predstavljaju dva procesa humanizacije. Kako se mogu
definisati slike o sebi - identiteti kod djece? Da li se ona odnosi na pojedinacno dijete ili je ona uvrijeZzena na globalnom
nivou? Kako se ona razvija? Da li se moze podsticati socijalnim ili kulturnim kontekstom? Sve su to pitanja koja
predstavljaju brojne teme za istrazivanje i cesto se oko njih vode rasprave na raznim nivoima (filozofskom, psiholoskom,
socioloskom...). Inicijativnost se ¢esto definise kao dinamican proces koji se konstruise uzajamnom socijalnom
interakcijom djeteta sa drustvenom sredinom. (Kumpulainen i dr., 2014). Na nju znac¢ajno mogu uticati roditelji, vaspitaci
i nastavnici kreiraju¢i okruzenje koje bi podsticalo razvijanje inicijativnosti i izgradnju djecjeg identiteta (Johnson, 2008;
Luther & Zelazo, 2003). Samoregulacija/samokontrola se moze definisati kao necija sposobnost da fokusira paznju,
upravlja emocijama i kontroliSe ponasanje, da uspjesno savlada zahtjeve sredine (Baumeister & Vohs, 2004; Blair &
Razza, 2007; Calkins & Williford, 2009; Rimm-Kaufman i dr., 2009). Ona utice na brojne segmente Zivota djeteta od
kognitivnog razvoja (Carlson, Mandell& Williams, 2004) do djecjeg formiranja licnosti (Stifter, Spinrad & Braungart-Rieker,
1999). Kada djeca ne bi umjela da upravljaju sopstvenim ponasanjem (izbjegavati, pricekati...) ne bi se uspjela snalaziti
u svom okruzenju (McClelland et al., 2007). Na pred$kolskom uzrastu razvoj samokontrole predstavlja jedno od najvecih
djetetovih dostignuéa, a ispoljava se unutraSnjom samokontrolom. Prve znake samokontrole vidimo u djecijoj zelji da
budu samostalna, kada zele sami da rade neke stvari i slicno. Poslije treCe godine ona postaje razradenija i slozenija, na
primjer, odriCu se malih nagrada u zamjenu za veée koje su odgodene. Takode usvajaju i dodatne tehnike kojima
upravljaju drugim aspektima svoje licnosti (Vasta, Haith & Miller, 1998). Molimo Vas da najiskrenije popunite ovaj
upitnik, a eventualne sugestije iskaZete pismeno. Upitnik je anoniman, pa ni u kom slu¢aju nalazi nece biti koristeni za
procjenu Vasih aktivnosti, veé ée iskljucivo biti koriséeni u svrhu nau¢no-istrazivackog rada! Unaprijed hvala na saradnji!
Pitanja Odgovori 1. Koliko godina ima Vase dijete 2. Koliko dugo Vase dijete pohada predskolsku ustanovu? 3. Koliko
djece imate? 4. Da li je kod djece potrebno razvijati snazan osjecaj identiteta? Veoma Potrebno Djelimi¢no Nije potrebno

potrebno potrebno 5. Da li je potrebno da se djeca osjecaju postovano i jedinstveno? Veoma Potrebno Djelimi¢no Nije
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potrebno potrebno potrebno 6. Zbog ¢ega tako mislite? 7. Na koji nacin to pokusavate ostvariti? (mozZete zaokruziti vise
odgovora) 1. Uvazavajuci njihova misljenja; 2. Postujuéi njihove Zelje i potrebe; 3. Podsti¢uéi ih na samostalne akcije; 4.
PodstiCudi pozitivne strane djeteta; 5. Ostvarujuci sa djetetom odnos uzajamnog postovanja i razumijevanja; 6. Razvijam
kod djeteta osjeéaje odgovornosti; 7. Vodeci racuna o njihovoj bezbjednosti; 8. Pomazuéi im da zavrSe zadatke; 9.
Prateci i kontroliSuéi svaki njihov postupak; 10. Dajuéi im sugestije i vodeci njihove aktivnosti. 11. Nesto

drugo 8. Koliko je znacajan osjecaj grupnog identiteta? Veoma Znacajan Djelimi¢no Nije

znacajan znacajan znacajan 9. Zbog ¢ega? 10. Navedite primjere kako ga pokusavate/ne pokusavate podsticati? 11.
Nastojite |li da odgovorite na potrebe i zahtjeve Vaseg djeteta? Uvijek Cesto Ponekad Nikad 12. Pojasnite. 13. Trudite li
se da bolje upoznate razli¢ite kulture? Uvijek Cesto Ponekad Nikad 14. Zbog &ega? 15. Podsticete li djecu da usvajaju
drustvene norme? Uvijek Cesto Ponekad Nikad 16. Na koji naéin to &inite? 17. Sta je prema Vasem misljenju
samokontrola? 18. Sta je prema Vasem misljenju najzasluznije za razvoj samokontrole? (mozZete zaokruziti vise
odgovora) 1. Dijete; 2. Roditelji; 3. Braca i/ili sestre; 4. Vaspitaci; 5. Vr$njaci; 6. OkruZenje u kom dijete odrasta; 7.
Podsticuéi materijal dostupan djetetu; 8. Okruzenje u vrticu; 9. Drustvena zajednica; 10. Tradicija i kulturni milje drustva;

11. Nesto drugo . 19. Koliko Cesto djelujete refleksivno, spontano u odnosu sa

djetetom? Uvijek Cesto Ponekad Nikad 20. Koliko éesto djelujete intuitivno u odnosu sa djetetom ? Uvijek Cesto
Ponekad Nikad 21. Da li je neophodno da djeca postuju zahtjeve koje postavljate? Veoma Neophodno je Donekle Nije
neophodno 22. Zbog ega? 23. Sta je vazno uzeti u razmatranje prilikom kreiranja zahtjeva koje postavljete djeci?
(mozete zaokruziti vise odgovora) 1. Mogucnosti djece; 2. Sposobnosti djece; 3. Bezbjednost djece; 4. Potrebe djece; 5.
Zelje djece; 6. Interesovanja djece; 7. Krajnji ishod koji postiZete zahtjevima; 8. Potrebe odraslih; 9. Zelje odraslih; 10.

Nesto drugo 24. Kako posmatrate Vas odnos sa djetetom, u smislu disciplinovanosti?

Veoma sam Disciplinov Donekle sam disciplinovan an/a sam disciplinovan/a /a Nijesam disciplinovan /a 25. Pojasnite.
26. Da li ste dosljedni prilikom postupanja sa djecom? Uvijek Cesto Ponekad Nikad 27. Zbog &ega je dosljednost bitna?
28. Koliko je vazno obrazloziti stav o prihvatljivosti ili neprihvatljivosti necega djetetu? Veoma Vazno je Donekle je vazno
Nije vazno 29. Na koji nacin se rjeSavate konfliktne situacije? (moZzete zaokruziti viSe odgovora) 1. Zahtjevam da sve
bude onako kako ja kazem; 2. Trudim se da rijeSim problem u svoju korist; 3. Trudim se da problem rijeSim na nacin
prihvatljiv i meni i djetetu. 4. Trudim se da dijete bude postedeno nervoze i brige. 5. Trudim se da ugodim djetetu. 6. Neki

drugi nacin 30. Da li koristite nagrade kao sredstvo podsticanja samokontrole kod

djeteta? Uvijek Koristim Rijetko koristim Ne koristim koristim ponekad 31. Navedite primjer ukoliko koristite ili ne
koristite nagrade kao sredstvo podsticanja. 32. Sta Ginite kada primijetite da dijete moZe samostalno da obavlja neki
zadatak, radi...? 1. 2. 3. 4. 5. 6. PrikljuCujem se i zajednicki rjeSavamo zadatak Pomazem mu da rijeSi zadatak
samostalno (dajem neke smijernice) Iskazujem svoju podrsku i bodrim ga da nastavi sa radom Posmatram ga i ukoliko
uoCim da moZze samostalno da rijesi zadatak povlacim se i ne ometam ga. Kada se igra i radi nesto ne pratim ga. Nesto

drugo 33. Navedite primjer jasnih/eksplicitnih uputstava koje dajete

djetetu. 34. Na koji nacin najlakse rjesavate probleme na koje nailazite prilikom rada sa svojim djetetom? (kada Zelite da
mu pomognete da nesto nauci, savlada neku teskocu...) a) Uradim zadatak, savladam tesko¢u umjesto njega b)
Prikljuéujem se i zajednicki rieSavamo zadatak/problem c) Pomazem mu da rijesi zadatak/problem samostalno (dajem
neke smjernice) d) Iskazujem svoju podrsku i bodrim ga da nastavi sa radom e) Posmatram ga i ukoliko uo¢im da moze
samostalno da rijesi zadatak povlacim se i ne ometam ga. f) Kada se igra i radi nesto ne pratim ga. g) Nesto

drugo 35. Koliko je vazna vr§njacka interakcija za samoregulaciju? Veoma Vazna

je Donekle je Nije vazna vazna 36. Zbog ¢ega tako mislite? 37. Koliko je vazna vr§njacka interakcija za inicijativnost?
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Veoma Vazna je Donekle je Nije vazna vazna 38. Zbog ¢ega tako mislite? 39. Koji su nacini razvijanja inicijativnosti kod
djece? (moZete zaokruziti viSe odgovora) 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. Socijalnom interakcijom djeteta sa drustvenom
sredinom; Putem vr$njackih interakcija; Kroz odnose sa porodicom; Putem razlicitih igara (slobodnih i dirigovanih); Kroz
svakodnevne aktivnosti djeteta; Postujuéi zelje djeteta; Uvazavajuéi moguénosti i saznanja djeteta. Uvazavajudi

karakteristike licnosti djeteta. Nesto drugo 40. Da li Vase dijete ima pozitivan

ili negativan model na koji se ugleda (vrénjaci, odrasli...). Uvijek Cesto Ponekad Nikad 41. Pojasnite i navedite primjer
pozitivhog i/ili negativnog modela na koji se Vase dijete ugleda. 42. Kakav je znacaj djecijeg okruzenja za razvoj
inicijativnosti? 1. 2. 3. 4. 5. 6. Jako podstice razvoj inicijativnosti; Podsti¢e razvoj inicijativnosti; Donekle podstiCe razvoj
inicijativnosti; Ne podstice razvoj inicijativnosti; Negativno utice na razvoj inicijativnosti; Neki drugi

nacin 43. Kakav je znacCaj djecijeg okruzenja za razvoj samokontrole? 1. 2. 3. 4. 5.

6. Jako podstice razvoj samokontrole; PodstiCe razvoj samokontrole; Donekle podstice razvoj samokontrole; Ne
podstiCe razvoj samokontrole; Negativno utice na razvoj samokontrole; Neki drugi

nacin 44, Koliko je vazno okruzenje u vrtiéu za razvoj inicijativnosti? Veoma

vazno Vazno je Donekle je vazno Nije vazno 45. Molimo Vas da pojasnite odgovor. 46. Koliko je vazno okruZenje u vrti¢u
za razvoj samokontrole? Veoma vazno Vazno je Donekle je vazno Nije vazno 47. Molimo Vas da pojasnite odgovor. 48.
Da li dijete ima sopstveni prostor kod kuée gdje moze da radi, uci, igra se? Ima svoju sobu Ima kutak u dnevnoj sobi Ima
dio radnog stola Nema svoj prostor 49. Cemu doprinosi postojanje sopstvenog prostora? 50. Koliko je znagajna
saradnja sa vaspitacima i predskolskim ustanovama za razvoj samokontrole djece? Veoma je znacCajna Znacajna je
Donekle je znacCajna Nije znacCajna 51. Zbog ¢ega tako mislite? 52. Da li imate neSto da dodate u vezi pitanja o kojima
smo razgovarali? PRILOG 5. ISTRAZIVACKA PITANJA | PITANJA IZ VODICA ZA FOKUS GRUPE ISTRAZIVACKA PITANJA
PITANJA I1Z VODICA VEZA 1ZMEDU ISTRAZIVACKIH CILJEVA | PITANJA 1Z VODICA Istrazivacko pitanje 1: IstraZiti li
djeca predskolskog uzrasta i na kom nivou posjeduju saznanja o licnom i grupnom identitetu, da li si oni prepoznati, tj.
da li djeca zZive sa osjeéajima istih. Kada djeca stizu u vrti¢? Do kada ostaju? Cime se bave prije Op$ta pitanja
organizacija doruc¢ka? Imaju li problema prilikom odvajanja od roditelja po vaspitno-obrazovnog rada dolasku u vrtié? 1.
Identiteti kod djece predskolskog uzrasta 1.1. Da li je kod djece potrebno razvijati snazan osjeéaj Pitanja koja uvode u
tematiku identiteta, da li je potrebno da se djeca osjec¢aju poStovano i razvoja identiteta. jedinstveno? Zbog Cega tako
mislite? Ispitivanje stavova vaspitaca o 1.2 Na koji naCin to pokuSavate ostvariti? osjeéaju identiteta kod djece 1.3
Koliko je znacajan osjeéaj grupnog identiteta, na koji nacin? predskolskog uzrasta. Navedite primjere kako ga
pokusavate (ili ne pokusavate) Misljenje vaspitaca o potrebi podsticati? formiranja grupnog identiteta. 1.4 Nastojite li da
upoznate svako dijete u grupi i da odgovorite Percepcija vaspitaca o djeci. na njihove potrebe i zahtjeve? Pojasnite zbog
¢ega tako &inite? 1.5 Sta je ili ko prema Vasem misljenju najzasluzniji za razvoj i izrazavanje identiteta? Kulturni uticaju
na razvijanje 1.6 Nastojite li da se upoznate sa kulturama iz kojih dolaze identiteta. djeca? 1.7 Koliko kulturna raznolikost
uti¢e na formiranje identiteta? OkruZenje i uticaj na identitet. 1.8 Trudite li se da u radnoj sobi kreirate ugodnu atmosferu
djeci, koja bi podsticala njihov razvoj i napredak. Navedite mi primjer kako to Cinite. VrSnjacke interakcije 1.9 Da li su
djeca pod uticajem druge djece kada borave u vrtiéu? Drustvene norme kao podsticaji 1.10Podsticete li i na koji nacin
djecu da usvajaju drustvene grupnih identiteta. norme? Istrazivacko pitanje 2. Samokontrola u domenu izgradnje
identiteta kod djece 2: 2.1 Sta je samokontrola Ispitati segmente u 2.2 Ko je prema Vagem misljenju najzasluzniji za
razvoj Misljenja vaspitaca o kojima je kod djece samokontrole? samokontroli. predSkolskog uzrasta 2.3 Koliko ¢esto
djelujete refleksivno, spontano ili intuitivno? razvijena 2.4 Kako se moze kod djece podsticati samostalna kontrola

Nacini vaspitavanja samokontrole samokontorola. ponasanja? — 2.3; 2.4; 2.5; 2.6. 2.5 Da li je neophodno da djeca
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postuju zahtjeve koje postavljate? Zbog &ega tako mislite? 2.6 Sta je vazno uzeti u razmatranje prilikom kreiranja
zahtjeva koje postavljete djeci? 2.7 Kako posmatrate Vas odnos sa djetetom, u smislu Disciplinovanje kao faktor
disciplinovanosti? Pojasnite. podsticanja i vaspitanja 2.8 Da li ste dosljedni prilikom postupanja sa djecom? Zbog
samokontrole. ¢ega je dosljednost bitna? Dosljednost — podsticanje 2.9 Koliko je vazno obrazloziti stav o prihvatljivosti
ili samokontr. neprihvatljivosti ne¢ega? Stavovi vaspitaca i djece 2.10 Na koji nacin se nosite sa konfliktnim situacijama?
2.11 U éemu se ogleda znacaj djecijeg okruZenja za razvoj Konfliktne situacije samokontrole? 2.12 Da li koristite
nagrade kao sredstvo podsticanja Okruzenje i uticaj na razvijanje samokontrole kod djeteta? Primjer. samokontrole.
Istrazivacko pitanje 3: Ispitati da li djeca predskolskog uzrasta izraZzavaju inicijativnost i na koji nacin se ona podstice.
3.2 Sta ginite kada primijetite da dijete moZe samostalno da uopstena misljenja vaspitaca obavlja neki zadatak, radi...?
3.3 Navedite primjer jasnih/eksplicitnih uputstava koje dajete Podsticaji uputstava koje djetetu. vaspitaci daju djeci 3.
Inicijativnost — ‘children’'s agency' u domenu izgradnje identiteta 3.1 Sta najviSe podstice inicijativnost kod djece?
Pojasnite. Podsticaji inicijativnosti — 3.4 Na koji nacin najlakse rjeSavate probleme na koje nailazite prilikom sa djecom?
(kada zelite da im pomognete da nesto Problemi sa djecom - rjesenje nauce, savladaju neku teskocu...) 3.5 Koliko je
vazna vr$njacka interakcija za usvajanje pravila Vr$njacka interakcija kao faktor ponasanja, samoregulaciju i
inicijativnost? Zbog ¢ega tako podsticanja. mislite? 3.6 Koji su nacini iskazivanja i razvijanja inicijativnosti kod Nacini
iskazivanja i razvijanja djece? inicijativnosti 3.7 Da li djeca imaju pozitivan ili negativan model na koji se ugledaju
(vr$njaci, odrasli...)? Pojasnite i navedite primjer Model ugledanja za djecu pozitivhog i negativnog modela. 3.8 U ¢emu
se ogleda znacaj djecijeg okruzenja za razvoj OkruZenje i uticaj na razvoj inicijativnosti? inicijativnosti 3.10 Da li postoje
mogucénosti individualizacije rasporeda Nacini podsticanja inicijativnosti dnevnih aktivnosti, na koji nacin ukoliko
postoje? 3.10, 3.11 3.11 Da li djeca ucestvuju u planiranju i izboru aktivnosti i materijala za taj radni dan? Navedite
primjer ukoliko uéestvuju. 3.12 Trudite li se da prilikom rada sa djecom pronadete uzro¢nu vezu izmedu djecijih
sposobnosti, aspiracija, kao i prilika i ograni¢enja koje se naziru u cilju promovisanja i Individualizacija u cilju
podsticanja inicijativnosti (agentivnosti) podsticanja inicijativnosti 3.13 Koliko je zna¢ajna saradnja sa roditeljima za
razvoj Saradnja sa roditeljima - znacaj samokontrole i inicijativnosti djece? Zbog ¢ega tako mislite? PRILOG 6.
ISTRAZIVACKA PITANJA | AUTEMI PROTOKOLA POSMATRANJA ISTRAZIVACKA AJTEMI IZ PROTOKOLA VEZA IZMEDU
PITANJA ISTRAZIVACKIH CILJEVA | AUTEMA Istrazivacko pitanje 1.Identiteti kod djece pred$kolskog uzrasta 1:
VaspitaC razgovara sa djecom o njihovim individualnim Pitanja koja uvode u tematiku Istraziti li djeca potencijalima i
interesima, te unaprjedivanju moguénosti razvoja identiteta. Percepcija predskolskog uzrasta (4) vaspitaca o djeci. i na
kom nivou Vaspitac je usmjeren vise ka cilju uéenja nego ka procesu posjeduju saznanja o (9) 4,9, 10, 11, 24, 25, 26, 36
iz licnom i grupnom Djecija predznanja i interesovanja se koriste i vrjednuju opservacione tabele identitetu, da li si oni na
razlicite nacine (10) prepoznati, tj. da li Aktivnosti u ucionici su takve da zahtjevaju znanja iz viSe djeca Zive sa oblasti,
njihovo koris¢enje i povezivanje (11) osjec¢ajima istih. Poznaje bioloski ritam djece u grupi (24) Vaspitac u radu podstice
razvoj pravilnog govora, pazljivo posmatra i slusa Sta djeca imaju da kazu (¢ita djeci, razgovara sa njima...) (25) Vaspitac¢
podstice diskusije o djecijem radu ili igri (26) Pravi djecije portfolije i na taj nacin prati napredovanje svakog djeteta (36)
Saosjeca sa djecom i pomaze im ukoliko su uplasena ili Stavovi vaspitaca o formiranju zabrinuta (28) licnog identiteta
kod djece Podstice kreativnost kod djece kroz stvaranje razli¢itih predSkolskog uzrasta situacija za ucenje (29) 28, 29,
30, Podstice djecu da izrazavaju svoje misljenje (30) Stavovi vaspitaca o potrebi Vaspita¢ podstice djecu ka
medusobnoj komunikaciji i formiranja grupnog identiteta komunikaciji sa njim (U¢estvuje u komunikaciji sa Drustvene
norme kao podsticaji djecom i pokusava da uvazi i prihvati njihove komentare i grupnih identiteta. prijedloge) (12) 12,

27,37,43, 44, 45, 46, 47, 48, 51 Vaspitac u saradnji sa drustvenom zajednicom planira posjete (park, trznica, biblioteka,
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igraliste...) (27) Djeca slobodno komuniciraju u radnoj sobi (37) Djeca u grupama rade na izvr§avanju zadataka (43)
Djeca imaju ,favorite-vode” u grupama (44) Djeca se ugledaju jedna na druge (45) Djeca pomazu jedni drugima prilikom
izvr$avanja zadataka (46) Djeca su motivisana za rad u grupi (47) Djeca su prihvac¢ena u grupi (48) Vaspitac u saradnji
sa drugima planira aktivnosti koje ¢e podstaci druzenje djece razli€itih uzrasta (obezbjeduju vrijeme za zajednicku
djeciju igru...) (51) Razgovara sa djecom o razli¢itim tipovima porodica, kultura, vjera i sliéno (34) Trudi se da nauci par
rijeCi stranog jezika ukoliko u grupi ima djece kojima crnogorski jezik nije materniji (35) Vaspitac je ljubazan, prijatan i
spreman da pomogne djeci Kulturni uticaju na razvijanje identiteta. 34, 35 (1) Okruzenje i uticaj na identitet. Vaspitac¢
govori glasno i reaguje burno (2) Pitanja 1, 2, 3, 13, 63 iz Vaspitac¢ se uglavnhom obraca cijeloj grupi, a pojedincima
opservacione tabele ukoliko Zeli da istakne primjer pozitivnog ili negativhog ponasanja (3) Pomaze djeci da upoznaju
sebe i okolinu u kojoj Zive (13) Odrasli imaju zaseban prostor koji djeca ne upotrebljavaju (63) Istrazivacko pitanje 2.
Samokontrola u domenu izgradnje identiteta kod djece Nacini vaspitavanja 2: Vaspitacica koristi nagrade prilikom rada
sa djecom (20) samokontrole. Konfliktne Ispitati segmente u Vaspitacica koristi kazne prilikom rada sa djecom (21)
situacije kojima je kod djece Vaspitaci obrazlazu svoje postupke (nagrade i kazne) (22) 20,21,22,23 predskolskog
uzrasta Prilikom konflikata vaspitaci reaguju... (23) razvijena samokontorola. Disciplinovanje djece je najcesc¢e na nivou
razgovora (16) Disciplinovanje se zasniva na uskracivanje nekih aktivnosti (17) Vaspitacica je dosljedna u radu sa
decom (18) Disciplinovanije kao faktor Vaspitacica zahtjeva od djece da postuju zahtjeve koje je podsticanja i vaspitanja
postavila (19) samokontrole. Dosljednost — Djeca zajednicki koriste dostupne materijale podsticanje samokontrole
Djeca samostalno izvr§avaju postavljene zadatke (39) 16,17,18,19,38,39,41 pitanja iz Kod djece je evidentno razvijen
osjecaj samokontrole (41) opservacione tabele Vrata radne sobe su otvorena (52) Hodnici i prostorije su funkcionalne
(53) Fleksibilan razmjestaj u radnoj sobi, koji se moze prilagodavati potrebama djece (54) Prostor je takav da podstice
nezavisno kretanje (55) Prostor je takav da podstiCe interakcije medu djecom (56) Okruzenje i uticaj na razvijanje
Prostor je takav da podstice interakcije odrasli-djeca (57) samokontrole. Rezim rada u ucionici je jasan (67) 52, 53, 54,
55, 56, 57, 67, 68, 70 Postavljen i jasan raspored aktivnosti na vidnom mjestu (68) Vaspita¢ planira i organizuje proces
ucenja (70) Istrazivacko pitanje 3.Inicijativnost — 'children's agency' u domenu izgradnje 3: Ispitati da li djeca identiteta
predskolskog uzrasta Vaspita¢ podstiCe djecu da preuzimaju inicijativu prilikom Podsticaiji inicijativnosti, izrazavaju
aktivnosti (5) samostalnosti. Nacini inicijativnost i na koji Vaspitac¢ direktno poucava — saopstava gotova znanja (6)
podsticanja inicijativnosti nacin se ona Vaspita¢ ukazuje na sljedece korake u procesu ucenja (7) 5, 6, 7, 8, 64, 65, 66, 69,
71, 72 podstice. Pomaze kada je potrebno, ali djeci dopusta i da sama rade ono $to mogu (8) U radnoj sobi se nalaze
tehnoloska sredstva (64) Sredstva se koriste racionalno i svrhovito (65) Tehnoloska sredstva su dostupna i djeci za
samostalno kori$éenje i istrazivanje u radnoj sobi (66) Raspored je koncipiran tako da ostavlja dovoljno vremena i
prostora za ,self-directed” aktivnosti, te za samostalno istrazivanje (pojedinacno ili zajedno sa drugom djecom) (69)
Dnevna rutina podrzava djecije ,self-directed” aktivnosti (71) Raspored i fleksibilnost prostora, kao i formiranja grupa
ostavljaju moguénosti vaspitacima i djeci da aktivno istrazuju (72) Osigurava dovoljno podsti¢u¢eg materijala, kako bi
djeca iskazala inicijativu i samostalnost (14) Osigurava potrebno vrijeme kako bi djeca uspjesno Okruzenje i podsticanje
izvrsila postavljene zadatke (15) inicijativnosti Vaspitaci obezbjeduju zanimljive materijale i osmisljavaju 14, 15, 31, 52,
53, 54, 55, 56, 57, aktivnosti koje podsti¢u djeciju inicijativnost i 58, 59, 60, 61, 62 samostalnost (31) Vrata radne sobe su
otvorena (52) Hodnici i prostorije su funkcionalne (53) Fleksibilan razmjestaj u radnoj sobi, koji se moze prilagodavati
potrebama djece (54) Prostor je takav da podstice nezavisno kretanje (55) Prostor je takav da podstiCe interakcije medu
djecom (56) Prostor je takav da podstice interakcije odrasli-djeca (57) Prostor je takav da podsti¢e samostalnu upotrebu

materijala (58) Prostor je takav da podstice djecije zelje u domenu samostalne inicijative, te vr$enja akcija (59) Dovoljno
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prostora u radnim sobama za istrazivanje, eksperimentsanje, druzZenje i sve vidove dnevnih aktivnosti (60) Podsticuci
materijal u sobama - fizicka dostupnost djeci i bogatstvo materijala (vrste i zastupljenost materijala u sobi — gotovi,
didakticki, konstrukcioni, za dramske igre...) (61) Vaspitaci djeci daju jasne direktive koje se odnose na upotrebu
materijala (62) Djeca u parovima rade na izvr§avanju zadataka (40) Postoje mogucnosti za medusobne djecije
interakcije, te sloboda izbora sa-saznavaoca (onoga sa kime zele da uce) (49) Vrénjacka interakcija Vaspita¢ podstice
interakcije medu djecom, djecije izbore, 40, 49, 50, 51 aktivno angazovanije... (50) Vaspitac¢ u saradnji sa drugima planira
aktivnosti koje ¢e podstaci druzenje djece razli¢itih uzrasta (obezbjeduju vrijeme za zajednicku djeciju igru...) (51)
Vaspitac ukljucuje djecu u donosenje odluka o dnevnom rezimu rada (32) Vaspitac postuje i vrjednuje stvari koje su
bitne djeci (porodica, odnosi, interesovanja...) (33) Nacini iskazivanja i razvijanja Djeca pokazuju inicijativu u radu (42)
inicijativnosti 32,33, 42 PRILOG 7. ISTRAZIVACKA PITANJA | PITANJA IZ ANKETNOG UPITNIKA ZA RODITELJE
ISTRAZIVACKA PITANJA 1Z VODICA VEZA IZMEDU PITANJA ISTRAZIVACKIH CILJEVA | PITANJA 1Z VODICA
Istrazivacko pitanje 4.:Razmotriti stavove roditelja u domenu podsticanja razvoja i izrazavanja identitet(a) kod djece
predskolskog uzrasta. Podpitanje 1. : Ispitati stvaove roditelja o formiranju i podsticanju razvijanja djecijih identiteta 1
Identiteti kod djece predskolskog uzrasta 1.1. Da li je kod djece potrebno razvijati snazan osjecaj Pitanja koja uvode u
tematiku identiteta? razvoja identiteta. 1.2. Da li je potrebno da se djeca osjeéaju postovano i Ispitivanje stavova
roditelja o jedinstveno osjecaju identiteta kod djece 1.3. Zbog ¢ega tako mislite? predskolskog uzrasta. 1.4. Na koji
nacin to pokusavate ostvariti 1.5. Koliko je znacajan osjec¢aj grupnog identiteta, na koji Misljenje roditelja o potrebi
nacin? formiranja grupnog identiteta. 1.6. Navedite primjere kako ga pokusavate (ili ne pokusavate) podsticati? 1.7.
Nastojite li da odgovorite na potrebe i zahtjeve Vaseg djeteta? 1.8. Pojasnite 1.9. Trudite li se da bolje upoznate razlicite
kulture? Kulturni uticaju na razvijanje 1.10. Zbog Cega? identiteta. 1.11. Podsticete li djecu da usvajaju drustvene norme?
Drustvene norme kao podsticaji 1.12. Na koji nacin to Cinite? grupnih identiteta. Istrazivacko podpitanje 2: Ispitati
stavove roditelja koji se odnose na razvijanje samokontrole kod djece predskolskog uzrasta. 2. Samokontrola u domenu
izgradnje identiteta kod djece 2.1 Sta je prema Vasem misljenju samokontrola 2.2 Sta je prema Vasem misljenju
najzasluznije za razvoj Misljenja roditelja o samokontrole? samokontroli. 2.3 Koliko ¢esto djelujete refleksivno, spontano
u odnosu sa djetetom? Nacini vaspitavanja 2.4 Koliko ¢esto djelujete intuitivno u odnosu sa djetetom ? samokontrole
Zbog ¢ega? 2.5 Da li je neophodno da djeca postuju zahtjeve koje postavljate? Istrazivacko podpitanje 3: Ispitati stavove
roditelja koji se odnose na razvijanje inicijativnosti kod djece predskolskog uzrasta. 2.6 Zbog Cega tako mislite?
Disciplinovanje kao faktor 2.7 Sta je vazno uzeti u razmatranje prilikom kreiranja zahtjeva podsticanja i vaspitanja koje
postavljete djeci? samokontrole. 2.8 Kako posmatrate Vas odnos sa djetetom, u smislu disciplinovanosti? 2.9 Pojasnite.
Dosljednost — podsticanje 2.10 Da li ste dosljedni prilikom postupanja sa djecom? samokontr. 2.11 Zbog ¢ega je
dosljednost bitna? Stavovi vaspitaca i djece 2.12 Koliko je vazno obrazloziti stav o prihvatljivosti ili neprihvatljivosti
necega? Konfliktne situacije 2.13 Na koji nacin rjeSavate konfliktne situacije? 2.14 Da li koristite nagrade kao sredstvo
podsticanja Okruzenje i uticaj na razvijanje samokontrole kod djeteta? samokontrole. 2.15 Navedite primjer ukoliko
koristite ili ne koristite nagrade kao sredstvo podsticanja. 2.16 Kakav je znacaj djeCijeg okruzenja za razvoj
samokontrole? 3. Inicijativnost — 'children's agency' u domenu izgradnje identiteta 3.1 Sta ¢inite kada primijetite da
dijete moze samostalno da Podsticaji inicijativnosti — obavlja neki zadatak, radi...? uopStena misljenja roditelja 3.2
Navedite primjer jasnih/eksplicitnih uputstava koje dajete djetetu. Podsticaji uputstava koje 3.3 Na koji nacin najlakse
rieSavate probleme na koje nailazite roditelji daju djeci prilikom rada sa svojim djetetom (kada Zelite da im pomognete
da nesto nauce, savladaju neku teskocu...) Problemi sa djecom - rjesenje 3.4 Koliko je vazna vr$njacka interakcija za

usvajanje pravila ponasanja, samokontrolu i inicijativnost? Vr§njacka interakcija kao faktor 3.5 Zbog ¢ega tako mislite?
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podsticanja. 3.6 Koji su nacini razvijanja inicijativnosti kod djece? Nacini iskazivanja i razvijanja inicijativnosti 3.7 Da li
Vase dijete ima pozitivan ili negativan model na koji se Model ugledanja za djecu ugleda (vr$njaci, odrasli...). 3.8
Pojasnite i navedite primjer pozitivnog i/ili negativhog OkruZenje i uticaj na razvoj modela na koji se Vase dijete ugleda.
inicijativnosti 3.9 Kakav je znacaj djeCijeg okruzenja za razvoj inicijativnosti? 3.10 Da li dijete ima sopstveni prostor kod
kuée gdje moze da radi, udi, igra se? Saradnja sa roditeljima - znacaj 3.11 Cemu doprinosi postojanje sopstvenog
prostora? 3.12 Koliko je znaCajna saradnja sa vaspitacima i predskolskim ustanovama za razvoj samokontrole i
inicijativnosti djece? 3.13 Zbog ¢ega tako mislite? PRILOG 8. ANALIZA KURIKULUMA Klju¢na polja - kodovi: identiteti (1),
podsticanje samokontrole (SK), podsticanje inicijativnosti (IN) 1 —ne; 2-uglavhom ne; 3 - i da i ne; 4- uglavhom da; 5-da.
KOD Indikatori | 1 Kurikulum sadrzi utvrdene ciljeve i ishode formulisane iz ugla djeteta Djegije aktivnosti Sta dijete
uci/postize... Veza sa istrazivackim pitanjem Razvijanje svijesti o licnom i grupnom identitetu 12 3 4 51 2 Kurikulum
povezuije i balansira intelektualni, emocionalni, socijalni i li¢ni razvoj u¢enika (uvazavanje razlika u tempu razvoja,
sposobnostima, potrebama) Ciljevi i aktivnosti sadrze razli¢ite nivoe ocekivanja primjerene razvojnim karakteristikama
djece Razvijanje svijesti o licnom i grupnom identitetu | 3 Kurikulum uceniku nudi odredene moguénosti izbora Cija je
jasna namena izlaZenje u susret individualnim potrebama i interesovanjima i moguénostima ucenika (uvazavanje
individualnih razlika) Aktivnosti sadrze razli¢ite moguénosti u pogledu djecijih potrebe, preferencija i nivoa uéenja i
razumijevanja Razvijanje svijesti o licnom i grupnom identitetu 14 Kurikulum ima u vidu pojedinacno dijete kao
jedinstvenu osobu u razvoju Ciljevi/aktivnosti upu¢uju na individualno prilazenje svakom djetetu Podsticanje
inicijativnosti IN1 Kurikulum ukupnu povezanost i uskladenost rada postize moguéno$éu da se primjenjuju prethodno
steCena znanja, vestine i sl. Ciljevi/aktivnosti upuéuju na prethodna iskustva i znanja djece Podsticanje samokontrole i
inicijativnosti 15 Kurikulum omogucava da se raznovrsni zadaci i podsticaji prilagodavaju individualnim moguénostima
ucenika , podstice Ciljevi/aktivnosti podsticu na individualnost i kreativnost djece Razvijanje svijesti o li€nom i grupnom
identitetu individualizaciju aktivnosti u skladu sa potrebama i mogué¢nostima ucenika. 16 Kurikulum dopusta razlicite
vidove grupisanja ucenika u interesu efikasnog i kvalitetnog uéenja / Koncepcija kurikuluma omoguéava njegovo
prilagodavanje i diferenciranje s obzirom na potrebe razli¢itih grupa dece Podsticanje osjec¢aja pripadnosti grupi / dijete
izvodi istrazivacko- saznajne, izrazajno- stvaralacke, drustvene, Zivotno-prakti¢ne aktivnosti Podsticanje osjecaja
pripadnosti/ grupni identitet SK1 Kurikulum osigurava da ucenik postepeno uspostavlja samostalnost u misljenju i
odgovornost u postupanju Podsticanje samostalnosti u smislu inicijativnosti Podsticanje samostalnosti, odgovornosti...
IN2 Kurikulum iziskuje i omogucava da se proces ucenja obavlja kroz mnogobrojne i raznovrsne oblike socijalne
interakcije / timski rad, rjeSavanje problema, prezentacija tema Razgovara o nekoj temi pazljivo slusajuci druge ucesnike
/ Saraduje u manjoj grupi koja radi na rjeSavanju nekog problema (zadatka...) / Saraduje u manjoj grupi koja zajednicki
priprema i prezentuje neku temu Podsticanje interakcija u radnoj sobi i kooperacije medu djecom i odraslima IN3
Kurikulumom su predvideni mehanizme koji omogucuju ispoljavanje djecije inicijative. Djeca znaju Sta mogu, Zele, hoce,
znaju... Podsticanje inicijativnosti I7 Kurikulum podstiCe i sadrzi stavove koji priznaju i promovisu viSestrukost djecjih
identiteta (uloga). Djeca su svjesna svojih uloga u drustvu i odrasli im pomazu da ih razumiju Podsticanje razvijanja i
izrazavanja identiteta SK2 Kurikulum predlaze aktivnosti kojima pomaze da se nauce Podsti¢e se samosatlnost djece,
ohrabruju Podsticanje samokontrole strategije za podsticanje samokontrole kod djece. se nova saznanja djece, podstice
djecija saradnja, te participacija u donosenju odluka, pravila i zaduzenja. IN 4 Kurikulum kod djece podstiCe razvijanje
saradnickih odnosa s drugom djecom i starijima u drustvenoj zajednici Ciljevi/aktivnosti upuéuju na njegovanje saradnje
u grupi koja nesto istrazuje Podsticanje samokontrole 18 Kurikulum uzima u obzir vrijednosti koje djeca donose iz

porodice / uvazava porodic¢ne razlike u okruzenju Ciljevi/aktivnosti sadrze elemente porodi¢nih uticaja/ Koristi elemente
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razli¢itih djecjih porodic¢nih sredina Podsticanje identiteta 19 Kurikulum uzima u obzir interkulturalne vrijednosti U
kurikulum su ukljuc¢eni kultura, vrijednosti i osobenosti porodica Podsticanje identiteta SK 3 Kurikulum uzima u obzir
usvajanje navika za stvaranje bezbjednog i zdravog ambijenta djeci. Praktikovanje zdravih zivotnih navika Podsticanje
samokontrole SK 4 Kurikulum nudi razli¢ite centre interesovanja djeci Afirmisanje razli¢itih centara interesovanja
Podsticanje samokontrole SK 5 Kurikulum prihvata stanoviste da sredina za ucenje reflektuje aktuelna deSavanja i
oblikuje licnost, podsti¢e samokontrolu, inicijativnost i izrazavanje identiteta. materijali, produkti, panoi...reflektuju
aktuelne projekte, teme Podsticanje samokontrole, inicijativnosti i identiteta PRILOG 9. Saglasnosti vaspitacica za
posmatranje aktivnosti u radnoj sobi U okviru doktorske disertacije Vaspitni uticaji na razvoj identiteta kod djece
predskolskog uzrasta kroz aspekte samoregulacije i inicijativhosti, mr Milice Jeli¢ obavlja se istrazivanje sa ciljem da se
utvrde nacini pedagoskog uticanja na razvijanje i izrazavanje identiteta kod djece predskolskog uzrasta, podsticanjem
samoregulacije i inicijativnosti, te kako se to ¢ini u Crnoj Gori. Dajem saglasnost da se u svrhu pomenutog nau¢no-

istrazivackog rada vrsi video snimanije, fotografisanje i pra¢enje dnevne rutine u mojoj vaspitnoj grupi. Vaspitacica/e

PRILOG 10. Saglasnost Ministarstva prosvjete PRILOG 11.

Saglasnost Zavoda za $kolstvo PRILOG 12. Primjer rada u Atlas.ti programu, prvobitni sirovi kodovi PRILOG 13. Primjer
rada u Atlas.ti softveru - povezanosti kodova BIOGRAFIJA DOKTORANDA Kandidatkinja MA Milica Jeli¢, rodena je 06.10.
1981. godine u Niksiéu, gdje je zavrsila osnovnu i srednju skolu. Osnovne akademske studije na Studijskom programu
za pedagogiju zavrsila je 2007. godine, kada sti¢e Stepen Bachelor (BA). Studijske 2007/08 godine upisuje i zavrSava
postdiplomske specijalisticke akademske studije, sa srednjom ocjenom “A” (9.75), i time sti¢e Stepen Specijaliste (Spec.
Art). Akademske magistarske studije pedagogije upisala je 2008/2009. godine takode na Filozofskom fakultetu u
Niksicu, i poloZila ispite sa prosjecnom ocjenom “A” (10.00). Magistarski rad “RazliCiti oblici profesionalne orijentacije
srednjoskolaca” pod mentorstvom prof. dr Sase Mili¢a odbranila je 06.06.2011. godine sa najviSom ocjenom “A” (10.00).
Doktorske studije pedagogije na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u upisala je Skolske 2013/14. godine. Nakon zavrsenih
osnovnih studija 2008. godine, zasniva radni odnos kao pedagog pripravnik u JUOS Ratko Zari¢. Iste godine je
angazovana i kao honorarni saradnik na Filozofskom fakultetu, na Studijskom programu za pedagogiju, Studijskom
programu za obrazovanje ucitelja i Studijskom programu za predskolsko vaspitanje. Radni odnos na Filozofskom
fakultetu u NikSi¢u zasniva 2009.godine. Saradnik je u nastavi na Studijskom programu za pedagogiju na predmetima:
Uvod u pedagogiju, Istorija pedagogije, Teorija vaspitanja i Pedagoski praktikum I; Studijskom programu za obrazovanje
ucitelja na predmetima: Osnove pedagogije i Savremeni obrazovni sistemi; Studijskom programu za predskolsko
vaspitanje na predmetima: Uvod u pedagogiju i Teorija vaspitanja, te na Fakultetu za sport i fizicko vaspitanja,
Studijskom programu Fizi¢ka kultura na predmetu Didaktika. Objavila je niz radova u relevatnim publikacijama,
ucestvovala kao istraziva¢ u nekoliko nau¢no-istrazivackih nacionalnih i projekata medunarodne saradnje. Oblasti

njenog najuzeg naucnog interesovanja su opsta pedagogija, predskolska pedagogija, Skolska pedagogija i istorija

pedagogije.
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