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REZIME

U radu se bavimo realizacijom matematic¢kih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim
aktivnostima. Master rad sadrzi dva poglavlja, i to: teorijski i metodoloski dio. U teorijskom
dijelu rada, navedene su osnovne pretpostavke za realizaciju matematickih sadrzaja u korelaciji
sa jeziCko-govornim aktivnostima. Akcentovali smo znaCaj 1 mogucnosti realizacije
matematiCkih sadrzaja kroz knjizevne tekstove, dramatizacije i improvizacije, kao 1 druge
jezicko-govorne igre.

Istrazivanje smo realizovali na uzorku od 160 vaspitaca iz Podgorice i Niksi¢a. Cilj
istrazivanja bio je da se utvrde iskustveni stavovi vaspitata prema realizaciji matematickih
sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-govornim aktivnostima. Primijenili smo anketni upitnik i grupni
intervju (dvije fokus grupe, od po deset ispitanika). Rezultati su prikazani u obliku histograma i
tabela.

Rezultati istrazivanja pokazuju da vaspita¢i matematicke sadrzaje realizuju u korelaciji sa
jezi¢ko-govornim aktivnostima. Matematicki sadrzaji mogu se efikasno realizovati kroz
knjizevne tekstove. Vaspitac¢i matematiCke sadrzaje realizuju kroz dramatizacije i improvizacije.
U procesu realizacije matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-govornim aktivnostima,
vaspita¢i pripremaju raznovrsne didakticke materijale u procesu realizacije matematickih
sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-govornim aktivnostima.

Na osnovu nasih rezultata, zaklju¢eno je da vaspitaci realizuju raznovrsne aktivnosti u
kontekstu uspostavljanja efikasnije korelacije matematickih sadrzaja sa jezi¢ko-govornim

aktivnostima.

Kljuéne rije€i: matematicki sadrzaji, korelacija, jezicko-govorne aktivnosti
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APSTRAKT

In our work, we deal with the realization of mathematical content in correlation with
language-speech activities. The master thesis contains two chapters, namely: theoretical and
methodological part. In the theoretical part of the paper, the basic assumptions for the realization
of mathematical content in correlation with language-speech activities are stated. We emphasized
the importance and possibilities of realizing mathematical content through literary texts,
dramatizations and improvisations, as well as other language and speech games.

We conducted the research on a sample of 160 teachers from Podgorica and Niksi¢. The
goal of the research was to determine the experiential attitudes of educators towards the
realization of mathematical content in correlation with language-speech activities. We applied a
survey questionnaire and a group interview (two focus groups, of ten respondents each). The
results are presented in the form of histograms and tables.

The results of the research show that teachers implement mathematical content in
correlation with language-speech activities. Mathematical content can be effectively realized
through literary texts. Educators implement mathematical content through dramatizations and
improvisations. In the process of realizing mathematical content in correlation with language-
speech activities, educators prepare various didactic materials in the process of realizing
mathematical content in correlation with language-speech activities.

Based on our results, it was concluded that educators implement various activities in the
context of establishing a more effective correlation of mathematical contents with language-

speech activities.

Keywords: mathematical content, correlation, language-speech activities
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UvOoD

Vaspitno-obrazovna praksa ukazuje na Cinjenicu da se brojni matematicki sadrzaji mogu
realizovati u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima, te da je u tom kontekstu potrebno
poStovati razvojne potrebe i karakteristike djece predskolskog uzrasta. Zahtjevi koji se
postavljaju djeci predskolskog uzrasta treba da budu prilagodeni uzrastu, §to znaci da se u
slu¢aju usvajanja pocetnih matematickih pojmova moramo, prije svega, zadovoljiti intuitivnim
saznanjem, a odustati od namjere da se djeca koriste matematickim rje¢nikom. Pojedini autori
(Ghousseini, Lord & Cardon, 2016) smatraju da intuitivno saznanje predstavlja bazu na kojoj ¢e
se dalje razvijati racionalno saznanje 1 logicko misljenje djece.

Jedna od klju¢nih odlika djece ranog i1 predSkolskog uzrasta jeste radoznalost 1 zelja za
usvajanjem znanja koja su povezana sa svakodnevnim zivotnim situacijama. Knjizevni tekstovi,
dramatizacije, improvizacije i slicne jezicko-govorne aktivnosti koje se realizuju u predskolskim
ustanovama, omogucavaju djeci da na spontan nacin usvajaju matematicke pojmove (Stojanovic¢
i Trajkovi¢, 2009). Obrada knjizevnih tekstova zastupljena je u frontalnom dijelu aktivnosti, dok
se matematicki sadrzaji mogu realizovati u centrima interesovanja. U pojedinim knjiZevnim
tekstovima cesto se pominju matematicki pojmovi, pa djeca istovremeno unapreduju govorno-
jezicki razvoj, bogate svoj vokabular 1 usvajaju matematicke koncepte.

Matematicki pojmovi koji se obraduju u predskolskim ustanovama, povezani su sa
mnogim podru¢jima aktivnosti, a narocito sa jezi€ko-govornim. Korelacija matematickih
sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima je pedagoski, didaktic¢ki i metodicki opravdana. Cilj
vaspitno-obrazovnog procesa u predskolskoj ustanovi treba da bude usmjeren ka usvajaju znanja
kroz medusobno proZimanje vaspitno-obrazovnih podrucja. ProZimanje matematickih sadrzaja sa
jezicko-govornim aktivnostima je znacajno, jer dijete istovremeno razvija logicko misljenje,
rasudivanje, govorno stvaralaStvo, mastu, fantaziju, osobine pravilnog govora i izrazavanja.

Uprkos sve ve¢em priznanju da je jezicka sposobnost vazna za matematicki razvoj djece,
koliko znamo, nijedna studija nije istrazivala povezanost izmedu jezika 1 proporcionalnog
zakljucivanja na predSkolskom uzrastu. lako su matematika i jezik dvije razlicite oblasti, veze
izmedu njih se proucavaju dugi niz godina (Staples & Trukav, 2012). Djeca uce matematiku u
nastavnom okruzenju zasnovanom na jeziku. Jezik koji se koristi za uenje i poucavanje

matematike ukljucuje opsti rjecnik (npr. vise, zajedno) koji se takode koristi u svakodnevnom
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jeziku, kao 1 specifi¢niji matematicki rjeCnik (npr. odnos). Literatura takode pokazuje da jezik
igra klju¢nu ulogu u ucenju matematike.

Racunanje i jezicke vjestine su dvije osnovne kompetencije koje su usko povezane sa
kognitivnim, socijalnim i emocionalnim razvojem djece (Ebert et al., 2012). I matematicke i
jezicke vjestine su evidentne za predvidanje dje¢je matematicke sposobnosti i sposobnosti ¢itanja
koje imaju fundamentalni uticaj na razvoj djeteta. Intervencije za poboljSanje ranih matematickih
vjestina djece predskolskog uzrasta povecavaju matematicke sposobnosti u narednim godinama.
Takode, jezicke vjestine igraju klju¢nu ulogu u razli¢itim razvojnim ishodima djeteta. UspjeSno
ucenje akademskih predmeta u velikoj mjeri zavisi od sposobnosti djeteta da razumije usmeni i
pisani jezik, a djeca sa jezickim poteskocama su u veéem riziku od akademskih poteskoca od
djece bez jezickih poteskoca (Cross et al., 2019). Jedan od osnovnih elemenata jezika je rjecnik.
Poznavanje mnogih rije¢i i razumijevanje znacenja rije¢i su povezani sa boljim jezickim

performansama.
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| TEORIJSKI DIO

1. VAZNOST USVAJANJA MATEMATICKIH SADRZAJA NA
PREDSKOLSKOM UZRASTU

Rano djetinjstvo je formativni period u zivotu djeteta i matemati¢ko obrazovanje je
kljucno za postizanje kasnijeg akademskog uspjeha, kao 1 za razvijanje kreativnih 1 analitickih
vjeStina. Matematika se istorijski smatrala neprikladnom za rano obrazovanje. Djeca
predskolskog uzrasta su smatrana kognitivno nespremnim za usvajanje matematickih pojmova.
Pocetkom 21. vijeka doSlo je do pomaka ka generisanju ubjedljivih dokaza da djeca imaju
dovoljno razvijene kognitivne sposobnosti za usvajanje matematickih pojmova. Fokus razvojnih
psihologa drasti¢no se pomjerao sa onoga $to djeca ne mogu na ono $to mogu da urade. U skladu
s tim, savremena istrazivanja matematike u predSkolskom uzrastu teze da se usredsrijede na
djecu od rodenja do polaska u osnovu skolu (Gialluisi et.al., 2014).

Medunarodna paznja u obrazovanju matematike u ranom djetinjstvu progresivno je
porasla u posljednje vrijeme. Ovaj konsenzus o znacaju matematickog obrazovanja naglasava da
vaspitno-obrazovni rad na usvajanju matematickih pojmova ima sveobuhvatne prednosti za
djecu, kako kratkoro¢no, tako i dugoroc¢no. Kvalitetno matemati¢ko obrazovanje je vazno za
djecu predskolskog uzrasta, jer je to najjaci prediktor postignuca iz matematike kasnije u zivotu.
Kljuéne odrednice postignuca djece su rane matematicke vjeStine 1 matematicka pismenost.
Matematicke vjestine steCene u ranom djetinjstvu imaju pozitivan uticaj na Skolsko postignuce 1
mogu unaprijediti moguénosti za karijeru u odraslom dobu. Dakle, razvoj matematicke
sposobnosti u ranom uzrastu je klju¢an za izgradnju dugorocnog uspjeha u skoli. Otkriveno je da
djeca koja imaju kvalitetno matemati¢ko obrazovanje u ranom uzrastu, postizu bolje rezultate na
medunarodnim testovima, kao §to su PISA i PIRLS (Alsina & Berciano, 2020).

Da bi se matematic¢ki pojmovi $to bolje usvajali u predskolskim ustanovama, potrebno je
da vaspitaci planiraju sadrzaje koji ¢e kod djece razvijati radoznalost, kreativnost, kriticko
razmiSljanje 1 vjeStine rjeSavanja problema. Od vaspitaca se ocekuje da primjenjuje savremene

strategije 1 metode poducCavanja u pogledu realizacije matematickih sadrzaja. Kljucni cilj u
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realizaciji matematickih aktivnosti je podsticanje djeCje angazovanosti 1 inicijative. Zato,
vaspitaCi treba da biraju one sadrzaje koji su atraktivni, a koji istovremeno mobilisu djecju
paznju.

Vaspita¢i kao kreatori vaspitno-obrazovnog procesa moraju biti dobri poznavaoci
metodicko-didaktiCkog pristupa u realizaciji matematickih sadrzaja. Oni treba da razumiju nacin
na koji dijete uci, te da u skladu sa tim kreiraju situacije u kojima ¢e djecja aktivizacija do¢i do
svog punog izrazaja. Proces usvajanja matematickih pojmova, po nasem misljenju, zavisi od vise
faktora. U te faktore ubrajamo: motivaciju djece, njihove kognitivne sposobnosti, stilove ucenja,
uslove odrastanja, nivo angaZovanosti, nivo spremnosti i vaspitata u postupku realizacije
matematickih sadrzaja.

Matematicko obrazovanje u ranom djetinjstvu je bogato polje proucavanja koje ukljucuje
obezbjedivanje podsticajnih aktivnosti i okruzenja za ucenje, koje organizuju i orkestriraju
vaspitaci, sa ciljem da se djeci ponude iskustva koja proSiruju njihovo matematicko znanje 1
vjestine. Generalno, matematicko obrazovanje u ranom djetinjstvu ukljucuje djecu uzrasta od 3
do 6 godina. Upravo zbog toga se savremena istraZivanja ranog matematickog obrazovanja
fokusiraju na djecu od rodenja do polaska u Skolu. Da bi se razvilo ovo polje istrazivanja,
neophodna je ¢vrsta osnova teorije i metodologije, zajedno sa razmatranjem prakti¢nih postavki
ucenja djece, kao i drustvenih potreba i relevantnih okvira obrazovne politike (Kilpatrick, 2014).

Metodika usvajanja pocetnih matematickih pojmova je relativno novija naucna disciplina
koja je pocela u proSlom vijeku (Kilpatrick, 2014). Istrazivanje matematickog ucenja 1
poducavanja djece postalo je dio ove discipline mnogo kasnije. Matematika u ranom djetinjstvu
je dugo bila polje istraZivanja razvojne psihologije i kognitivnih nauka. Iz studija mentalnih
sposobnosti 1 razmiSljanja u matematiCkom rjeSavanju problema sprovedenih u ovim
disciplinama, stekli smo saznanja o uticaju radne memorije i raspona paznje (Stipek &
Valentino, 2015), kao i o ulozi urodenih sposobnosti numeri¢ke svijesti u matematickom
obrazovanju djece.

Kao S§to pokazuju brojne publikacije o poducavanju i ucenju matematike u ranom
djetinjstvu, koje su objavljene u posljednjih nekoliko godina, ova oblast istrazivanja
matematiCkog obrazovanja sve viSe postaje zrela disciplina. Konferencija koja ve¢ ima znacajne

rezultate u ukljucivanju matematike od ranog djetinjstva kao fiksnog dijela svog programa je

12
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dvogodisnja konferencija Evropskog drustva za istrazivanje matematickog obrazovanja (ERME).
Ova konferencija je pocela 2009. godine sa Tematskom radnom grupom za ranu matematiku. Od
tada, broj ucesnika u ovoj grupi je konstantno rastao. U 2019., ova TVG se sastojala ne samo od
evropskih istrazivaca, ve¢ je privukla i ucesnike iz Kanade, Japana i Malavija. Najdominantnija
predstavljen tema bila je proucavanje djecjeg znanja o brojevima. Medutim, u okviru ove TVG
takode je predstavljeno nekoliko primjera studija sa inovativnijim dizajnom i istrazivackim
postavkama, ukljucujuéi razli€ite nacine istrazivanja i izrazavanja brojeva, koji mogu prosiriti
nase znanje o matematickom obrazovanju u ranom djetinjstvu. Primjer takvog istrazivanja je
Bjornebieova (2019) studija, u kojoj igra sa kockicama, koja ukljucuje elemente viSestrukih
reprezentacija i otelotvorenja strategija brojanja, otvara mogucnost posmatranja kako djecji
postupci i odgovori odrazavaju njihovo razumijevanje. Druge studije su istrazivale kako su
dostupnost manipulacija i aplikacija ohrabrili djecu da razviju nove nacine razmisljanja o
brojevima, bilo radom u digitalnom okruzenju ili upotrebom svojih prstiju za predstavljanje
brojeva.

Istrazivanja pokazuju da na razvoj matematickih vjestina i znanja kod djece Cesto uticu
socio-ekonomski i1 kurikularni faktori, kao i drustvena interakcija u kratkoro¢noj i dugorocnoj
perspektivi (Pruden et al. 2011). Dakle, postoji povecana svijest o uticaju koji obrazovanje u
ranom djetinjstvu moZe imati na smanjenje razlika u uslovima za ucenje i1 na povecanje i

obezbjedivanje jednakih mogucnosti za dobru osnovu u ucenju za svu djecu.

1.1. Matematicki sadrZaji u vrticu

Razvoj matematickih kompetencija pocinje od rodenja. Djeca razli¢itih socio-
ekonomskih 1 kulturnih konteksta su uronjena u svijet matematike od trenutka kada dodu na
svijet. Brojne istrazivacke studije dokumentuju potencijal djece da se bave matematickim
vjeStinama 1 razumijevanjem. Danas je nesporno da su razvoj matematickih vjeStina i
poducavanje novih vjeStina u ranim godinama od suStinskog znacaja za obrazovanje iz

matematike 1 razvojni napredak na duze staze. Matematika je vazna i znacajno je pomoc¢i djeci da

13
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razviju svoje matematicko razmisljanje. Djetetovo znanje matematike na pocetku predskolskog
perioda predvida kasnija akademska postignu¢a bolje nego rano Citanje ili vjeStine paZznje.
Matematika je mjerenje, sortiranje, gradenje, uocCavanje obrazaca, pravljenje poredenja i
opisivanje okoline, kao i brojanje i poznavanje naziva oblika. Postoji mnogo nacina da se ucenje
matematike ukljuci u svakodnevne trenutke.

Ucenje u ranom djetinjstvu postavlja osnovu za djetetovo matematicko putovanje. Djeca
su stimulisana kada su podrzana u bogatom okruzenju za ucenje; ipak pristup i ishod znacajno
variraju u zavisnosti od drustvenog identiteta. Visokokvalitetna rana matematicka iskustva imaju
dugotrajan uticaj, sluze¢i kao katalizator za kasniji uspjeh djece u zivotu. Dozivljavanje
matematike na nacin na koji djeca sebe vide kao vazne, pruza osnovu za vrste odnosa koje
razvijaju sa matematikom i pojavu njihovih matematickih identiteta (Watts, Tyler et al., 2014).
Zapravo, rano matematicko znanje djece sluzi kao prediktor kasnijeg uspjeha u matematici i
njihovih moguénosti za fakultet i karijeru.

Program za podru¢ja aktivnosti za predskolsko vaspitanje postavlja vaspitno-obrazovne
ciljeve u oblasti razvijanja matematickih pojmova. Da bi vaspitaci na §to optimalniji nacéin
realizovati matematicke sadrzaje, potrebno je da poznaju nacin ucenja i miSljenja djeteta,
odnosno psihofizi¢ki razvoj djeteta u potpunosti. U postupku rjeSavanja, uslovno receno
matematickog zadatka, djeca mlade vaspitne grupe imaju praktican i emotivan prilaz, primarni
motiv je sama akcija. Djeca starije vaspitne grupe imaju zelju da saznaju, koriste prethodna
iskustva, povezuju ih 1 na taj nacin dolaze do rjeSenja.

U predskolskim ustanovama djeca usvajaju sljede¢e matemati¢ke pojmove:

e pojmove veli¢ina;

e logicke operacije sa konkretnim predmetima;
e pojam skupa i broja;

e usvajanje pojma brojevnog niza;

e geometrijska tijela i figure;

e mjerenje i mjere;

e vremenske relacije (Simié, 1998).

Prilikom organizacije matemati¢kih aktivnosti, posebno se vodi racuna o nacelu
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postupnosti i sistemati¢nosti, prilagodenosti uzrastu, kao i principu zabave i razonode. Drugim
rijeCima, vaspitno-obrazovni sadrzaji iz domena matematike se povezuju sa svakodnevnim
zivotnim iskustvom djeteta, vodeci posebno racuna da djeca steCena znanja uporeduju sa svojim
iskustvima (Onoshakpokaiye, 2020).

Matematicke sadrzaje treba prilagoditi specifi¢nostima vaspitne, odnosno uzrasne grupe.
Jasno je da se sa usvajanjem svih matematickih koncepata, treba poceti u ranom djetinjstvu.
Medutim, metode, oblici i strategije rada moraju biti usaglaseni sa nivoom razumijevanja djece
odredenog uzrasta. Imajuci na umu c¢injenicu da je djecja paznja prilicno kratkotrajna, potrebno
je koristiti atraktivne materijale, koji zadovoljavaju kriterijume dobre igracke, kako bi se djecja
paznja stimulisala.

Pocetno matematicko obrazovanje je izuzetno znacajno. Djeca trebaju da istrazuju i
nau¢ne matematicke vjestine putem aktivnosti koje su brizljivo planirane od strane vaspitaca.
Djeca moraju da shvate ideje, koncepte i manipulativne sposobnosti potrebne za razumijevanje
osnova matematike prije nego Sto mogu da funkcioniSu kao odrasli.

Da bi se na Sto efikasniji na¢in sticale matematicke vjesStine u ranom djetinjstvu, sredina
za ucenje mora biti obogacena raznim materijalima i podsticajima. Okruzenje za ucenje je jedan
od faktora za koji se stalno navodi da utice na razvoj djece (Ebert et al., 2012). Termin okruZenje
za u€enje odnosi se na proces ucenja koji se deSava u drustvenom, fizickom, psiholoskom 1
pedagoskom kontekstu 1 uti€e na postignuca i stavove djece. Djeca ranog uzrasta u¢e kako u
porodici, tako 1 u predskolskoj ustanovi. Okruzenje za ucenje kod kuce odnosi se na razlicite
resurse 1 mogucnosti koje se pruzaju djeci, ukljucujuéi roditeljske vjestine, sposobnosti,
dispozicije i resurse koji reguliSu pojavu moguénosti za ucenje. Stoga, okruZenje za ucenje kod
ku¢e ukljuCuje aktivnosti roditelja 1 djeteta, kao Sto je zajednicko Citanje roditelja 1 djeteta
(Burgess et al., 2002). S druge strane, okruZenja za ucenje u vrticu obuhvataju kako globalna,
tako 1 okruzenja specifi¢na za domen, koja se razlikuju po svojoj prirodi. Dok globalna okruzenja
ukljucuju kulturu vrti¢a, njegov etos i karakteristike. Okruzenja specificna za domen ukljucuju
stimulaciju u oblastima kao S$to su jezik i govor, matematika, §to se Cesto moze primijetiti u

aktivnostima ucenja predSkolskog uzrasta.
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1.2. Specifi¢nosti usvajanja matematickih sadrzaja u vrtic¢u

Za djecu ranog uzrasta, prilike za ucenje proizilaze iz prirodnog, neformalnog iskustva i iz
planiranih aktivnosti. Uobicajene svakodnevne aktivnosti pruzaju podsticaj za veci dio
neformalnog matematickog razvoja djece. Djecji razvoj matematickog razumijevanja, podstaknut
njihovom prirodnom radoznalo$¢u i istrazivanje njihovog okruzenja, Cesto se deSava u
drustvenim okruzenjima (Tudge & Doucet, 2004). Odgovarajuce pedagoske interakcije stvaraju
okruzenje koje stimuliSe istrazivanje, nude¢i mogucénosti djeci da razvijaju vjeStine
samoregulacije i metakognitivnu bazu znanja.

Iskustva djece tokom ranog djetinjstva uticu na njihovo razumijevanje i znanje o nizu
kognitivnih vjestina, ukljucujué¢i matematicke i naucne koncepte. Pojedini autori (Klibanoff et
al., 2006) su istrazivali odnose izmedu koli¢ine ,,matematickih razgovora“ i rasta matematickog
znanja djece predskolskog uzrasta tokom Skolske godine. Rezultati su otkrili da se znanje djece
iz matematike znacajno povecalo sa koli¢inom izlozenosti ,,matematickom razgovoru®. Drugim
rijeCima, djeca koja su imala viSe moguénosti za u¢enje matematike pokazala su znacajan rast u
znanju matematike. Ovo otkri¢e doprinosi literaturi koja povezuje iskustva ranog ucenja djece i
njihova dostignuca u uc¢enju u razli¢itim domenima, ukljucujué¢i matematiku i pismenost.

Matematika u ranom djetinjstvu treba da se fokusira na osnovne matemati¢ke pojmove,
koji se najbolje usvajaju kroz igru. Da bi maksimalno povecali uéenje i izgradivanje vjestina,
potrebno je da vaspitaci djece u ranom djetinjstvu napuste nastavne prakse koje su iskusili kao
djeca da bi usvojili prakse usmjerene na dijete, a koje naglaSavaju ulogu vaspitaca kao
fasilitatora, a ne prenosioca znanja. Pored promjene vaspitno-obrazovnog rada, moramo uzeti u
obzir 1 samu koli¢inu vremena koje smo potroSili na podsticanje matemati¢kog razvijanja kod
djece. Djeca mogu da u€e matematiku u mnogim situacijama tokom dana, od oblacenja ujutru,
do pranja ruku, igrama na otvorenom, aktivnostima u centrima interesovanja i sli¢no (Siegler &
Ramani, 2008).

Vaspitaci igraju vaznu ulogu u razvoju u ranom djetinjstvu, tako S$to pruzaju moguénosti
djeci da uce 1 razvijaju nove vjestine. Takode, vaspitaci treba da dozvole djeci da usmjeravaju
sopstvenu igru i podrZavaju ih tako $to ¢e poboljsati ili prosiriti njihovu igru. Da bi djeci pruzili

najbolju Sansu da razviju svoje matematicke vjestine, odrasli im moraju dati prilike da:
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e otkrivaju i kreiraju;
e koriste koncepte brojeva i vjestine za istrazivanje;
e razvijanju povjerenje u njihovu sposobnost;

e rjesavaju smislene probleme i dr.

Djeca kroz matematiku uce o svijetu oko sebe, razvijaju logicko misljenje i rasudivanje.
Takode, djeca uce razmisljajuéi o stvarima, stvarajuci hipoteze, rjeSavajuéi problemske situacije
prilagodene uzrastu. Dok matemati¢ko obrazovanje u ranom djetinjstvu nije igralo vaznu ulogu
dugi niz godina, danas viSe nije upitna potreba da se bude paZljiv prema ranom ucenju
matematike. Postoji Sirok konsenzus da je matematicko u€enje u vrticu neformalnije od ucenja u
Skoli. Da bi se garantovalo koherentno matematicko ucenje u vrtiu, obrazovanje vaspitaca o
znacaju matematickog obrazovanja postaje sve vaznije.

U vrti¢u djeca usvajaju razne matematicke vjeStine. Rano racunanje je krovni termin koji
obuhvata nekoliko vjeStina kao S$to su verbalno brojanje, poznavanje simbola brojeva,
prepoznavanje koli¢ina, uocavanje obrazaca brojeva, poredenje numeri¢kih veli¢ina i
manipulacija koli¢inama (tj. dodavanje i oduzimanje objekata iz skupa). Takve neformalne
matematicke vjeStine sti¢u se prije ili van Skolskog okruzenja. Za veéinu djece, sticanje i
savladavanje ranih matematickih vjeStina deSava se spontano kroz aktivnosti u kuéi 1 druga
iskustva u svakodnevnom okruzenju djeteta (LeFevre et al., 2009), mada to nije ta¢no za svu
decu. Na primjer, djeca iz domacinstava sa niskim socio-ekonomskim statusom, ¢esto pokazuju
manje razvijeno numeric¢ko znanje tokom predskolskih godina nego njihovi vrSnjaci sa srednjim
prihodima, Sto je povezano sa izlaganjem znatno manjem broju i manje podsticajnim
svakodnevnim aktivnostima 1 iskustvima. Djeca sa poteskoama u ucenju, takode se Cesto bore
sa sticanjem neformalnog matematickog znanja. Shodno tome, djeca sa malim brojem vjeStina
pri ulasku u vrti¢, bez obzira na izvor ovog nedostatka matematickog znanja, su u visokom riziku

za niska postignuc¢a iz matematike u nizim razredima osnovne $kole.

17



MASTER RAD

1.3. Razvijanje matematicko-logiCckog misljenja i usvajanje pofetnih matematickih

pojmova u vrtic¢u

Kada govorimo o misljenju djeteta predskolskog uzrasta, ne mozemo, a da ne pomenemo
teoriju kognitivnog razvoja Zana Pijazea. Po teoriji kognitivnoj razvoja, djeca predskolskog
uzrasta se nalaze u preoperacionoj fazi. Posmatrano sa aspekta razvijanja matematickih pojmova,
dijete u preoperacionoj fazi posjeduje sposobnost razlikovanja boja, Klasifikacije, serijacije,
razvijanja elementarnih znanja o geometrijskim oblicima, kao i sticanje bazi¢nih znanja o drugim
matematickim pojmovima.

Proucavanje logicko-matematickih procesa kod djece je vise od tri decenije jedna od
najistrazenijih tema u kognitivnom razvoju djece. Zan PijaZe je preteda razvoja matematickog i
logickog misljenja. Ovaj razvoj se smatra temeljnom osnovom za konstrukciju matematickih
operacija kod djeteta (Pijaze i Inhelder, 1978). Medutim, ovi procesi ne bi trebalo da budu
ograni¢eni samo na matematicke pojmove, jer njithovo razumijevanje prevazilazi puko
formulisanje operacija. U tom smislu, razvijanje logi¢ko-matematickih procesa kod djeteta
pomo¢i ¢e mu da prepozna i razumije sebe 1 svijet koji ga okruzuje. Za vaspitaca je od vitalnog
znaaja da prepozna vaznost razvijanja jednostavnih i logi¢nih procesa kod djece koji ¢e im
omoguciti da funkcioni$u u razli¢itim druStvenim kontekstima.

Jedan od osnovnih ciljeva formiranja matematickih pojmova je da se kod djeteta razvije
logicko, fleksibilno i kreativno mis$ljenje. Prethodno navedeno naglaSava vaznost logicko-
matematickog razvoja, koji se karakteriSe kao kognitivni proces koji ukljuCuje reprezentaciju,
apstrakciju, kreativnost i matemati¢ku demonstraciju (Pijaze 1 Inhelder, 1978). 1z tog razloga,
osnovni cilj koji treba da ostvari vaspita¢ bio bi pronalazenje adekvatnih didaktickih oblika u
nastavi kroz igru (igra je najbolji prijatelj vaspitaca) koriste¢i pri tome jednostavne analogije,
ilustracije, modeliranje, primjere, objasnjenja i demonstracije.

Didakticke implikacije u razvoju logicko-matematickih procesa kod djeteta ogledaju se u
planiranju aktivnosti, pri cemu vaspita¢ mora da raspolaze Sirokim znanjem i stru¢noscu o fazi
evolucionog razvoja djeteta (Raynaudo & Peralta, 2017). Ukoliko vaspita¢ u takvoj situaciji

pokaze slabosti, to bi za pedagoSku praksu predstavljalo nemoguénost ostvarivanja ciljeva.
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Baviti se kompleksnoscu didaktickih strategija koje promovisu razvoj matematickog
misljenja djece u pocetnom obrazovanju je od sustinskog znacaja, jer je na nastavnom nivou
neophodno kontekstualizovati, azurirati ili razvijati didakticku kompetenciju, kako bi se
pedagoskim strategijama unaprijedilo logi¢ko-matematicko misljenje.

Evidentno je da je matematicko-logicko misljenje zamisSljeno kao kognitivni proces i
podrazumijeva razvijanje vjestina za sticanje znanja u ranom djetinjstvu, i nije nuzno usmjereno
na osnovne procese matematike, ali je takode proces koji omogucava evoluciju drugih oblasti
ucenja. Otuda Pijaze i Inhelder (1978) smatraju da djeca, u skladu sa svojim razvojem, uce iz
logickog niza, koji omogucava asimilaciju elemenata koji ih okruzuju sa sopstvenim strukturama
koje ustupaju mjesto drugim stanjima. Dakle, matematicko logicko znanje nastaje od prvih
mjeseci zivota kada beba ima iskustva u manipulaciji objektima, Sto omogucava da se ide ka
progresivhom poznavanju svijeta. Stoga se prouCavanjem u kontekstu ranog vaspitanja i
obrazovanja postize da djeca razviju svoje matematicko razmiSljanje na najbolji nacin, od
kreativnosti, do osmiSljavanja didaktickih strategija. Potrebno je da vaspita¢i primjenjuju
raznovrsne strategije za rjeSavanje problema, koje ukljucuju razvoj vjestina, stavova, vrijednosti i
korisnog i neophodnog znanja iz individualnog ili saradnickog rada, promovisudi, zauzvrat,
rezonovanje, analizu, uvazavanje, prostornu mastu, asocijaciju, klasifikaciju, seriranje i inkluziju,
kako bi se stvorile moguénosti za izgradnju matematickih pojmova.

Treba istaci da se dijete rada u drustvenom kontekstu koji ga Stiti 1 vaspitava, kroz obicaje
i tradiciju. Didakticke strategije koje su usmjerene na razvoj matematickog misljenja djece su
fundamentalne i svoj znafaj usmjeravaju ka podizanju svijesti djeteta o korisnosti i upotrebi

matematickog misljenja u Zivotu ¢ovjeka.
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2. KARAKTERISTIKE REALIZACIJE MATEMATICKIH SADRZAJA U
KORELACIJI SA JEZICKO-GOVORNIM AKTIVNOSTIMA

Uprkos dokazima o znacaju ranog matematickog obrazovanja, matematika je nedovoljno
zastupljena u vrticu, posebno u poredenju sa jezicko-govornim aktivnostima (Engel, Claessens,
& Finch, 2013). Ovaj podatak je zabrinjavajuci, posebno u svijetlu dokaza da su djeca
predskolskog uzrasta u mogucnosti da razumiju 1 nauce Sirok spektar matematickih koncepata
(Clements & Sarama, 2011; 2014). Matematicki pojmovi mogu se efikasno prozimati sa jezi¢ko-
govornim aktivnosti, pod pretpostavkom da je vaspita¢ prethodno izvrsio sve nephodne pripreme
za realizaciju vaspitno-obrazovnog procesa.

Kao $§to je ve¢ navedeno, matematicka znanja i vjestine ste€eni u ranom djetinjstvu, imaju
snazan uticaj na kasnije matematicko obrazovanje. Pored usvajanja matematickih sadrzaja, djeca
kroz raznovrsne aktivnosti u predskolskoj ustanovi razvijaju jezicko-govorne sposobnosti (Fuchs
et al., 2010). Matematika i jezik su vjestine, koje su medusobno povezane. Pretpostavlja se da je
jezik jedan od glavnih inputa za ucenje i zato sticanje ranih matematickih vjestina u velikoj mjeri
zavisi od razvoja jezicko-govornih sposobnosti. Adekvatno razvijene jezicke vjeStine
predstavljaju preduslov za rano uc¢enje matematike (Dehaene, Piazza, Pinel, & Cohen, 2003).

U poslednje vrijeme, sve veca paznja se poklanja razvoju ranih matematic¢kih vjestina
zbog njihovog znacaja za akademska dostignuca i buduce pripreme za zanimanje. Na osnovu
prethodnih studija, rane matematicke vjestine nijesu povezane samo sa kasnijim matematickim
sposobnostima, ve¢ predvidaju druge akademske aspekte kao $to je sposobnost ¢itanja (Shalev,
Auerbach, Manor & Gross-Tsur, 2000; Koedel & Tyhurst, 2012).

Rano matematicko i jezi¢ko znanje djece predSkolskog uzrasta ¢ine kamen temeljac za
buduce ucenje 1 pruzaju motivacionu osnovu za kasnije obrazovanje (Miller et,al. 2013). Iako su
matematika 1 jezik dvije razli¢ite oblasti, odnosi izmedu njih se godinama intenzivno proucavaju
(Gialluisi et.al. 2014). Jezicke sposobnosti ne samo da predvidaju dje¢je matematicke vjeStine na
duzi rok, ve¢ utiCu i na rano ucenje matematike (Koepke & Miller, 2013). Evidentno je da

jezicke sposobnosti uticu na matematicke vjestine, ali i da matematika ima specijalizovan jezik.
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Naime, djeca treba da konstruiSu semioticke reprezentacije za matematicke koncepte, simbole i
pojmove, kako bi povezali novo znanje sa prethodnim mentalnim predstavama (Rosli, Goldsby.
& Capraro, 2013). Medutim, matematicki jezik se razlikuje od naSeg svakodnevnog jezika i
tezina i slozenost matematitkog jezika se takode povecavaju sa nivoom razreda. Sto se tice
uticaja usmenog jezika na ucenje matematike, postoji snazna povezanost izmedu fonoloSke
obrade i matemati¢kog razvoja. FonoloSka obrada se sastoji od tri komponente: fonoloskog
pamcéenja, fonoloskog pronalazenja i fonoloske svijesti. Dokazano je da je svaki od njih vazan za
razvoj matematickih vjestina (Ortlieb, 2013).

Brojne studije do sada su otkrile da je raspon fonoloskog pamcenja djece u znacajnoj
korelaciji sa njihovim matematickim vjeStinama 1 predvida kasniji matematicki ucinak (Anvari
et.al. 2002; De Visscher & Noél, 2014). Fonoloska svijest je znacajan korelat individualnih
razlika u matematickim sposobnostima (Rosli, Goldsby. & Capraro, 2013). Postoje dva moguca
razloga koji leze u osnovi povezanosti izmedu fonoloske svijesti i matemati¢kih sposobnosti.
Prvo, fonoloSka svijest moZe biti povezana sa matematickim vjeStinama kroz ucenje brojeva
(Rosli, Goldsby. & Capraro, 2013). Drugo, i fonoloska svijest i rjeSavanje matematickih
problema zahtijevaju znacajnu podrsku fonoloske memorije. Ne samo jezicke aktivnosti, ve¢ i
fizicke aktivnosti (npr. kretanje i aktivnosti na otvorenom ili umjetnicke aktivnosti) postale su

znacajne za formiranje matematickih pojmova kod djece.

2.1. Didakti¢ko-metodicki znacaj korelacije matematickih sadrzaja sa jezi¢ko-govornim

aktivnostima

Djeca po€inju da razvijaju rane matemati¢ke vjeStine prije formalnog Skolovanja. Rano
ucenje matematike se ¢esto deSava u spontanim i svakodnevnim situacijama i moze ukljucivati
nekonvencionalne simbole, strategije 1 procedure. Djeca pocinju da razlikuju koli¢ine 1 recituju
niz rije¢i, primjenjuju brojanje na skupove kroz korespondenciju jedan-na-jedan, razumiju
odnose izmedu brojevnih rijeci 1 koli¢ina kroz poznavanje kardinalnih brojeva (Purpura et al.,
2013). Ove rane vjestine su izgradene i prefinjene da postave osnovu za naprednije vjestine

formalne matematike kao $to je sabiranje.
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JeziCke sposobnosti su u osnovi ranog ucenja matematike 1 nastavljaju da igraju ulogu u
razvoju matematike tokom formalnog skolovanja. Tokom ranog razvoja matematike, djeca treba
da koriste i razumiju koncepte i termine, da bi bila u stanju da shvate odnose izmedu rijeci,
brojeva i koli¢ina. Kontinuirana medusobno povezana priroda jezika i matematike je podrzana
snaznom vezom izmedu jezika i ranih matemati¢kih sposobnosti, kao i matematickih poteskoca i
poteskoca u Citanju.

Matematicka istrazivanja o odnosu izmedu ranog uc¢enja matematickih i jezickih vjestina,
tezila su da se fokusiraju na opsti jezik. Medutim, pored znacaja opstih jezickih sposobnosti za
razvoj matematickih vjeStina, nova istrazivanja sugeriSu da je jezik specifican za matematiku
takode vazan (Purpura & Reid, 2016). Zapravo, matematicki jezik se pojavio kao znacajan
prediktor kasnijih matemati¢kih sposobnosti u odnosu na opsti jezik (Purpura & Reid, 2016).
Pored toga, matematicki jezik predvida rast matematickih sposobnosti predskolskog uzrasta
(Purpura & Logan, 2015). Matematicki jezik je definisan kao kljucne rijeci i koncepti neophodni
za razumijevanje i bavljenje matematickim aktivnostima 1 sastoji se od kvantitativnog jezika 1
prostornog jezika (Purpura, Dai et al., 2017). Kvantitativni jezik se sastoji od klju¢nih rijec¢i kao
S$to su mnogo i manje, a prostorni jezik se sastoji od klju¢nih rije¢i kao $to su ispod i prije.

Prelazak na slozenije matematicke zadatke zavisi od razvijanja sposobnosti u osnovnim
matematickim zadacima, a ovaj proces ukljucuje upotrebu matematickog jezika. KoriS¢enje
kvantitativnog jezika omogucava djeci da prave i opisuju poredenja izmedu brojeva ili grupa, a
koriS¢enje prostornog jezika omogucava djeci da opiSu odnose izmedu brojeva i1 objekata na
brojevnoj pravoj. Djeca koja imaju poteSkoca sa razliCitim aspektima matematickog jezika
pokazuju napore da postignu odredene matematicke vjestine. Zapravo, kod djece predSkolskog
uzrasta, matematicki jezik je bio najdosljedniji prediktor kasnijih niskih matematickih
performansi. Nasuprot tome, moglo bi se oCekivati da ¢e djeca koja su stekla razli¢ite aspekte
matematickog jezika moc¢i da napreduju u ucenju matematike. Stoga nije iznenadujuce da je
matematicki jezik u velikoj mjeri povezan sa usvajanjem matematickih pojmova (Purpura &
Logan, 2015).

Posjedovanje adekvatnog znanja matematickog jezika u predskolskom uzrastu podrzava

matematiCki razvoj, 1 obrnuto, djeca sa niskim nivoom matematickog jezika na pocetku
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predskolskog uzrasta (vjerovatno zbog iskustva sa uenjem jezika kod kuce) ¢es¢e nego njihovi
vr$njaci imaju manje razvijene matematicke vjestine.

U posljednje vrijeme, sve veca paznja se poklanja razvoju ranih matematickih vjestina,
zbog njihovog znacaja za akademska dostignuca i buduce pripreme za zanimanje. Na osnovu
prethodnih studija, rane matematicke vjestine nijesu povezane samo sa kasnijim matematickim
sposobnostima, ve¢ i1 predvidaju druge akademske aspekte kao Sto su sposobnosti Citanja
(Duncan et al., 2007). Pored toga, oni koji pate od diskalkulije, imaju viSe poteskoca i prepreka
u trazenju posla (Abedi & Lord, 2001). Kako losi rezultati iz matematike u ranom uzrastu mogu
uporno da ometaju akademski razvoj u $koli 1 uti€u na izglede za zaposljavanje u odraslom dobu,
vazno je razumjeti faktore koji mogu uticati na razvoj matematike od ranih godina.

Sto se ti¢e uticaja usmenog jezika na ucenje matematike, prethodne studije su pokazale
jaku povezanost izmedu fonoloske obrade i matemati¢kog razvoja. Fonoloska obrada se sastoji
od tri komponente: fonoloSskog pamcenja, fonoloSskog pronalaZzenja i fonoloSke svijesti.
Dokazano je da je svaki od njih vazan za razvoj matematickih vjestina (Duncan et al., 2007).

Prema klasi¢cnom modelu radne memorije koji je predlozio Baddeli, fonoloska memorija
ukljucuje kodiranje i privremeno skladiStenje govornih stimulusa (Cross, Joanisse & Archibald,
2019). Brojne studije do sada su otkrile da je raspon fonoloskog pamcenja djece u znaéajnoj
korelaciji sa njthovim matematickim vjeStinama 1 predvida kasniji matematicki u¢inak (Cross,
Joanisse & Archibald, 2019).

Sli¢no jeziku, matematicke vjeStine se takode mogu konceptualizovati u dvije glavne
komponente: neformalnu matematiku i formalnu matematiku (Cross, Joanisse & Archibald,
2019). Neformalna matematika se odnosi na smisao brojeva i osnovne koncepte brojeva koje
djeca usvajaju prije nego Sto se matematika formalno uci u Skoli. Ona se manifestuje u njthovim
sposobnostima da razumiju veli¢ine skupova objekata ili simbola, uporede ili procijene veliine

skupova, povezu brojcanu vrijednost sa koli¢inom skupa, itd.
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2.2. Realizacija matematickih sadrzaja u korelaciji sa knjizevnim tekstovima

Kada djeca vide slikovnicu, mozda ih ne¢e odmah povezati sa matematickim idejama, ali
vaspita¢i sve viSe prepoznaju potencijal za primjenu slikovnica u realizaciji matematickih
sadrzaja. U praksi predskolskih ustanova po klasicnom metodickom postupku obraduju se
knjizevni tekstovi. Od svih knjizevnih tekstova, djeca su najvise zainteresovanja za basne 1 bajke.
Knjizevni tekstovi mogu se uspjesno integrisati sa matematiCkim sadrzajima. Ovakav nacin
realizacije matematickih sadrzaja, uti¢e na proces razmiljasljanja, istrazivanja, te usvajanja
matematickih pojmova na jedan zanimljiv nacin.

Slusanje pri¢a je prvo knjizevno iskustvo za djecu, gdje se mogu prenijeti na drugo
mjesto, transformisati u likove ili stvarati nove horizonte maste 1 kreativnosti. Svi se sjeCamo
neke djecje price koja izaziva prijatno pamcenje, ali rijetko smo imali iskustvo da zivimo jednu
od ovih pri¢a vezanih za ostala podrucja obrazovanja, kao §to je matematika. Pripovijedanje je
osnovni didakticki posrednik u ucenju djece koji olakSava prenoSenje simbolickih poruka na
razigran i zabavan nacin, uz stimulisanje njihove radoznalosti 1 maste (Bevins & Price, 2016).
Citanje pri¢a moZe olaksati djeci poznavanje rije¢i u kontekstu znacenja brojeva. Upotreba prica
kao alata za ucenje matematike pokazuje razliita dostignu¢a u obrazovnim istrazivanjima.
Pojedini autori (Vhitin & Vhitin, 2004) pokazuju da knjizevni tekstovi imaju znacajnu ulogu u
sticanju ranih matematickih vjestina. Citanje pria moZe olaksati trenutke u kojima se radi na
rjeSavanju problema.

Uvidom u aktuelne knjiZzevne tekstove, koji se metodi¢ki obraduju u predskolskim
ustanovama, dosli smo do saznanja da postoji mnoStvo prilika za njihovu korelaciju sa
matematickim sadrZajima. Kada je u pitanju usvajanje pojma broja od 1 do 10, izdavaju se
sljedec¢i knjizevni tekstovi:

e Crvenkapa — usvajanje pojma broja 1;

e Gnjila jabuka — usvajanje pojma broja 1;
e Dva brata — usvajanje pojma broja 2;

e Tri praseta — usvajanje pojma broja 3;

e Tri leptira — usvajanje pojma broja 3;

24



MASTER RAD

e Igra Cetiri vjetra — usvajanje pojma broja 4;

e Veliko takmicenje — usvajanje pojma broja 5;

e Vuk i sedam jari¢a — usvajanje pojma broja 7,

® SneZana i sedam patuljaka — usvajanje pojma broja 7;
e Pauk Pletko — usvajanje pojma broja 8;

e Deset ljutih gusara — usvajanje pojma broja 10.

Za usvajanje prostornih odnosa, mogu se iskoristiti sljedeé¢i knjizevni tekstovi,
e Princ oblaka — usvajanje pojmova iznad-ispod;

e Dvije sestre — usvajanje pojmova lijevo-desno.

Za usvajanje pojmova prostornih veli¢ina i dimenzija, mozemo primijeniti sljede¢e knjizevne
tekstove:

e Zlatkokosa i tri medvjeda — usvajanje pojmova veliko-malo;

e Uobrazeni jelen — usvajanje pojmova dugacko-kratko;

e Konj i magarac — usvajanje pojmova debelo-tanko;

e Lisica i roda — usvajanje pojmova duboko-plitko.

Za usvajanje znanja o mjerama i mjerenju, mogu se upotrijebiti sljedeci knjizevni tesktovi:
o Izgubljene igracke — mjerenje teZine;

e Mraz u boci — mjerenje zapremine;

® Prica o snijegu u Zarkoj Africi — mjerenje temperature;

® Kruskin rodendan - mjerenje vremena.

U nastavku dajemo Sematski prikaz usvajanja matematickih pojmova kroz pricu Zlatokosa i

tri medvjeda.

Pravljenje duge
kose Zlatokosoj

Pridruzivanje
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/

Zlatokosaitri '« Korespodencija 1:1
medvjeda

Crtanje i bojenje
posuda

Formiranje skupa

. Serijacija medvjeda
od tri elementa

po veliéini

Sema 1 — Realizacija matematickih sadrzaja kroz pri¢u Zlatokosa i tri medvjeda

Da bi pomogli vaspitaCima da podsti¢u usvajanje matematickih pojmova kod djece,
ukljucujuéi geometriju, potrebno je da vaspitaci osvijetle i u¢ine Siroko vidljivim procese i izbore
sa dje¢jom literaturom. Izvanredno je kako zvuce savremene (Vhitin & Vhitin, 2004: 104) rijeci
iako su stare decenijama: ,,Potrebno nam je viSe knjiga zasnovanih na konceptima, a ne
apstraktnim simbolima, daju¢i im direktnu primjenu na stvarnost i svijet djeteta. I, Sto je
podjednako vazno, potrebne su nam knjige da bismo prosirili svijet matematickih ideja za djecu
izvan onih koje ¢e uciti u Skoli. Djeca moraju biti izloZena snazi i svestranosti, korisnosti 1
fleksibilnosti savremene matematike kroz jedan od nasih najvaznijih oblika komunikacije —

X9

Stampanu rije¢”. Vaspitaci imaju i priliku 1 odgovornost da to ucine.

2.3. Realizacija matematic¢kih sadrzaja kroz dramatizacije i improvizacije

Drama predstavlja neodvojivi dio realnog Zivota i priprema djecu da se suoce sa stvarnim
zivotnim problemima. Dakle, u¢enje kroz dramu je ucenje za zivot. Drama je praksa za Zivot, jer
djeca imitiraju 1 vjezbaju zivot u sigurnoj i1 kreativnoj sredini 1 na taj nafin drama postaje

najmoc¢niji iskustveni metod ucenja.
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Pozeljno je da se poslije obrade odredene pri¢e realizuje dramatizacija sa djecom.
Smatramo da je primjena dramatizacije u radu na usvajanju matematickih pojmova znacajna.
Putem dramatizacija, koje su protkane matematickim pojmovima, djeca razvijaju svoju mastu i
imaginaciju. Imaginacija predstavlja mogucénost stvaranja bogatih mentalnih slika ili pojmova,
stvari, predmeta, mjesta i situacija koje trenutno nijesu vidljive. Zapravo, imaginacija predstavlja
jedan vid vizuelnog misljenja. Pored dramatizacije, u radu na usvajaju matematickih pojmova,
mogu sSe primjenjivati i improvizacije. Pod pojmom improvizacije podrazumijevamo
prikazivanje radnje knjizevnog teksta, ne drzeci se striktno teksta navedenog u pri¢i (Naumovic,
2000).

Sa djecom se mogu izvoditi dramatizacije poznatih tekstova, kao $to su: Lisica i roda, Vuk
i sedam jaric¢a, Snezana i sedam patuljaka, Deset ljutih gusara i sli¢no. Pojedine dramatizacije
vaspita¢ moze samostalno da osmisli. Sadrzaji kao Sto su brojevi, geometrijski oblici, mogu se
efikasno realizovati pomocu dramatizacija. Putem dramatizacija, paZzljivo planiranih i
realizovanih od strane vaspitaca, djeca ¢e na spontan nacin usvajati matematicke pojmove.
Tokom izvodenja dramatizacije, djeca ¢e verbalno kazivati matematicke pojmove, ukljucujuci
pri tom svoju mastu. Od klju¢nog znacaja je da prilikom realizacije matematickih sadrzaja kroz
dramatizacije, kod djece bude aktivirana masta. Masta je zamiS$ljanje Zivih mentalnih slika ili
pojmova koji imaju malo slinosti sa stvarnim svijetom. Ona istraZzuje zami$ljeno podrucje
nemoguceg, ali samo trenutno, do sada nemoguceg. Dramski metod upoSljava i kreativno
usmjerava ovaj veliki resurs koji djeca posjeduju i Kkoji djeci otvara puteve za susret sa
matemati¢kim pojmovima. Ukoliko bismo ignorisali potencijale dramatizacije u radu sa djecom,
onda bismo ignorisali i klju¢ni nac¢in na koji djeca spontano uce i pronalaze smisao svijeta koji ih
okruzuje, nacin na koji svijet funkcioniSe i svoje mjesto u njemu (Bojovi¢, 2014).

Paralelno sa procesom istraZivanja, djeca razvijaju matematicke pojmove, istrazivacke
vjestine, razumijevanje procesa i uzro¢no-posljedi¢nih odnosa. Kada vaspita¢ u svom radu
uporedo sa dramskom metodom kod djece razvija matemati¢ke pojmove, stvara uzbudljiv i
istovremeno suStinski znacajan kontekst ucenja. Cilj je predmet u€enja uciti izazovnim, da se
djeca emocionalno ukljuce u aktivnosti koje ¢e angazovati sve njihove potencijale, otvarajuci
Sirok prostor za usvajanje matematickih pojmova kroz kreativno izrazavanje i originalno

razmiSljanje.
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Dramsko istrazivacko ucenje je dizajnirano za vaspitace koji na proces realizacije
matematiCkih pojmova gledaju kao na aktivnu interpretaciju i tumacenje, kao na zajednicku
konstrukciju znanja, stvaranje u hodu, a ne prostu reprodukciju. U¢enje matematickih sadrzaja
kroz dramatizacije je:

e holisticki pristup u razvoju i obrazovanju djeteta — usmjereno na kompletnu li¢nost
djeteta;

e dinamicno, iskustveno, interaktivno;

e mjeSavina socio-dramske igre uloga, dramskog izraza i istrazivackog pristupa usvajanju
pocetnih matematickih pojmova;

e autenti¢no ucenje koje daje stvarni smisao predmetu ucenja;

e ucenje koje se desava u dva svijeta: svijetu fantazije i realnom svijetu, ali se svjetovi ne
mijesaju;

e ucenje koje ima svoj edukativni alat — dramske tehnike;

e ucenje matematickih sadrZaja na zabavan nacin.
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3. ULOGA VASPITACA U REALIZACIJI MATEMATICKIH SADRZAJA
U KORELACIJI SA JEZICKO-GOVORNIM AKTIVNOSTIMA

Uloga vaspitata u realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim
aktivnostima je od primarnog znacaja. Treba podvu¢i samo neke posebne mogucnosti, Sto ih
pruzaju aktivnosti sa izrazitijim manifestacijama, spontanosti, individualnosti, slobodnog
odabira, kreiranja i istrazivanja, pruzajuci i samom vaspitacu prilike da se najposrednije priblizi
svakom djetetu. Osnovna funkcija vaspitaca u procesu realizacije matematickih sadrzaja sa
jezi¢ko-govornim aktivnostima je:

e osiguravanje optimalne atmosfere i uslova za djecje djelovanje;

e podsticanje;

e intervenisanje u situacijama kada je potrebna intervencija kao naglasenija specifi¢na vrsta

podsticanja (Burgess, Hecht & Lonigan, 2002).

Sve to, uz neophodnu pretpostavku da zna zapaziti, razlikovati, identifikovati djecji izraz
posebnosti (zelje, potrebe, interese), ponasanja, bilo u procesu interakcije sa okolinom, posebno
sa drugom djecom, bilo kao izrazavanje teskoca do kojih je doslo u toj interakciji. Evidentiranje
prikupljenih podataka, bice vaspitacu valjano uporiSte za realizaciju matematickih sadrzaja kroz
jezicko-govorne aktivnosti.

Uloga vaspitaca u realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-govornim
aktivnostima je da:

e dizajnira uslove za ucenje i razvoj djece, tako Sto ¢e shodno djec¢jim potrebama kreirati

ambijent za ucenje;

e organizovati socijalnu sredinu, odnosno omoguditi djeci da putem igrovnih aktivnosti

stupaju u socijalne interakcije sa vr$njacima;

e pruziti podr$ku, pomoc¢ 1 objaSnjenja vezana za aktivnost;

e predlagati modele raznovrsnih aktivnosti i

e davati, po potrebi, povratne informacije svakom djetetu i dr. (Dobri¢, 1979).

Sve navedeno ukazuje da je uloga vaspitaca u skladu sa primarnim ciljevima ukupnog
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vaspitno-obrazovnog rada u predSkolskoj ustanovi. Ipak, same uslove za vaspitno-obrazovni rad
kreira vaspitac, zajedno s djecom. Kako matematicki pojmovi predstavljaju apstrakcije za dijete
ranog uzrasta, koje je jo§ uvijek vezano za konkretno, onda je vazno oblikovanje sredine,
opremanje ambijenta materijalima koji ¢e posluziti za otkrivacke i istrazivacke aktivnosti.

Za realizaciju matemati¢kih sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-govornim aktivnostima,
pozeljno je da vaspitaci podsti¢u djecu na proces rjeSavanja problema. Vaspita¢ koji usmjerava
tok rjeSavanja problema, utica¢e na pojavu transfera, izdvajajuci koriséene postupke i pokazujuéi
kako ¢e oni biti upotrebljivi u cjelini ili djelimi¢no kod drugih, slicnih problema. Bitno je,
takode, da 1 djeca verbalizuju svoje prakticne operacije, Sto ve¢ samo po sebi predstavlja
uopsStavanje. Tako ¢e ih postajati svjesnija i moéi ¢e objektivnho da raspravljaju o njima.
Navedene etape rjeSavanja problema se ne smiju shvatati kruto, kada se primjenjuju u realizaciji
matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima. Treba imati u vidu da se
djeca ne mogu osloniti isklju¢ivo na racionalni pristup, koji sugeriSe dati opis. Bruner smatra da
je u predSkolskom uzrastu za rjeSavanje mnostva problema, najdjelotvorniji prilaz koji se temelji
na spoju intuitivnih i racionalnih postupaka, $to je i uslov razvoja tako dragocjenih osobina kao
§to su samopouzdanje, hrabrost, sloboda u misljenju, bez kojih nema napretka (Bruner, 1976).
Takode, ne treba zaboraviti ni kona¢nu svrhu rjeSavanja problema, koja se ne iscrpljuje u sticanju
odredenih znanja, vjeStina 1 navika, ve¢ teziti razvoju intelektualnih sposobnosti 1 drugih bitnih
liénih osobina.

Kada govorimo o realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim
aktivnostima, potrebno je da vaspita¢ izabere one knjizevne tekstove (bajke, basne),
dramatizacije, improvizacije, jezi¢ko-govorne igre, koje na najbolji moguci nacin uvode dijete u
svijet matematickih pojmova. Nije potrebno korelaciju vrsiti po svaku cijenu. Ona je didakticki

opravdana samo kada zaista postoje Cvrste veze izmedu dva vaspitno-obrazovna podrucja.

3.1. Pripremanje vaspitaca za realizaciju matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-

govornim aktivnostima

Godisnje tematsko i operativno planiranje vaspitno-obrazovnog rada ¢ine tri uzajamno
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povezane faze jedinstvenog procesa pripremanja vaspitaca za realizaciju matematic¢kih sadrzaja u
korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima. Sasvim se pouzdano moze tvrditi da je veoma malo
aktivnosti u kojima planiranje i pripremanje imaju takvo znacenje i vaznost kao $to imaju u
pozivu nastavnika i vaspitaca.

S obzirom na promjene u sferi tehnologije rada i1 slozenosti fenomena vaspitnog
djelovanja i izgradivanja li¢nosti, Cije je oblikovanje slozenije 1 delikatnije od oblikovanja bilo
kojih slozeniih tehnoloskih sistema — pripremna faza sve vise dobija na svome znacaju i
vremenskom trajanju u odnosu na centralni i zavr$ni dio aktivnosti.

Od godis$njeg tematskog planiranja realizacije matemati¢kih sadrZaja, zavisi 1 kvalitet
neposrednog planiranja i konkretnog pripremanja vaspitaca za vaspitno-obrazovni rad. Planiranje
matemati¢ko-logic¢kih aktivnosti, u osnovi je didakticko-metodickog strukturiranja aktivnosti, a
sastoji se u predvidanju nastavne tehnologije koja najviSe odgovara unutraS$njoj strukturi
odredenog vaspitno-obrazovnog sadrzaja (Duncan et al., 2007).

Pripremanje vaspitaca za realizaciju matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-
govornim aktivnostima odvija se u konkretnim uslovima vaspitno-obrazovne ustanove. Kvalitet
pripremanja ne ocjenjuje se samo u odnosu na to da li je ostvarena metodicko-didakticka
struktura aktivnosti, ve¢ i1 da li je ta didakticko-metodi¢ka struktura aktivnosti uskladena sa
nekim sustinskim promjenama koje se Zele ostvariti u vaspitno-obrazovnom procesu. Jedna od
tih je promjena polozaja djeteta u vaspitno-obrazovnom radu, $§to bitno uti¢e i na promjenu
funkcije vaspitaca u vaspitno-obrazovnom procesu, u kojoj on postepeno gubi ulogu predavaca, a
sve viSe radi na organizaciji i ravnopravno saraduje sa djecom na zajednickom poslu.

Ima sluc¢ajeva kada wvaspitai smatraju da sistematsko pripremanje za realizaciju
matematiCkih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima nije potrebno, ali vec¢ina je
onih koji se svakodnevno pripremaju za rad. Medutim, ponegdje se nailazi na slucajeve da se
pisanje Kra¢ih priprema smatra suvisnim. Izli$no je polemisati o ovakvim stavovima, ali se Cesto
mogu smatrati odsustvom vaspitacevog stvaralatkog odnosa prema radu. Ovakvi stavovi su
rezultat nedovoljno studioznog pracenja promjena u sferi teorije i prakse pedagoskog rada. Kod
takvih vaspitaCa nijesu prisutne pozitivne promjene u odnosu na vlastitu vaspitno-obrazovnu
praksu, niti postoji razvijena potreba za uvodenjem inovacija. U svakom slu¢aju, potrebno je

predvidjeti i oblike permanentnog pripremanja vaspitata za vaspitno-obrazovni proces na
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razvijanju matematickih pojmova u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima.

Cesto se kod pripremanja vaspitaca za aktivnosti i pretjeruje, te se vaspitaci obavezuju da
vode pripreme za aktivnost po uzoru na one koje su radili za ogledna predavanja u toku
Skolovanja. Ovu obavezu je potrebno racionalizovati. Pismena priprema treba da bude selekcija
misli, stavova, didaktickih rjeSenja, jednog prethodnog studioznog rada, sve to treba u pripremi
iskazati, ilustrovati u kra¢em obliku, u vidu teza. Ono S§to vaspitaC piSe je podsjetnik i
sistematizovana orijentacija vaspitatevog rada sa djecom. Priprema vaspitata predstavlja,
istovremeno kratak plan, njome se zamiSlja i predvida organizacija matematicko-logicke
aktivnosti sa potrebnim elementima (metode, oblici, sredstva, korelacija), a takode, predvidaju se

i odredeni vaspitno-obrazovni ishodi aktivnosti.

3.2. Podsticanje djece na usvajanje matematickih sadrzaja kroz jezi¢ko-govorne aktivnosti

Potrebno je da vaspitac podstice i motiviSe djecu na usvajanje matemati¢kih pojmova kroz
jezicko-govorne aktivnosti. Uspjeh i raznovrsnost, kao i pravodobnost od strane vaspitaca, zavisi
od toga da li je i vaspita¢ podstaknut dje¢jom akcijom i njenim pojedinostima. To je uvijek
dvosmjerna pedagoska akcija: od vaspitaca djeci, i suprotno. U tome ima i teSkoc¢a. Vaspitac se u
sadrzajima djecjih matematiCko-logickih aktivnosti susrije¢e sa vrlo poznatim svakodnevnim
Cinjenicama, u kojima on ne mora vidjeti neke uzbudljivosti ni probleme, pa niti posebne
mogucnosti za podsticaje.

Uvidanje kvanitativnih odnosa u okolini putem iskustva i logickih operacija predstavlja
temelj za razvoj osnovnih matematickih pojmova u vrtiu. Dijete sti¢e iskustvo u okolini,
podstaknuto radoznalo$¢u i prakticnim manipulativnim aktivnostima  (ispitivanjem,
rastavljanjem, sastavljenjem, pronalaZenjem rjeSenja) i misaonim aktivnostima (analizom,
sintezom). Ono izgraduje sistem predstava i pojmova, §to dovodi do reverzibilnih operacija
potrebnih za prevazilaZzenje perceptivnih mehanizama. Povratno dejstvo prakti¢nih 1 misaonih
aktivnosti, omogucava djetetu da shvati invarijantnost koli€ine, veli¢ine, teZine, broja 1 pojma
konverzije materije, teZine, veli¢ine i zapremine.

Djeca na usvajanje matematickih pojmova mogu biti podstaknuta putem slikovnica,
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ilustracija, kao 1 ¢itanjem knjizevnih tekstova. Djeci se, recimo, moze ispricati pri¢a o jesenjim
plodovima. Poslije kra¢eg razgovora o sadrzaju pri¢e, mogu se organizovati aktivnosti sa ciljem
usvajanja matematickih pojmova. Tako, recimo, djeca rado sakupljaju plodove kestena, igraju se
sa njima 1 kreativno se izrazavaju tako Sto prave razli¢ite figure (Covjeka, zivotinje i sli¢no) i
druge produkte. Djeca mogu pojedina¢no, u paru ili manjim grupama da sakupljaju kestenje, da
ga prebrojavaju, uporeduju (ko je sakupio vise, ko manje, ko ima manje, vise ili najvise) 1 da ga
iskazuju brojem. Mogu i da odvajaju veliko kestenje na jednu, a malo na drugu stranu. Zavisno
od predznanja, mogu da broje jedan po jedan plod kestena (ili dva po dva), a Cesto i da
pridruzuju svakom velikom kestenu po jedan mali kesten (jednozna¢na korespodencija).
Vaspita¢ moze da uvede eksperimentisanje sa diskontinuiranim koli¢inama. Ispred svakog
djeteta rasporedi dvanaest velikih plodova kestena u nizu, tako da su razmaknuti jedan od
drugog. Prvi zadatak za dijete jeste da ispod svakog kestena stavi po jedan mali. Drugi zadatak je
da kaze da li je broj velikih 1 malih plodova isti. Kada djeca utvrde da je u pitanju isti broj,
vaspita¢ skupi malo kestenje na gomilu, a djetetu postavi isto pitanje — da li je i dalje isti broj
velikih i malih plodova i zasto (treba podstaéi dijete da zakljuc¢i da je broj isti, zato $to nijedan
kesten nije dodat niti oduzet). Zadatak se moze otezavati presipanjem plodova u razli¢ite posude.
Ako su djeca zainteresovana, aktivnost se moze nastaviti igrom — djeca kriju plodove kestena u
Saci po principu par-nepar uz pogadanje.

Aktivnosti i igre za razvijanje matematickih pojmova u korelaciji sa jezicko-govornim
aktivnostima, mogu imati za cilj prepoznavanje, opisivanje, imenovanje predmeta 1 igracaka,
uvodenje djece u matematicke operacije klasifikacije, korespodencije i serijalne korespodencije.
U tom smislu, kao posticaj za razvijanje matemati¢kih pojmova u korelaciji sa jezicko-govornim
aktivnostima, vaspita¢i mogu predloziti da svako dijete opiSe neki sitan predmet koji ima u
dzepu, a ostala djeca treba da pogadaju o kojem predmetu je rijec, tako Sto postavljaju pitanja.
Ukoliko djeca poslije nekoliko postavljenih pitanja ne pogode o kojem je skrivenom predmetu
rijec, dijete ga izvadi iz dzepa 1 stavi na sto. Kada sva djeca izvade i stave svoje predmete na sto,
vaspita¢ predlaze: da pronadu takve predmete i igracke u radnoj sobi; da ih klasifikuju (na
primjer, da odvoje na jedno mjesto automobile, lutke, ili sve $to je loptastog ili kockastog oblika,
ili sve predmete iste boje); da uporede ¢ega ima viSe, a ¢ega manje; da prema predmetima koje

su izdvojili pronadu identi¢ne predmete u radnoj sobi i pridruze ih (korespodencija); da poredaju
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automobile po veli€ini u rastuci ili opadajuci niz.

Kao snazan podsticaj, vaspitaci mogu primjenjivati matematicke slikovnice, te na taj nacin
omogucavati djeci da opisuju, objaSnjavaju polozaj odredenih predmeta, prostorne dimenzije,
brojnost skupova i sli¢no.

U nastavku rada, dajemo primjer za korelaciju matematickih pojmova sa jezicko-
govornim aktivnostima, koji smo, za potrebe naseg rada, samostalno osmislili. Prikazane su slike
sa likovima iz pojedinih knjizevnih tekstova. Zadatak djeteta je da u koverti ,,napise” pismo (u

formi slike), te nacrta odredeni broja simbola, u skladu sa brojem koji se pominje u tekstu.

Kao podsticaj za razvijanje matematickih pojmova, vaspita¢i mogu kreirati kartice na
kojima ¢e biti ispisani nalozi za djecu. Djeca imaju moguénost da biraju boju kartice i da

odgovore na postavljena pitanja.

U kojima bajkama se
pominje broj 7?

Pronadi i opisi jednu
veliku i jednu malu
igracku.
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3.3. Realizacija matematickih sadrzaja kroz raznovrsne govorno-jezicke igre

Matematicki sadrzaji u kontekstu predskolskih ustanova zahtijevaju integraciju sa drugim
podru¢jima vaspitno-obrazovnog rada. Analiziraju¢i metodiCku praksu u institucionalnom
ambijentu predskolskih ustanova, dolazimo do saznanja da vaspitaci stvaraju neophodne uslove
za usvajanje matematickih pojmova kroz jezicko-govorne aktivnosti. Realizacija matematickih
sadrzaja u ranom djetinjstvu uz korelaciju sa jezi¢ko-govornim igrama omogucéava aktivno
sticanje znanja od strane djece. U ovako koncipiranim i dizajniranim vaspitno-obrazovnim
aktivnostima, dijete upoznaje svijet oko sebe i stice temeljna znanja o njemu (Kamenov, 2002).
Sticanje matemati¢kih pojmova u predskolskoj ustanovi treba da bude aktivan proces, koji je
istrazivackog karaktera (Kami, 1971).

Jezicko-govorne igre se mogu podijeliti na verbalne i neverbalne igre. Verbalne igre
predstavljaju igre glasovima ili slogovima, kao i igre koje se odnose na imitiranje zvukova iz
prirode (Naumovi¢, 2000). Ove igre doprinose razvoju govornog stvaralastva, bogacenju
rjecnika, a mogu uticati povoljno i na usvajanje nekih matemati¢kih pojmova. Fonoloske igre su
propracene imitiranjem kretanja zivotinja ili sredstava, pa su zbog toga bliske djeci. Djeca mogu
oponasati zivotinje, krecuci se naprijed-nazad, lijevo-desno. Takode opisivati i uporedivanje
zivotinje koje se razlikuju po veli€ini, visini, duZini vrata, repa i slicno. Sve su ovo moguc¢nosti
da dijete kroz fonoloSke igre na spontan nacin usvaja pojedine matematicke pojmove. Leksi¢ne
igre su igre rije¢ima koje imaju logicko ili nonsensno znacenje (Naumovi¢, 2000). Kalendar
rijeci ¢ine zanimljive leksicke igre u kojima cijela grupa djece moze da ucestvuju u klasifikaciji
rije¢i prema unaprijed odabranom kriterijumu. Tako se moZe igrati sa izborom rijeci koje ¢e
Ciniti kalendar za odredene mjesece. Ovaj kalendar ¢e sadrzavati imenice, glagole, pridjeve za
svaki mjesec u godini. Tako na primjer, rijeci za januar bi mogle biti: snijeg, cizme, bunda, mraz;
zatim glagoli: grudvati se, skijati se, klizati se; pridjevi: hladan, zaleden, zamrznut itd. Slican
kalendar se moze, uz adekvatne ilustracije, napraviti za svaki mjesec, za €itavo godiSnje doba, a
moguce je u njega uvrstiti i igracke koje se u tom periodu koriste.

U radu na usvajanju matematickih pojmova mogu se primjenjivati i neverbalne govorno-

jezicke igre. Na primjer, dijete moze da posmatra sebe u ogledalu i izvodi kretanja u razli¢itim
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pravicima. Ostala djeca treba da imenuju pravac kretanja 1 oponaSaju dijete. Djeci su interesantne
igre koje podrazumijevaju sklapanje djelovanja u cjelinu i pri¢anje prie na osnovu stvorene
slike (slika 1 i slika 2).

Slika 1 i slika 2 — Slaganje puzli
Izvor: Privatna arhiva
Zanimljive su igre sa geometrijskim oblicima, u kojima se od djece trazi da imenuju
naziv geometrijskog oblika, boju i veli¢inu (slika 3). Od djece se moze traziti da crtaju kuéu,

naglasavajuéi da su vrata u obliku pravougaonika, prozori u obliku kvadrata i sli¢no (slika 4).

Slika 3 i slika 4 — Igre u cilju usvajanja geometrijskih oblika

Izvor: Privatna arhiva
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U cilju usvajanja pojma broja 3, moze se primijeniti prica Tri leptira. Poslije razgovora sa
djecom o samom toku price, moZe se organizovati govorna igra. Cilj igre je da djeca sloZe
slagalicu i pri¢aju pri¢u na osnovu slike (slika 5 i slika 6). Vaspita¢ podstice djecu da tokom

pric¢anja stalno upotrebljavaju rijec ,,tri”.

Slika 5 i slika 6 — Govorna igra Tri leptira
Izvor: Privatna arhiva

U radu na usvajanju matematickih pojmova mogu se praktikovati raznovrsne jezicko-
govorne igre. Povezivanjem matematic¢kih sadrzaja sa jezi¢ko-govornim igrama, razvijamo vise
sposobnosti kod djece. Neke od njih su:

e razvijanje govornog stvaralastva;

e bogacenje rje¢nika matematickim terminima;

e razvijanje logi¢ko-matemati¢kog misljenja, paznje, koncentracije i upornosti;
® razvijanje sposobnosti za saradnju sa vrSnjacima;

® podsticanje razvoja finih motorickih vjestina i dr.
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II1 METODOLOSKI DIO

1.1. Problem i predmet istraZivanja

Prilikom metodicke realizacije matemati¢kih pojmova u korelaciji sa jezicko-govornim
aktivnostima, vaspitaci treba da podu od ¢injenice da djeca treba da budu intenzivno angazovana
u procesu ucenja. Sustinski je znaCajno da vaspitaCi prije realizacije matematickih sadrzaja u
korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima, izvrSe neophodno pripremanje. Sam proces
pripremanja vaspitac¢a odnosi se na izbor vaspitno-obrazovnih sadrzaja iz domena jezicko-
govornih aktivnosti kroz koje ¢e djeca najbolje usvajati matematicke pojmove. Od vaspitaca se
zahtijeva sa pripremi materijale za rad, metode rada prilagodi kontretnoj aktivnosti na usvajanju
matemati¢kih pojmova.

Problem istrazivanja jeste nacin realizacije matematic¢kih sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-
govornim aktivnostima.

Predmet istrazivanja predstavljaju iskustveni stavovi vaspita¢a prema nacinu realizacije

matematickih sadrzaja i moguénosti njihove korelacije sa jezicko-govornim aktivnostima.

1.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istrazivanja:
e Utvrditi iskustvene stavove vaspitaca prema realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji
sa jezicko-govornim aktivnostima.
Istrazivacki zadaci:
e Utvrditi da li vaspita¢i matematicke sadrzaje realizuju u korelaciji sa jezi¢ko-govornim
aktivnostima.
e Utvrditi da li vaspitaci matematicke sadrZzaje obraduju kroz knjiZzevne tekstove.
e Utvrditi da li vaspitaci matematicke sadrzaje realizuju kroz dramatizacije i improvizacije.
e Utvrditi da li vaspitaci pripremaju raznovrsne didakticke materijale u procesu realizacije

matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima.
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1.3. Istrazivacke hipoteze

Na osnovu cilja istrazivanja, kao i dosadasnjih rezultata, glavnu hipotezu moZzemo postaviti
na sljedeci nacin:
Pretpostavlja se da vaspitaci realizuju raznovrsne aktivnosti u kontekstu uspostavljanja
efikasnije korelacije matematickih sadrZaja sa jezicko-govornim aktivnostima.
Sporedne hipoteze:
e Pretpostavlja se da vaspitaci matematicke sadrzaje realizuju u korelaciji sa jezicko-
govornim aktivnostima.
e Pretpostavlja se da vaspitaci matematicke sadrzaje obraduju kroz knjizevne tekstove.
e Pretpostavlja se da vaspita¢i matematiCke sadrzaje realizuju kroz dramatizacije i
improvizacije.
e Pretpostavlja se da vaspitaci pripremaju raznovrsne didaktiCke materijale u procesu

realizacije matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima.

1.4. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

U radu ¢e se koristiti metoda teorijske analize u kontekstu razmatranja mogucénosti
realizacije matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-govornim aktivnostima. Deskriptivno-
analitickom metodom sa kvantitativnog 1 kvalitativnog aspekta izvrSie se sagledavanje
iskustvenih stavova vaspitaca prema realizaciji matematic¢kih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-
govornim aktivnostima. U istrazivanju ¢emo primijeniti intervju (tri fokus grupe) i anketni
upitnik.
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1.5. Karakter i znacaj istrazivanja

Istrazivanje spada u grupu primijenjenih istrazivanja. Znacaj istrazivanja sastoji se U
utvrdivanju iskustvenih stavova vaspitaca prema realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji sa
jeziCko-govornim aktivnostima. Primjenom kvalitativne i1 kvantitativne istrazivacke tehnike,
dobice se rezultati koji ¢e na pokazati koliko paznje vaspitaci posvecuju realizaciji matematickih
sadrzaja u korelaciji sa jeziCko-govornim aktivnostima. Rezultati naSeg istrazivanja ¢e mo¢i da

se iskoriste na raznim seminarima u cilju edukacije vaspitaca.

1.6. Uzorak istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od 160 vaspitaca. Struktura istrazivackog uzorka je

predstavljena u tabeli 1.

Opstina Naziv predskolske ustanove Broj vaspitaca
Niksié JPU ,,Dragan Kovaéevic¢” 75
Podgorica JPU ,.Pina Vrbica” 44
Podgorica JPU ,,Ljubica Popovi¢” 41
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2. INTERPRETACIJA DOBIJENIH REZULTATA

2.1. Rezultati dobijeni postupkom anketiranja vaspitaca

e U kojoj predskolskoj ustanovi izvodite vaspitno-obrazovni proces?

Histogram 1

50
45
40
35
30
25
20
15 27,5% 25,62%
10

5

0

JPU ,,Dragan JPU ,,Pina Vrbica" JPU ,,Ljubica
Kovacevic" Popovic"

U histogramu 1, prikazano je da 46,88% ispitanika, ¢ine vaspita¢i zaposleni u JPU ,,Dragan
Kovecevi¢”. Ukupno 27,5% vaspitata obuhvacenih ovim istrazivanjem, vaspitno-obrazovni
proces izvode u JPU ,,Pina Vrbica”, dok imamo 25,62% vaspitaca zasposlenih u JPU ,,Ljubica
Popovi¢”. Nastojali smo da istrazivanjem obuhvatimo vaspitace koji su zaposleni u centralnoj
regiji Crne Gore, jer tu imamo izuzetno visok broj djece u predSkolskim ustanovama. Jasno je da
brojnost grupe uti¢e na kvalitet vaspitno-obrazovnog rada, pa smo smatrali da je centralna regija

dovoljno reprezentativna.
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® Godine radnog staza

Histogram 2
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U histogramu 2, prikazane su godine radnog staza vaspitaca obuhvacenih ovim
istrazivanjem. Doslo se do sljede¢ih podataka: 5,62% vaspita¢a ima od 0 do 5 godina radnog
staza, 26,35% ima od 6 do 10 godina radnog staza, 23,75% ima od 11 do 17 godina radnog staza,
17,5% ima od 18 do 22 godine radnog staza, a 26,87% vaspita¢a ima od 23 do 27 godina radnog
staza.

Godine radnog staza uti¢u na kvalitet realizacije vaspitno-obrazovnog procesa na razvijanju
matematickih pojmova. Vaspitaci sa viSe godina radnog staza imaju viSe didakticko-metodickog
iskustva kada je rije¢ o realizaciji matemati¢ko-logickih aktivnosti. S druge strane, ne mozemo
osporiti entuzijazam, kreativnost 1 zelju za radom, koja je izrazena kod vaspita¢ima sa manje

godina radnog staza.
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® Strucna sprema

Histogram 3
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Rezultati u histogramu 3, pokazuju da 91,25% vaspitaca ima visoku stru¢nu spremu, 5,62%
ispitanika ima viSu struénu spremu, dok 3,12% vaspitaca ima stepen magistra. Kao §to godine
radnog staza utiCu na kvalitet realizacije matematicko-logi¢kih aktivnosti, tako i stepen
obrazovanja ima direktan uticaj na angazovanje vaspitata u radu. Tokom inicijalnog
obrazovanja, vaspitaci imaju mnostvo prilika da sticu kompetencije za realizaciju matematickih
sadrzaja sa djecom. Studijski program za predSkolsko vaspitanje i obrazovanje ima kvalitetno
koncipiran kurikulum, koji se uspjeSno implementira u radu sa studentima. Na studijskom
programu pomenutog smjera, imamo 1 master studije, kroz koje se studenti mogu stru¢no

osposobljavati za kvalitetnu realizaciju vaspitno-obrazovnog procesa.
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o Kakve su mogucnosti za korelaciju matematickih sadrZaja sa jezicko-govornim

aktivnostima?

Histogram 4
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Rezultati u histogramu 4, pokazuju da 57,5% vaspitaCa smatra da su mogucnosti za
korelaciju matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima dobre. Sa istim se uglavnom
slozilo 30,62% vaspitaca. Ukupno 9,37% vaspitaca istice da su moguénosti za korelaciju
matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima djelimi¢no dobre. Da ne postoje
znacajnije tendencije za korelaciju izmedu dvije navedene oblasti, smatra 2,5% vaspitaca.

Korelacija matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima, moze se sprovoditi kroz
projekte. Oni podrazumijevaju istraZivanje nekog problema, pitanja ili teme, koja interesuje
djecu 1 budi njihovu paznju. Projekti pruZzaju moguénost svakom djetetu da ukljuci i angazuje
svoje sposobnosti 1 iskustvo. Zahvatajuci sve aspekte razvoja licnosti djeteta 1 putem interakcije

sa vaspita¢em, drugom djecom i sredinom, vode ka aktivnoj konstrukciji znanja.
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Vecina anketiranih vaspitata ima afirmativan stav prema znacaju korelacije matematickih
sadrzaja sa jeziCko-govornim aktivnostima. Korelacija ove dvije oblasti omogucava djeci da uce
putem otkrica i rjeSavanja problema.

® Da li vrsite korelaciju matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima?

Histogram 5
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Rezultati pokazuju da 49,37% vaspitaa vrSi korelaciju matematickih sadrzaja sa jeziCko-
govornim aktivnostima. Ukupno 34,37% vaspitaca uglavnom vrsi korelaciju izmedu ove dvije
oblasti. Pojedini vaspitaci (11,25%) navode da djelimi¢no vrSe korelaciju matematickih sadrzaja
sa jeziCko-govornim aktivnostima. U istraZivanje su ukljuceni i vaspitaci (manji procenat), koji
ne smatraju znacajnim korelaciju matematickih sadrzaja sa jezi¢ko-govornim aktivnostima.

Vaspitaci ukljuceni u naSe istraZivanje znacajnu paznju poklanjaju realizaciji matematickih
sadrzaja kroz jezicko-govorne aktivnosti. Takode, oni su svjesni da djeca predskolskog uzrasta
ispoljavaju Sirok spektar interesovanja za razliCite domene stvarnosti. Zainteresovana su za

informacije i bogacenje saznanja o matematickim pojmovima, likovima iz pojedinih knjizevnih
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tekstova 1 slicno. Sve navedeno predstavlja dobru osnovu da se realizacija aktivnosti na

razvijanju matemati¢kih pojmova poveze sa jezicko-govornim aktivnostima.

e Zbog Cdcega je znacajna realizacija matematickih sadrZaja sa jezicko-govornim
aktivnostima?

Histogram 6
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U histogramu 6, prikazana je percepcija vaspitata o znacaju realizacije matematickih
sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima. Na bazi dobijenih odgovora, saznajemo da korelacija
matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima, doprinosi boljem transferu znanja,
boljoj paznji, zanimljivijem radu i usvajanju vise znanja istovremeno. Pojedini vaspitaci isti¢u da
se korelacija matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima, namece sama po sebi.
Ovakve stavove vaspitaca, povezujemo, prije svega, sa Cinjenicom da se u uvodnom dijelu
aktivnosti naj¢eSc¢e metodicki interpretira odredana prica. Poslije obrade price, slijedi rad po
centrima interesovanja, kako u matematickom, tako i1 u ostalim centrima. Na ovaj nacin, dolazi

do ,,spontane” korelacije matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima.

® Da li djeca uspjesno usvajaju matematicke pojmove kroz knjizevne tekstove?
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Histogram 7
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Rezultati u histogramu 7, pokazuju da 56,25% vaspitaca smatra da djeca uspjesno usvajaju
matematicke pojmove kroz knjizevne tekstove. Sa navedenim se uglavnom slozilo 32,5%
vaspitaca. Pojedini vaspitaci (7,5%) smatra da djeca djelimi¢no usvajaju matematicke pojmove
kroz jezicko-govorne aktivnosti. Da djeca ne usvajaju uspjeSno matematicke sadrzaje u korelaciji
sa jezicko-govornim aktivnostima, smatra 3,75% vaspitaca.

Knjizevni tekstovi koji se metodi¢ki obraduju u predskolskoj ustanovi su pogodni za
usvajanje matematickih pojmova, $to percipiraju i nasi ispitanici. Treba istaci da frontalni oblik
rada narocito nije primjeren mladoj djeci, zbog toga ih treba postepeno uvoditi u njega i koristiti
ga samo u onim sluc¢ajevima kada za to ima najviSe opravdanja: na primjer, za zajednicko
sluSanje prica, kolektivne igre 1 sli¢no.

Da bi djeca uspjeSno usvajala matematicke pojmove kroz knjizevne tekstove, potrebno je da
th vaspitaci putem slikovnog materijala motiviSu. Djeca vole slike, ilustracije 1 one privlace

paznju djece.

® Da li primjenjujete knjizevne tekstove u realizaciji matematickih sadrzaja?
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Histogram 8
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U histogramu 8, prikazano je da 63,75% vaspitaa primjenjuje knjiZevne tekstove za
realizaciju matematickih sadrzaja. Ukupno 26,25% vaspitaca uglavnom upotrebljava knjizevne
tekstove za potrebu realizacije aktivnosti na razvijanju matematiCkih pojmova. Pojedini
vaspitaci, obuhvaceni naSim istrazivanjem samo djelimi¢no ili uglavnhom ne primjenjuju
knjizevne tekstove za realizaciju matematickih sadrzaja.

Da bi djeca usvojila matematicke pojmove kroz knjiZevne tekstove, ona moraju biti
zainteresovana 1 motivisana od strane vaspitaca. Nedostatak istrajnosti u aktivnostima je prije
uzrokovan nedostatkom autenti¢nog interesovanja, nego nedostatkom volje. Dok ¢e se djeca na
razne nacine protiviti aktivnostima na koje su pristala iz puke poslusnosti prema vaspitacu i brzo
od njih odustati, one aktivnosti kojih su se prihvatila radi postizanja svojih ciljeva, imace

tendenciju da obave do kraja i to na najviSem nivou za koji su sposobna.
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® Za realizaciju kojih matematickih sadrzaja najcesée primjenjujete knjizevne tekstove?
Navedite koje knjizevne tekstove najcesce primjenjujete.

Histogram 9
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Rezultati pokazuju da 55,62% vaspitata za usvajanje pojma broja najceSce primjenjuje
knjizevne tekstove. Ukupno 28,12% vaspitaca knjizevne tekstove najceSce upotrebljava za
formiranje geometrijskih oblika. Pojedini vaspitaci (16,25%) knjizevne tekstove najcesce
primjenjuju za usvajanje prostornih veli¢ina i relacija kod djece.

Vaspitaci su imali moguénost da nevedu koje knjiZzevne tekstove najceSce primjenjuju za
realizaciju matematickih sadrzaja. Ispitanicu koji su odgovorili na drugi dio pitanja, navode
sljedece knjiZzevne tekstove: Tri praseta, Zlatkosa i tri medvjeda, Vuk i sedam jari¢a, Deset ljutih
gusara, Snezana i1 sedam patuljaka, Lopta je sre¢na, Deda 1 repa 1 slicno.

Svi knjiZzevni tekstovi koje su naveli vaspitaci imaju Siroku primjenu, kada je rijec o realizaciji
matematickih sadrzaja. Nabrojeni knjiZzevni tekstovi su uskladeni sa uzrastom djeteta, njegovim

psihofizickim moguénostima, odnosno li¢nos¢u u cjelini.
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® Da li djeca uspjesno usvajaju matematicke pojmove kroz dramatizacije i improvizacije?

Histogram 10
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Rezultati u histogramu 10, prikazano je da 58,12% vaspitaca navodi da djeca uspjesno
usvajaju matematicke pojmove kroz dramatizacije 1 improvizacije. Sa navedenim se uglavnom
slozilo 35% vaspitaca. Pojedini vaspitaci (4,37%) su se djelimi¢no slozili da djeca uspjeSno
usvajaju matemati¢ke pojmove kroz dramatizacije i improvizacije. Svega 2,5% vaspitaca ne vidi
znacaj realizacije matematickih sadrZaja kroz dramatizacije i improvizacije.

Vecina anketiranih vaspitaca imaju afiramativan stav prema znacaju realizacije matematickih
sadrzaja kroz dramatizacije 1 improvizacije. Djeca vole da ucestvuju u dramatizacijama 1
improvizacijama. Dramske tehnike (dramske strategije, dramske konvencije) moZemo definisati
kao obrasce ucesca djece tokom aktivnosti. One su svakodnevni alat koji koristimo u radu.
Dramske tehnike pomazu razvitku matemati¢ko-logi¢kog misljenja, unapreduju komunikaciju 1
kreativnost, sposobnost pregovaranja i razumijevanja. Tehnike se mogu veoma lako adaptirati da

odgovaraju razli¢itim uzrastima, stilovima ucenja i potrebama vaspitno-obrazovnog procesa.
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® Da [i realizujete dramatizacije za usvajanje matematickih pojmova? Koje su to

dramatizacije?

Histogram 11
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U histogramu 11, prikazano je da 46,25% vaspitaCa realizuje dramatizacije za usvajanje
matematiCkih pojmova. Ukupno 48,75% vaspitala isti¢e da od matematickog sadrzaja koji se
obraduje, zavisi da li ¢e se realizovati dramatizacija. Svega 5% vaspitata ne realizuje
dramatizacije za usvajanje matemati¢kih pojmova.

Dramatizacije koje se realizuju u cilju usvajanja matematickih pojmova, po navodima
vaspitaca, se odnose na djeci poznate bajke 1 druge pri¢e. Vaspitaci isticu da djeca vole da
ucestvuju u dramatizacijama, da glume, masStaju, te na taj nain istovremeno usvajaju kako
osobine pravilnog govora, tako 1 matemati¢ke pojmove.

Cinjenica je da nijesu svi matemati¢ki sadraji pogodni za dramatizaciju. Potrebno je
izabrati one matematicke sadrzaje koji su pogodni za izvodenje dramatizacija. Pojedine
dramatizacije mogu vaspitaci samostalno osmisliti, a mogu se koristiti dramatizacije djeci

poznatih prica.
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® Da li djeca zainteresovana za dramatizacije u kojima su protkani matematicki pojmovi?

Histogram 12
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Dobijeni rezultati pokazuju da 55% vaspitata smatra da su djeca zainteresovana za
dramatizacije u kojima su protkani matematicki pojmovi. Sa navedenim se uglavnom slozilo
36,87% vaspitata. Ukupno 8,12% vaspitaca isti¢e da su djeca djelimi¢no zainteresovana da
participiraju u dramatizacijama u kojima su protkani matematic¢ki pojmovi.

Po stavovima nasih ispitanika, djeca vole da u€estvuju u dramatizacijama kroz koje usvajaju
matematicke pojmove. U dramatizacijama se od djece ne trazi da postanu neko drugi u
pozoriSnom smislu, ve¢ da preuzmu ulogu koja podrazumijeva pogled na odredenu situaciju sa
stanovista drugog. To nije ,,igra uloga”, ve¢ dijete u ulozi. Krucijalno je da djeca postaju svjesna
da su u ulozi, Sto ih ¢ini sposobnim da reflektuju — podsjete se svog iskustva steCenog u

imaginarnom svijetu.
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® Da li tezite da primjenjujete raznovrsna sredstva u realizaciji matematickih sadrzaja u

korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima?

Histogram 13
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U histogramu 13, prikazano je da 51,87% vaspitaca tezi da primjenjuje raznovrsna sredstva u
realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima. Ukupno 40%
vaspitaCa navodi da od matemati¢kog sadrzaja koji se obraduje, zavisi i raznovrsnost materijala
koji ¢e primijeniti. Svega 8,12% vaspitaCa istiCe da ne primjenjuje raznovrsna sredstva u
realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima.

Didakticki dobro osmisljena korelacija matematickih sadrzaja sa jezi¢ko-govornim
aktivnostima, podrazumijeva pripremu onih materijala koji ¢e stimulisati paZznju djece. Pogodni
materijali koji se mogu primjenjivati u korelaciji matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim
aktivnostima su: slike, ilustracije, panoi, slikovnice, slagalice, ilustrovane knjige i sli¢no. Djecja
paznja ¢e biti dugotrajnija, ako im se odredeni matematicki sadrzaj prikaze pomocu slikovnog
materijala. Vazno je da se materijali za aktivnosti kombinuju, kako bi se odrzala paznja djece na

odredeni vaspitno-obrazovni sadrza;.
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e Koje materijale najcesce koristite u korelaciji matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim
aktivnostima?

Histogram 14
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U histogramu 14, prikazano je da najv¢i procenat vaspitaca obuhvacenih ovim istrazivanjem
(53,75%) najces¢e primjenjuje slikovne materijale za realizaciju matematickih sadrzaja u
korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima. Ukupno 34,37% vaspitaca u korelaciji
matematickih sadrzaja i jezicko-govornih aktivnosti primjenjuje prirodni materijal. Pojedini
vaspitaci (11,87%) kombinuju viSe materijala za korelaciju matematickih sadrzaja sa jezicko-
govornim aktivnostima.

Pored neospornog znacaja primjene slikovnog i prirodnog materijala u realizaciji
matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima, mi smatramo da je od suStinskog
znacaja da se kombinuju didakticki materijali. U frontalnom dijelu aktivnosti, mogu se koristiti
slikovni materijali, dok se u radu po centrima interesovanja materijali mogu kombinovati, u

zavisnosti od same vrste i cilja aktivnosti u okviru odredenog centra interesovanja.
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2.2. Rezultati istrazivanja dobijeni postupkom intervjuisanja (fokus grupe)

U kontekstu dobijanja §to objektivnijih rezultata, obavili smo razgovor sa dvije fokus grupe
iz JPU ,,Dragan Kovacevi¢”. Razgovor smo snimili pomoc¢u diktafona, kako bismo na $to
adekvatniji naCin pristupili sumiranju podataka. Sa vaspitaCima smo razgovarali o: znacaju
realizacije matematickih sadrzaja kroz jezicko-govorne aktivnosti, primjeni knjizevnih tekstova u
realizaciji matematickih sadrzaja, realizaciji dramatizacija i improvizacija u kontekstu razvijanja
matematickih pojmova kod djece. Dobijene rezultate smo sumirali i grupisali u odredeni broj

kategorija.

Znacaj realizacije matematickih sadrzaja kroz jezi¢ko-govorne aktivnosti

Savremeni vaspitno-obrazovni proces usmjeren ka razvijanju matemati¢kih pojmova kod
djece predskolskog uzrasta, od vaspitaca zahtijeva izbor i primjenu raznovrsnih, podsticajnih 1
djeci zanimljivih aktivnosti. Usvajanje matemati¢kih pojmova kroz jezicko-govorne aktivnosti,
ima vise ciljeva a oni se, prije svega, odnose na razvijanje matematicko-logi¢kog misljenja,
razvijanje govornog stvaralastva, podsticanje kognitivnih potencijala i sli¢no. Postaje izvjesno da
se Svi vaspitno-obrazovni sadrzaji mogu realizovati u korelaciji sa jezicko-govornim
aktivnostima. Iz prakse nam je poznato da vaspitaci u frontalnom dijelu aktivnosti praktikuju
Citanje prica, pjesama 1 slino. Jedan od ces¢ih oblika govorne komunikacije sa djecom jeste
davanje naloga i uputstava. Naloge i upustva daje vaspita¢ u skoro svim oblicima vaspitno-
obrazovnog rada. O tome u ¢emu se ogleda znacaj realizacije matematickih sadrZaja kroz

jeziCko-govorne aktivnosti, izdvajamo sljedece kategorije odgovora, koji su sortirani po sli¢nosti:

e Spontanije usvajanje matematiCkih pojmova, kroz razgovor, pricanje 1 ostale metode
razvoja govora (30%).
Bolja motivacija kod djece 1 veca angazovanost u procesu ucenju (25%).
Podsticanje djece na istrazivanje, postavljenja pitanja, provociranje interesovanja djece
(20%).
Bogacenje rje¢nika matematickim terminima (15%).
Razvijanje pozitivnog odnosa prema ucenju matematickih sadrzaja (5%).
Vece mogucénosti za prilagodavanje vaspitno-obrazovnog procesa razli¢itim stilovima
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ucenja djece (5%).

Na osnovu dobijenih odgovora, moze se ista¢i znacaj realizacije matematickih sadrzaja
kroz jeziCko-govorne aktivnosti. Korelacija matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim
aktivnostima, doprinosi spotanijem usvajanju matematickih pojmova, kroz razgovor, pricanje i
druge metode razvoja govora. Djeca su motivisana da kroz jezi¢ko-govorne aktivnosti usvajaju
matematiCke pojmove. Vaspitaci podsticu djecu da postavljaju pitanja, istrazuju, Sto sve utice na
razvijanje radoznalosti i kritiCkog miSljenja. Putem jezi¢ko-govornih aktivnosti, djeca bogate
svoj rjeénik matematickim terminima i razvijaju pozitivan odnos prema ucenju matematickih
sadrzaja. Posebno je zanimljivo $to realizacija matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-
govornim aktivnostima, pruza vise moguénosti za prilagodavanje vaspitno-obrazovnog procesa
razli¢itim stilovima ucenja djece. Ovdje treba akcentovati da ne postoje dva ista djeteta, koja uce
na isti nacin, istim tempom i brzinom. Pored toga, djeca se razlikuju po interesovanjima, pa
prilikom realizacije matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima,
vaspitaci ovu ¢injenicu treba da uzmu u obzir.

Sa vaspitaima smo razgovarali o nivou zastupljenosti korelacije matematickih sadrzaja
sa jeziCko-govornim aktivnostima. O tome koliko je zastupljena korelacija matematickih

sadrzaja sa jeziCko-govornim aktivnostima, izdvajamo sljede¢e odgovore:

e Zastupljena je u frontalnom dijelu aktivnosti, prilikom metodi¢ke interpretacije
tekstova (45%).
Zastupljena je u svim etapama vaspitno-obrazovnog rada (40%).
Korelacija posebno dolazi do izrazaja tokom pricanja prica po nizu slika, koje su
inspirisane matematickim pojmovima (10%).

e Korelacija je najviSe zastupljena prilikom obrade brojeva (5%).

Na bazi dobijenih odgovora, zaklju€ujemo o visokom stepenu zastupljenosti korelacije
matemati¢kih sadrZaja sa jezicko-govornim aktivnostima. Korelacija izmedu ove dvije oblasti
najvise je zastupljena u frontalnom dijelu aktivnosti. Pojedini vaspitaci navode da je korelacija
zastupljena u svim fazama vaspitno-obrazovnog procesa. Posebno su zanimljivi odgovori, koji se
odnose na pri¢anje pri¢a na osnovu slika. Kao materijal za ovu vrstu aktivnosti mogu posluziti

predmeti ili slike predmeta. Pricanje na osnovu slika, koje su inspirisane matematickim
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pojmovima, ima visestruki uticaj na dijete. Prvo, dijete razvija vizuelnu percepciju, pronicljivost
u opazanju detalja sa slike, samopouzdanje prilikom pri¢anja pred grupom, matematicke
pojmove, sposobnost komunikacije i govor u cjelini. Prema izjavama nasih ispitanika, korelacija
sa jezicko-govornim aktivnostima je najviSe zastupljena u obradi brojeva. Dakle, prilikom
realizacije aktivnosti u cilju razvijanja pojma broja, vaspitac¢i praktikuju jezicko-govorne
aktivnosti. U struc¢noj literaturi, mogu se prona¢i zanimljivi primjeri pria, pjesama i
dramatizacija, koje se mogu uspjesno implementirati u procesu usvajanja pojma broja kod djece.
Takode, treba ista¢i da se svi matematicki pojmovi mogu integrisati sa jezicko-govornim
aktivnostima, pod uslovom da vaspita¢i imaju afiramtivne stavove prema korelaciji

matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima.

Primjena knjiZevnih tekstova u realizaciji matematickih sadrzaja

U metodicko-didaktickoj praksi vaspitaca zastupljena je primjena knjizevnih tekstova.
Tematskim planiranjem predvidena je metodicka obrada knjizevnih tekstova. Ona se izvodi po
standardnom metodickom postupku, koji se sastoji od nekoliko etapa. Prije svega, potrebno je
djecu emocionalno pripremiti za ¢itanje teksta. To se najbolje postize demonstriranjem ilustracija
1 slika, koje ¢e privuéi paznju djece. Poslije emocionalne pripreme, vaspita pristupa
interpretativnom kazivanju, odnosno citanju teksta. Posebno je znacajno tokom citanja, odnosno
kazivanja teksta naglasiti matemati¢ki pojam koji se pominje. Narocito je vazna etapa provjere
doZivljanja, koja slijedi nakon psiholoske pauze. Ako je tekst vezan za matematicki pojam,
potrebno je djeci postavljati pitanja, koja ¢e od njih zahtijevati da odgovore matematickim
jezikom.

Sa vaspita¢ima smo o moguc¢nostima primjene knjizevnih tekstova u realizaciji matematickih
sadrzaja. O tome kakve su moguénosti za realizaciju matematickih sadrzaja u korelaciji sa

knjizevnim tekstovima, izdvajamo sljedece odgovore vaspitaca:

Svi matematicki sadrzaji se mogu obraditi kroz odredene knjizevne tekstove (40%).
Vecina matematickih sadrzaja se moZze realizovati kroz prigodne tekstove (35%).
Brojne su moguénosti, a ucestalost primjene knjizevnih tekstova u realizaciji
matematickih sadrZaja, zavisi od raspoloZzivih materijala (15%).
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e Dijeca aktivno ucestvuju u aktivnostima korelacije knjizevnih tekstova sa
matematickim pojmova, pa je to primarni motiv za integrisanje ova dva podrucja
(10%).

Na osnovu odgovora vaspitaca, zakljucujemo da postoje znaCajne mogucénosti za
primjenu knjizevnih tekstova u realizaciji matematickih sadrzaja. Vecéina vaspitaca navodi da se
gotovo svi matematicki sadrzaji mogu obraditi kroz knjizevne tekstove. Pojedini ispitanici
smatraju da su mogucnosti primjene knjizevnih tekstova za realizaciju matematickih sadrzaja
brojne, ali da sama primjena knjizevnih tekstova zavisi od raspolozivih sredstava. Posebno je
znacajno Sto djeca aktivno ucestvuju u aktivnostima korelacije knjizevnih tekstova sa
matematickim sadrzajima. Suvi$no je govoriti o tome koliko su znac¢ajna djecja interesovanja i
koliko je vazno voditi se njima. Treba ih shvatiti kao ideje i oslanjajuc¢i se na djecje iskustvo 1
radoznalost, organizovati razne aktivnosti koje ¢e djecu uputiti u pravcu obogacivanja i
konstruisanja znanja. Vaspitac planira sredstva za aktivnost u saradnji i dogovoru sa djecom i u
skladu sa specifi¢nostima i resursima sredine, moguc¢nostima i spremnoscu djece za ucesée u
aktivnostima.

Sa vaspita¢ima smo razgovarali o kriterijjumima na osnovu kojih vrSe izbor knjizevnih
tekstova za realizaciju matematickih sadrzaja. O tome koji su kriterijumi najznacajniji prilikom
izbora knjezevnih tekstova za realizaciju matematickih sadrZaja, izdvajamo naredne odgovore

vaspitaca:

Knjezevni tekst mora biti uskladen sa uzrastom djeteta (35%).

Knjizevni tekst treba biti obogac¢en matematickim terminima, koji su djeci razumljivi
(30%).

Tekstovi moraju biti sazeti, jasni 1 zanimljivi (20%).

Sadrzaj tekst mora biti takav da podstice dijete da postavlja pitanja (15%).

Na osnovu dobijenih odgovora, sticemo utisak da vaspitaci znacajnu paznju poklanjaju
izboru knjiZzevnih tekstova za realizaciju matematickih sadrzaja. Po misljenjima nasSih ispitanika,
vazno je da je knjizevni tekst uskladen sa uzrastom, oboga¢en matematickim terminima, koji su
djeci bliski i razumljivi. Takode, knjizevni tekstovi moraju biti sazeti, jasni i dovoljno zanimljivi.

Posebno je vazno da sadrzaj teksta djecu podstice da postavljaju pitanja.
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Smatramo da je, prije svega, vazno da knjezevni tekst bude primjeren dje¢jem uzrastu. To
znaci da ne mozemo iste knjizevne tekstove primjenjivati za sve tri uzrasne grupe. Jedan od
osnovnih uslova za plodotvoran i uspjeSan vaspitno-obrazovni rad, jeste da se sadrzaj, metode,
postupci, usaglase s uzrasnim karakteristikama djeteta, da bi oni, uz angazovanje svojih snaga,
mogli da usvoje odredena znanja, umjenja 1 navike 1 da razvijaju svoje sposobnosti.

Znacajno je da sadrzaji knjiZzevnih tekstova budu takvi, da djeca postavljaju pitanja
vaspitacu, dok vaspita¢ razvija radoznalost kod djece. Djecja pitanja su Cesto indikator djecjeg
interesovanja, Zelje za saznanjem i aktivnom participacijom u aktivnostima. Zadatak vaspitaca je
da bira one knjizevne tekstove koje djeca rado sluSaju i koji su protkani matematickim
sadrzajima. Navedeno trasira put ka usvajanju matematickih pojmova na zabavan, fleksibilan,

metodicki dobro voden i razvojno primjeren nacin.

Realizacija dramatizacija i improvizacija u kontekstu razvijanja matematickih pojmova

kod djece

Prema mnogim istrazivacima, rane godine u razvoju djeteta smatraju se od vitalnog
znaCaja za formiranje djetetove inteligencije, li€nosti i druStvenog ponaSanja. IstraZivanja
pokazuju da obrazovanje u ranim godinama razvoja ima dugotrajan uticaj na formiranje li¢nosti
djeteta 1 istrazivaci posebno isticu znacaj kvaliteta obrazovanja u ovom periodu. Osnovna svrha
predskolskog vaspitanja i obrazovanja je maksimiziranje potencijala koje dijete nosi rodenjem,
tako da je vrti¢ ustanova koja djeci pruza najbolje organizovanu atmosferu za igru. U ovoj
atmosferi djeca nalaze priliku za razvijanje matematickih pojmova kroz dramatizacije i1
improvizacije. PredSkolsko vaspitanje 1 obrazovanje, kao prva stepenica savremenog obrazovnog
sistema, pruza program obrazovanja koji ima za cilj da djeci pruzi samopouzdanje, tako da
predSkolsko vaspitanje i1 obrazovanje zauzima znacajno mjesto u obrazovnom sistemu. U
predSkolskim ustanovama vaspitac¢i realizuju dramatizacije i improvizacije. Zato smo sa
vaspita¢ima razgovorali o znacaju i mogucénostima primjene dramatizacija i improvizacija za
razvijanje matematickih pojmova kod djece. O tome kakve su mogucnosti i znacaj primjene
dramatizacija za usvajanje matematickih pojmova, mozemo izdvojiti sljedece kategorije

odgovora vaspitaca:
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e Dramatizacije i improvizacije imaju pozitivan uticaj na razvijanje matematickih
pojmova, zato se praktikuju u radu na razvijanju matematickih pojmova (55%).

e Djeca u dramatizacijama istovremeno mastaju, glume i razvijaju matematicke pojmove
(30%).

e Dramtizacije Cesto realizujemo za razvijanje matematickih pojmova (15%).

Na osnovu odgovora vaspitaca, mozemo zakljuciti da dramatizacije i improvizacije imaju
znacajnu ulogu u razvijanju matematickih pojmova kod djece. Po misljenjima nasih ispitanika,
djeca u dramatizacijama mastaju, glume i istovremeno razvijaju matematicke pojmove. Pojedini
vaspitaci isticu da u svom radu ¢esto praktikuju realizaciju dramatizacija i improvizacija u cilju
razvijanja pocetnih matematickih pojmova kod djece. Drama je polje koje dijete ¢ini aktivnim 1
utice na kognitivne, afektivne, dinamicke 1 socijalne aspekte. Ona svojim sadrzajem ima osobine
koje djetetu omogucavaju da uziva i razvija svoju estetsku stranu. Obrazovna drama je sinteza
pokreta, Cula, jezika i komunikacije, misljenja i osjecanja (Hendy & Toon, 2001).

Predskolsko obrazovanje ne samo da obezbjeduje da djeca na duge staze budu
produktivnija, kreativnija i vjestija u rjeSavanju problema. Realizacija matematic¢kih sadrzaja u
korelaciji sa dramatizacijama i improvizacijama, u¢i djecu da pronalaze rjeSenja za probleme
koji se javljaju u odnosima sa vrSnjacima. Sve ovo ¢e pomoc¢i djeci u njihovim budué¢im Zivotima
da razviju vjestine rjeSavanja problema koje ¢e im pomoc¢i da pronadu rjeSenje za sve probleme
koji se pojavljuju. Emocionalno, djeca rade¢i svoje zadatke ili poslove, pronalaze¢i rjeSenja za
sopstvene probleme 1 sama donose¢i neke odluke, poboljSavaju 1 eskaliraju svoje

samopouzdanje.
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ZAKLJUCAK

U radu smo se bavili znacajem realizacije matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-
govornim aktivnostima. Prvi dio rada, odnosno teorijski dio, sadrzi ukupno tri dijela. U prvoj
tematskoj cjelini ukazali smo na znaCaj usvajanja matematickih pojmova u predskolskom
uzrastu. Istakli smo vaznost uvazavanja djecjih kognitivnih sposobnosti prilikom planiranja
matematickih sadrzaja. Jasno je da je matematika na ranom uzrastu od krucijalnog znacaja za
kasniji akademski uspjeh u Skoli. Razvojne i kognitivne teorije predvidaju da je rano znanje
matematike povezano sa kasnijim postignuéima jer rane numeri¢ke vjestine olakSavaju djeci
buducde sticanje matematickih vjestina.

U drugoj tematskoj cjelini ukazali smo znacaj korelacije matematickih sadrzaja sa
jezicko-govornim aktivnostima. Uvidom u bibliografsku gradu, dosli smo do saznanja da
korelacija matematickih sadrzaja sa jeziCko-govornim aktivnostima, ima pozitivne efekte kako
na usvajanje matematickih pojmova, tako i na razvoj govora, maste, kreativnog misljenja,
logickog misljenja, samopouzdanja i sigurnosti djeteta u vlatite snage. Knjizevni tekstovi, koji su
pazljivo birani od strane vaspitaca, mogu se efikasno primijeniti u procesu realizacije
matematickih sadrzaja. Dramatizacije i improvizacije predstavljaju efikasne aktivnosti za
podsticanje razumijevanja matematickih pojmova kod djece. Akcentovali smo ulogu vaspitaca u
realizaciji matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima.

Istrazivanje je realizovano sa ciljem da se utvrde iskustveni stavovi vaspitaa prema
realizaciji matemati¢kih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima. Uzorak
istrazivanja Cinilo je 160 vaspitaca iz Podgorice i NikSi¢a. Primijenili smo anketni upitnik 1
grupni intervju (dvije fokus grupe).

Nakon sumiranja rezultata, moze se istaci sljedece:

e Vaspita¢i matemati¢ke sadrzaje realizuju u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima.
e Vaspitaci matematicke sadrzaje obraduju kroz knjizevne tekstove.

e Vaspita¢i matematicke sadrzaje realizuju kroz dramatizacije i improvizacije.

e VaspitaCi pripremaju raznovrsne didakticke materijale u procesu realizacije

matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima.
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U skladu sa navedenim, mozemo potvrditi sporedne hipoteze, a time 1 glavnu hipotezu,
kojom se pretpostavilo da vaspitaci realizuju raznovrsne aktivnosti u kontekstu uspostavljanja
efikasnije korelacije matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima.

U skladu sa teorijskim argumentima za povezanost matematike 1 jezika, mnoge studije isticu
da jezicke sposobnosti predvidaju matematicke sposobnosti djece (Staples & Trukav, 2012).
Otkriveno je da je lingvisticki put, zajedno sa kvantitativnim i prostornim putem paznje,
nezavisno doprinio ranim matematiCkim vjeStinama tokom predskolskog uzrasta. Takode,
lingvisti€¢ki put se razli¢ito odnosio na ucinak na razliCitim matematickim ishodima (t;.
numeracija, geometrija, mjerenje i poredenje veli¢ine) dvije godine kasnije. Vaspitaci treba da se
pripreme za efikasnu realizaciju matematickih sadrzaja u korelaciji sa jezi¢ko-govornim
aktivnostima. Potrebno je pripremiti materijale za nesmetanu realizaciju matematickih sadrzaja u

korelaciji sa jezi¢ko-govornim aktivnostima.
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PRILOZI

Prilog 1 - Anketni upitnik za vaspitace

UvaZeni vaspitadi,

U toku je istrazivanje na temu: ,,Realizacija matematickih sadrZaja u korelaciji sa jezicko-
govornim aktivnostima”. Molimo da iskreno odgovorite na dolje navedena pitanja. Dobijeni

rezultati na¢i ée svoju primjenu u izradi master rada na istu temu.

Unaprijed hvala na saradnji!

1. U kojoj predskolskoj ustanovi izvodite vaspitno-obrazovni proces?

2. Godine radnog staza

3. Stru¢na sprema

4. Kakve su moguénosti za korelaciju matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim
aktivnostima?
a) Dobre
b) Uglavnom dobre
c) Djelimic¢no dobre

d) Uglavnom nijesu dobre

5. Dali vrsite korelaciju matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim aktivnostima?
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a) Vrsim

b) Uglavnom vrs$im
c) Djelimi¢no vr$im
d) Uglavnom ne vr$im

e) Ne vrSim

Zbog cCega je znaCajna realizacija matemati¢kih sadrzaja sa jezicko-govornim

aktivnostima?

8.

9.

Da li djeca uspjesno usvajaju matematicke pojmove kroz knjizevne tekstove?
a) Usvajaju

b) Uglavnom usvajaju

c) Djelimi¢no usvajaju

d) Uglavnom ne usvajaju

e) Ne usvajaju

Da li primjenjujete knjizevne tekstove u realizaciji matematickih sadrzaja?
a) Primjenjujem

b) Uglavnom primjenjujem

c) Djelimi¢no primjenjujem

d) Uglavnom ne primjenjujem

e) Ne primjenjujem

Za realizaciju kojih matematickih sadrzaja naj¢esée primjenjujete knjizevne tekstove?
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Navedite koje knjizevne tekstove najcesce primjenjujete.

10.

11.

Da li djeca uspjeSno usvajaju matematicke pojmove kroz dramatizacije i
improvizacije?

a) Usvajaju

b) Uglavhom

c) Djelimi¢no usvajaju

d) Uglavnom ne usvajaju

e) Ne usvajaju

Da li realizujete dramatizacije za usvajanje matematickih pojmova?
a) Da

b) Zavisi od sadrzaja

c) Ne

Koje su to dramatizacije?

12.

Da 1i djeca zainteresovana za dramatizacije u kojima su protkani matematicki
pojmovi?

a) Jesu

b) Uglavnom jesu

c) Djelimi¢no

d) Uglavnom nijesu

e) Nijesu
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13. Da li tezite da primjenjujete raznovrsna sredstva u realizaciji matematickih sadrzaja u
korelaciji sa jezicko-govornim aktivnostima?
a) Da
b) Zavisi od sadrzaja

c) Ne

14. Koje materijale najceS¢e koristite u korelaciji matematickih sadrzaja sa jezicko-

govornim aktivnostima?
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Prilog 2 — Intervju (fokus grupe)

Znacaj realizacije matematic¢kih sadrzaja kroz jezi¢ko-govorne aktivnosti

o U cemu se ogleda znacaj realizacije matematickih sadrzaja kroz jezicko-govorne
aktivnosti?
e Koliko je zastupljena korelacija matematickih sadrzaja sa jezicko-govornim

aktivnostima?

Primjena knjiZevnih tekstova u realizaciji matematickih sadrzaja

o Kakve su mogucnosti za realizaciju matematickih sadrzaja u korelaciji sa knjizevnim
tekstovima?

o Koji su kriterijumi najznacajniji prilikom izbora knjezevnih tekstova za realizaCiju

matematickih sadrzaja?

Realizacija dramatizacija i improvizacija u kontekstu razvijanja matematickih
pojmova kod djece
o Kakve su mogucnosti i znacaj primjene dramatizacija za usvajanje matematickih

pojmova?
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Prilog 3 — Model pisane pripreme za realizaciju matematic¢kih sadrZaja u korelaciji sa

jezi€ko-govornim aktivnostima

Ustanova:

JPU ,,Dragan Kovacevic¢*

Vaspitna jedinica:

Vrti¢ ,,Radost™

Vaspitna grupa: Starija grupa
Broj djece 35

Datum realizacije aktivnosti:

Mjesto realizacije aktivnosti: Radna soba
Trajanje aktivnosti: 9:15-10.00h

Cilj: Upoznati djecu sa sadrzajem price i
matematickim pojmovima (pojam broja, veliko-
malo)

Ishod: Djeca usvajaju pojam brojnosti i relacije

veliko-malo.

Cilj interesovanja za umjetni¢ki centar:
Razvijanje  fine motorike, preciznosti i
koordinacije oko-ruka.

Ishod interesovanja za umjetnicki centar: Djeca
¢e imati moguénost da izraze svoju mastu i kroz
prakti¢ni rad usvoje sadrzaj price.

Cilj interesovanja za matemati¢ko-manipulativni

centar: Razvijanje pojmova prostornih veli¢ina
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(veliko-malo) i pojma broja.
Ishod interesovanja ~ za  matemati¢ko-
manipulativni  centar: Razvijanje logickog

misljenja i zaklju€ivanja, kao i preciznosti.

Cilj interesovanja za jeziCki centar: Razvijanje
osobina dobrog govora, kao i sposobnosti
samostalnog stvaranja pric¢e na osnovu slika.
Ishod interesovanja za jezicki centar: Djeca ¢e u
saradnji sa svojim vr$njacima razvijati osobine
dobrog govora i bogatiti svoj rje¢nik.

Cilj interesovanja za senzorni centar: Razvijanje
motorike prstiju i taktilne percepcije.

Ishod interesovanja za senzorni centar: Djeca ¢e
imati prilike da angazuju svoju mastu i
kreativnost.

Cilj interesovanja za gradevinski centar:
Razvijanje koordinacije oko ruku, fine motorike,
preciznosti, kao 1 podsticanje socijalnih vjestina.
Ishod interesovanja za gradevinski centar: Djeca

¢e sticati saznanja mjestu Zivljenja Zivotinja iz

price.

Oblici rada: Frontalni, grupni i individualni

Metode rada: Metoda usmenog izlaganja, metoda razgovora,
metoda pokazivanja, ilustrativno-

demonstrativna, objasnjenja, igre.

Didakticka sredstva i materijali: Slike zivotinja, Stapi¢i za grlo, karton, ljepilo,

sli¢ice Zivotinja, krep papir, nastavni list, bojice,

prirodni  materijal, konstruktivni  materijal,
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sjemenke, vata, plastelin 1 ostali pomoc¢ni

materijali...

Centri interesovanja : Umjetnicki

Jezicki
Matematicko-manipulativni
Konstruktivni

Senzorni

TOK AKTIVNOSTI

1.Prva faza (Uvodni dio): Djeca ¢e se udobno smjestiti na tepihu u
polukrugu oko mene.
Pocecu kratki razgovor o Sumskim Zivotinjama i
mjestima  njihovog stanovanja, u cilju
adekvatnije pripreme za kazivanje price
,Kucica”. Tokom kazivanja prie koristice se
slike Zzivotinja iz price kako bi djeca bolje
razumjela sadrzaj 1 fokusirala se na radnju.
Nakon kazivanja pri¢e djeci ¢e se postavljati
sljedeca pitanja:

e Dali vam se svidjela prica?

e Sta vam se najvise svidjelo u prigi?

e Sta vam se nije svidjelo u pri¢i?

e Ko je prvi prolazio pored kucice?

e Sta je rekao Mi§ Nemirko?

e Ko je drugi prolazio pored kucice?

e Staje jezi¢ Bocko rekao?

e Kako su zivjeli Mi§ Nemirko 1 jeZi¢

Bocko?
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e Ko je treci prolazio pored kucice?

o Sta je zegi¢ Skotié rekao?

e Kako su Mi§ Nemirko, jezi¢ Bocko I
zeCi¢ Skocic¢ zivjeli?

e Ko je Cetvrti prolazio pored kuéice?

e Staje vjeverica Veca rekla?

e Kako su Mis Nemirko, jezi¢ Bocko I
zec€i¢ Skoci¢ i vjeverica Veca zivjeli?

e Ko je peti prolazio pored kucice?

e Staje lisica Prasica rekla?

e Kako su Mis Nemirko, jezi¢ Bocko I
zeCi¢ Skoci¢ 1 vjeverica Veca 1 lisica
Prasica Zivjeli?

e Ko je Sesti prolazio pored kucice?

e Sta je vuk —Sivi luk rekao?

e Kako su Mis Nemirko, jezi¢ Bocko I
zeCi¢ Skoci¢ 1 vjeverica Veca 1 lisica
Prasica i vuk-Sivi luk zivjeli?

e Ko je sedmi prolazio pored kuée?

o Sta se desilo sa ku¢icom kada je medvjed
usao u nju?

e Kako su se ostale zivotinje osjecale?

e Sta su na kraju uradile Zivotinje?

2.Druga faza (Glavni dio):

Djeca ¢e shodno svojim interesovanjima izabrati
odredeni centar. Detaljna uputstva dobi¢e od
vaspitaca o nacinu na koji treba izvrsiti odredeni

zadatak.
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3. Treéa faza (Zavrs$ni dio): U zavr$nom dijelu aktivnosti djeca ¢e oponasati
zivotinje iz pri¢e (skakutanje zeca, hodanje i
oglasavanje kao medvjed i sl.). Na ovaj nacin
djeca ¢e imati mogucnost da kroz oponaSanje

saznaju nesto vise o Zivotinjama iz price.

Centri interesovanja: Umjetnic¢ki centar — Djeca ¢e imati zadatak da
naprave kudicu od Stapi¢a za grlo. Kada zavrse
sa pravljenjem kucice, lijepic¢e sliice Zivotinja
iz price.

Djeca ¢e u ovom centru dobiti Sablone zivotinja
iz price. Njihov zadatak bi¢e da crtaju zivotinje,
koriste¢i Sablone. Kada zavrSe sa crtanjem,
obojice Zivotinje.

Matematicko-manipulativni centar — U ovom
centru djeca ¢e imati zadatak da oblikuju
grudvice od krep papira i lijepe na tijelo
zivotinja. Recimo, poSto se mi§ pominje prvi u
pri¢i, na njegovom tijelu bi¢e jedna tacka, Sto
odgovara jednoj grudvici. Na jezevom tijelu bice
dvije tacke, tako da ¢e se na njegovo tijelo
lijepiti dvije grudvice i itd. Takode, u ovom
centru djeca ¢e dobiti zadatak da formiraju tri
skupa (jedan malih kucica, drugi vecih kudica, a
tre¢ci najvecith kucica). Kada zavrSe sa
formiranjem skupova, imace zadatak da oboje
kuéice.

Konstruktivni centar — Djeca ¢e od grandica,
listica i drugih prirodnih materijala praviti

kuéicu sa Zivotinje iz pri¢e. Takode, u ovom
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centru ¢e od raznog konstruktivnog materijala
praviti kucicu.

Senzorni centar — Djeca ¢e imati zadatak da
sjemenkama  suncokreta  prekriju tijelo
medvjeda, vatom zeca i dr. Takode, u ovom
centru djeca ¢e od plastelina oblikovati kruske
za medvjeda, Sargarepu za zeca, kao i drugo
povrée po zelji za zivotinje iz price.

Jezicki centar — Djeca ¢e od ponudenih sli¢ica
praviti slikovnicu. Takode, u ovom centru djeca
¢e dobiti slike zivotinja iz price i u dijalogu iste

oponasati.
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