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REZIME

U radu se bavimo analizom polozaja romskih i egipanskih u¢enika i ucenica u prvom ciklusu
osnovne $kole — uticaj na ucenje i razvoj. Rad sadrzi teorijski i istrazivacki dio. Teorijski dio rada
je povecen vaspitno-obrazovnom radu sa ucenicima i u¢enicama RE populacije u prvom ciklusu
osnovne Skole.

Istrazivanje je realizovano sa ciljem da se utvrdi polozaj romskih i egip¢anskih ucenika i
ucenica u prvom ciklusu osnovne skole u kontekstu ucenja i razvoja iz vizure ucitelja i roditelja.
Uzorak je sacinjen od 150 ucitelja i 20 roditelja ucenika i uc¢enica RE populacije. Za dobijanje
podataka koriS¢en je anketni upitnik za ucitelje i grupni intervju za roditelje.

Rezultati istrazivanja pokazuju da se romski i egip¢anski uéenici i u¢enice podsti¢u na proces
usvajanja nastavnih sadrzaja u prvom ciklusu osnovne $kole na nacin koji je uskladen sa
individualnim 1 kulturoloskim specifi¢nostima ovih u¢enika/u¢enica. Kooperativne aktivnosti i
vr$njactka edukacija su dominantne strategije u procesu podsticanja socijalne interakcije i
komunikacije romskih i egip¢anskih uéenika i u¢enica sa vr§njacima vecinske populacije u prvom
ciklusu osnovne $kole. Rezultati naseg istrazivanja pokazuju da ucitelji primjenjuju individualni
rad sa romskim i egipfanskim ucenicima i u¢enicama u pogledu efikasnijeg usvajanja nastavnih
sadrzaja. Na bazi rezultata, konstatovano je da roditelji romskih i egipéanskih ucenika i uéenica
imaju afirmativne stavove prema polozaju njihove djece u kontekstu usvajanja nastavnih sadrzaja

1 razvoja potencijala u prvom ciklusu osnovne skole.

Kljucne rijeci: RE ucenici i u€enice, polozaj, rast, razvoj, prvi ciklus osnovne skole



MASTER RAD

APSTRAKT

In this paper, we deal with the analysis of the position of Roma and Egyptian students in
the first cycle of elementary school - the impact on learning and development. The paper contains
a theoretical and research part. The theoretical part of the work is supplemented by educational
work with students of RE population in the first cycle of elementary school.

The research was carried out with the aim of determining the position of Roma and Egyptian
students in the first cycle of primary school in the context of learning and development from the
perspective of teachers and parents. The sample consisted of 150 teachers and 20 parents of RE
students. A questionnaire for teachers and a group interview for parents were used to obtain data.

The results of the research show that Roma and Egyptian students are encouraged to adopt
the teaching content in the first cycle of elementary school in a way that is aligned with the
individual and cultural specificities of these students. Cooperative activities and peer education are
dominant strategies in the process of encouraging social interaction and communication of Roma
and Egyptian students and students with peers from the majority of the population in the first cycle
of elementary school. The results of our research show that teachers apply individual work with
Roma and Egyptian students in terms of more effective acquisition of teaching content. On the
basis of the results, it was concluded that the parents of Roma and Egyptian students have an
affirmative attitude towards the position of their children in the context of the adoption of teaching

content and the development of potential in the first cycle of elementary school.

Key words: RE students, position, growth, development, first cycle of elementary school
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UvOoD

Evidentno je da se u aktuelnom crnogorskom obrazovnom sistemu ne poklanja dovoljna
paznja djeci RE populacije. Uvidom u stru¢nu i naucnu literaturu dolazimo do saznanja da
diskriminacija i neinkluzivni $kolski sistemi sistematski uskra¢uju djeci iz RE zajednica prava na
obrazovanje. U vecini zemalja samo oko 20% romske djece zavr$e osnovnu $kolu, u poredenju sa
viSe od 90 procenata njihovih neromskih vr$njaka (May, 2014). Za RE populaciju, s obzirom na
njihovu istoriju nepovoljnog polozaja i progona, medunarodni okvir ljudskih prava je od velike
vaznosti (May, 2014). Za RE ucenike zaStita njihovog prava na obrazovanje predstavlja kriti¢nu
osnovu za ravnopravnost i inkluziju. Ovo pravo se nalazi u nizu instrumenata, ukljucujuci
Konvenciju UN o pravima djeteta i Evropsku konvenciju o ljudskim pravima. Obrazovanje treba
da sluzi odredenim ciljevima razvoja pojedinca i usadivanja vrijednosti tolerancije i postovanja
prema drugima, a istovremeno da obezbjeduje univerzalan i slobodan pristup osnovnom
obrazovanju i elementima individualnog izbora.

Ukljucivanje djece RE populacije u obrazovanje, kao i njihov opstanak u obrazovnom
sistemu, podrazumijeva senzitivaciju $kolske sredine u pravcu interkulturalnosti i prepoznavanja
specifi¢nosti obrazovnih potreba ove djece (Xhillari & Cici, 2016). Za bolji dozivljaj sopstvene
efikasnosti i uspjesniji korak ka inkluziji RE djece, znacajno je jacanje profesionalnih uloga
nastavnika kao partnera u pedagoskoj komunikaciji, afektivnoj interakciji, regulisanju socijalnih
odnosa u odjeljenju, kao 1 kompetencija za razvoj tolerancije 1 uvazavanje razli¢itosti.

Sagledavajuci vaspitno-obrazovnu praksu, te proucavajuci struénu i nauénu literaturu,
dolazimo do konstatacije da se intenzivno radi na inkluziji djece RE populacije, te analogno tome
I unaprjedenju polozaja ovih ucenika u sistemu obrazovanja. Posljednjih godina se kontinuirano
radi na poboljSanju uslova u Skolama, kako bi se na §to adekvatniji 1 razvojno primjereniji nacin
pruzila potpora u¢enicima/ama RE populacije.

Sa pravne tacke gledista, situacija Roma i Egip¢ana u Evropi se poboljSala u proteklim
decenijama, posto su zagarantovana manjinska prava na jezik i kulturu (Elias, 2010). Vazan posao
se obavlja na medunarodnom planu, kako bi se podrzalo prepoznavanje Roma i razvili bolji uslovi.
Na nacionalnom nivou, zakonodavstvo garantuje pristup obrazovanju za sve stanovnike. Ipak,

procenat Roma i Egipcana koji nastavljaju Skolovanje nakon obaveznog Skolovanja je mnogo
9
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manji nego kod veéinskog stanovnistva (Miskovié i Cur¢i¢ 2016). Diskriminacija i predrasude su
i dalje rasprostranjene (Kamberi et.al. 2015). U isto vrijeme kada ekonomski uslovi imaju
negativan uticaj na $kolsko postignuée (Miskovié¢ i Curéié, 2016), lose obrazovanje ée vjerovatno
uticati na mogucénosti prihoda tokom zivotnog vijeka pojedinaca i porodica. Ekonomske strukture
koje uzrokuju siroma$tvo i nejednakost su mnogo sloZeniji i sveobuhvatniji skup pitanja od

manjinskih prava, a takode ih je teze transformisati.

10
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| TEORIJSKI DIO

1. OSNOVNE SPECIFICNOSTI OBRAZOVANJA RE UCENIKA I
UCENICA

Pojedinci koji pripadaju manjinskim populacijama ¢esto se povezuju sa karakteristikama
ranjivih populacija i podlozni su socijalnoj iskljucenosti i samoiskljucenosti, Sto favorizuje njihovo
zatoceniStvo u ograni¢enom drustvenom okruzenju: porodici i zajednici. Romi 1 Egipéani spadaju
u ovu kategoriju, poSto su poznati po svojoj drustvenoj izolaciji (Stark i1 Berlinschi, 2021), jer
pripadaju najmarginalizovanijoj etnickoj grupi iz Evrope.

Integracija Roma u kontekstu jednakog tretmana kroz povecanje njihove socijalne
ukljucenosti, kao najvece etnicke manjine u Evropi, predstavlja prioritet politike, koji se razmatra
na nivou EU. Svaka zemlja EU je pripremila nacionalnu strategiju za integraciju Roma i Egipcana
1 ulazu se napori u borbi protiv diskriminacije i neprijateljstva prema njima. Zemlje EU razmatraju
razvoj srednjoro¢nih efikasnih i inkluzivnih mehanizama saradnje, koji uklju¢uju civilno drustvo
i nacionalne, regionalne i lokalne vlasti (Kutnjak-Vrtaric, 2021). Centralni pravac intervencije bilo
je i jeste formalno obrazovanje, za koje se zalazu nevladine organizacije, lokalne vlasti i crkve.
Nakon ovih intervencija objavljena je serija izvjeStaja, ali oni ne ispunjavaju stroge akademske
kriterijume, Sto predstavlja prazninu u specijalizovanoj literaturi.

RE djeca generalno imaju nize akademsko postignuce od vecinske djece. Stoga je povecanje
obrazovnih postignu¢a Roma i Egipéana kljucni prioritet u oblasti borbe protiv njihove socijalne
isklju¢enosti (Merhaut et al., 2022). Takode, Sirom Evrope, Romi i Egip¢ani imaju tendenciju da
zive ispod granice siromastva, u nesigurnim stambenim prostorima, bez pristupa zdravstvenoj
zaStiti 1 adekvatnoj hrani, sa visokom stopom smrtnosti djece.

Brojni su uzroci koji objasnjavaju nizak stepen $kolovanja Roma i Egipéana i visoku stopu
napustanja, medu kojima su: siromastvo (zbog kojeg djeca nemaju potrebne stvari da idu u skolu

i uce), diskriminacija u $koli, diskriminacija na trzistu rada, jezicke barijere i dr. Medutim, uprkos

11
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svojim nedostacima, formalno obrazovanje je najefikasniji nacin za socijalno uklju¢ivanje Roma
1 Egip¢ana.

RE ucenici i uéenice se suocavaju sa brojnim poteskocama u vaspitno-obrazovnom procesu,
jer nemaju dovoljno stimulacija u porodi¢nom kontekstu, pa im sama integracija u nastavni proces
predstavlja poteskocu. Polozaj RE ucenika i ucenica u osnovnim skolama nije na adekvatnom
nivou. Iako kao drustvo tezimo da sprije¢imo predrasude prema RE ucenicima, one sSu i dalje
prisutne i bitno uti¢u na integraciju. Pored predrasuda koje su markantne, postoje i drugi problemi
koji otezavaju njihovo obrazovanje. Problemi koje apostrofiramo, odnose se na znatno losu
ekonomsku situaciju, nedovoljan stepen interesovanja roditelja za obrazovanje njihove djece,
odnosno za Skolsko postignuce, neprimjerenti, tj. nestimulativni uslovi za ucenje i dr.

Analogno gore navedenim barijerama sa kojima se suocavaju RE ucenici i uenice u
kontekstu obrazovanja, zadatak Skole kao vaspitno-obrazovne ustanove je da pruzi podrsku
senzitivnoj grupi djece kojom se u radu bavimo, i da im na taj na¢in olaksa proces §kolovanja. Da
bismo uopste mogli govoriti o pruzanju podrSke RE u¢enicima i u¢enicama, potrebno je naglasiti
da je u vecini drzava uklju¢ivanje ovih ucenika/ca u redovni Skolski sistem, zapoceto prili¢no
nespremno. Naime, ucitelji koji izvode vaspitno-obrazovni proces nijesu detaljno upoznati sa
kulturom, tradicijom RE populacije, $to u velikoj mjeri otezava integraciju ovih uéenika. Drugo,
ucitelji nijesu pohadali odredene oblike stru¢nog usavrSavanja, kako bi se upoznali sa na¢inom
rada sa RE ucenicima i u¢enicama. Sve navedeno bitno otezava uklju¢ivanje RE ucenika i ucenica

u nastavni proces.

1.1. Specifi¢ni problemi obrazovanja RE ucenika i u¢enica

Romi i Egipéani su najveca etnicka manjina u Evropi. Mnogi od njih trpe socijalnu
isklju¢enost, diskriminaciju, siromastvo i nezaposlenost. Pored toga, ve¢ina RE populacije nema
pristup obrazovanju ili zdravstvenoj zastiti (Clark, 2009). Evropska komisija je usvojila okvir EU
za nacionalne strategije integracije RE, kako bi poboljsala njihovu socijalnu inkluziju i integraciju

u zemljama EU. Svaka drzava ¢lanica je izradila sopstvenu nacionalnu strategiju za integraciju

12
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Roma 1 drugih ugrozenih grupa. lako se svi Romi ne mogu smatrati ugrozenim, ¢injenica je da su
oni ¢esto bili marginalizovani i diskriminisani, a Cesto i Zrtve rasisti¢kih i ksenofobi¢nih stavova.

Nedostatak obrazovanja i napustanje $kole u ranom uzrastu negativno utiCu na razvojne
sposobnosti, zivotne VjeStine i otpornost ucenika (Veinberg et.al., 2019). Nedovoljan stepen
obrazovanja RE ucenika ima negativan uticaj na njihove drustvene vjestine, kreativnost i kriticko
misljenje. Djeca iz manjinskih grupa Roma i Egipéana, suo¢avaju se sa ve¢im rizikom u odnosu
na ucenike iz vecine populacije, kada je rije¢ o odredenim fundamentalnim skolskim pitanjima
(Veinberg et.al., 2019). Napustanje Skole predstavlja tipi¢nu reakciju na ovu tesku situaciju, ¢ime
su RE uéenici izloZeni ve¢em riziku za pojavu problema mentalnog zdravlja (Gomez-Baia et al.,
2022), upustanja u rizi¢na ponasanja ili neadekvatno donosenje odluka (Soares et al., 2019).

Rane godine djecjeg zivota mogu biti kriti¢no vrijeme za ublazavanje nejednakosti medu
djecom, jer su mnoge razlike manje podlozne promjenama, nakon $to djeca zapo¢nu skolovanje,
a razlike se vremenom povecavaju (Kyuchukov, 2021). Tranzicija na trzisnu ekonomiju dovela je
RE djecu u nepovoljniji polozaj zbog niskog kapaciteta za zaradu njihovih roditelja, nedostatka
vlasni$tva nad imovinom i pristupa kreditima, rastu¢e diskriminacije i opSteg smanjenja javne
podrske zbog fiskalnih ogranicenja (Lee & Warren, 1991).

Iskljucenje Roma iz opsteg drustva ugrozava ekonomski i politicki rast drzave, jer Romi
¢ine udio stanovniStva. Zbog vecée stope fertiliteta medu Romima, predvida se da ¢e romska
populacija vremenom imati veci udio u populaciji (Felfe & Huder, 2016).

Romi su najve¢a manjinska etnicka grupa u Evropi, ali premalo Roma postiZze nivo
obrazovanja koji im omogucava da obezbijede zaposlenje ili pozitivne zivotne Sanse. Po¢inju da
se pojavljuju praznine u njihovom postignuéu u poredenju sa drugim etni¢kim grupama u
najranijim godinama, pri ¢emu Romi ucestvuju u ranom obrazovanju upola manje od njihovih

vr$njaka (Felfe & Huder, 2016).

1.2. Faktori uticaja na obrazovanje RE ucenika i u€enica

Ucestalost krajnjeg siromaStva i stope nezaposlenosti u RE domacinstvima znatno
premasuju one u domacinstvima u opstem drustvu. Pohadanje skole RE djece je dramati¢no nize

od pohadanja Skole od strane djece iz vecinske zajednice. Stope izostanaka iz Skole i ranog
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napustanja Skole su nekoliko puta vece kod RE djece (Ringold et al. 2005). lako se kulturni i socio-
ekonomski konteksti veoma razlikuju, Skolovanje RE djece izaziva ¢itav niz problema u svim
zemljama Evrope: ograni¢en pristup Skolovanju, nejednako pohadanje nastave, napustanje,
marginalizacija i diskriminacija u $kolama, loSe ocjene ili neuspjeh — ovo su samo neki od
najc¢escih (O'Nions, 2015).

Poznato je nekoliko uzroka niskog nivoa Skolovanja RE djece. Siromastvo je jedan od
uzroka. Siromasni roditelji nijesu U mogucnosti da priuste cijene osnovnih stvari kao $to su skolski
obroci i odgovarajuca odjeca i knjige. Diskriminacija na trziStu rada je jo$ jedan uzrok: smanjuje
mogucnosti na trziStu rada za Rome i Egipéane (Dridakis, 2012). Trec¢i uzrok su maltretiranje i
predrasude u koli. Cetvrti uzrok je jezitka barijera. Mnoga RE djeca ograniteno ili uopste ne
vladaju uobicajenim jezikom.

Izolacija, siromastvo, nezaposlenost i loSe obrazovanje jacaju jedni druge i stvaraju zacarani
krug. Siromasni roditelji nemaju resurse da uloze u obrazovanje svoje djece. Imaju mala
oc¢ekivanja u vezi sa uspjehom svoje djece na trzi$tu rada. Roditelji RE ucenika imaju niZi stepen
obrazovanja od roditelja djece vecinske populacije, §to pomaze da se objasni zasto ¢e i njihova
djeca imati nivo obrazovanja koji je ispod prosjecnog obrazovnog postignuéa djece roditelja sa
srednjim i visokim prihodima (John, 2012). Oskudno formalno Skolovanje djece povecava
vjerovatnocu da ¢e biti nezaposlena, siromasna i da ¢e zivjeti u izolovanim prostorima.

Geografska izolacija doprinosi druStvenoj izolaciji koja ograni¢ava informacije o
moguénostima trziSta rada i dostupnosti formalnih poslova. Nezaposlenost ¢lanova domacinstva
pogorSava siromaStvo. Romi u integrisanim podru¢jima manje su siromasni od Roma koji zive u
naseljima i imaju veci pristup moguénostima na trzistu rada i obrazovanju (Pordevi¢, 2009).
Nasuprot tome, Romi koji Zive u izolovanim 1 marginalizovanim naseljima imaju ograni¢ene Sanse
za uzlaznu mobilnost i interakciju sa ostatkom drustva. Mnogi Romi koji zive u selima ili
gradovima sa vecinskim stanovni$tvom Vjeruju da im je teze da nadu posao nego njihovim
komsijama.

Nalazi pokazuju da iako su uloga skole i pedagoski stavovi vazni, oni nijesu dominantni
faktori koji odreduju uspjeh RE ucenika (Novak-Mili¢, 2007). Objasnjavajuca mo¢ individualnih
karakteristika je jaca od Skolskih faktora. Poredenje izmedu romskih 1 neromskih ucenika takode

pokazuje da bi saradnja izmedu razlicitih sektora (obrazovanje, socijalni i zdravstveni) bila od
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sustinskog znacaja u Skoli i van nje u smislu uslova za u¢enje kod kuce, digitalnog pristupa i

dobrobiti u¢enika.

1.3. Osiguranje podsticajnog vaspitno — obrazovnog okruZenja u pravcu postavljanja

platforme ka djelotvornom ucenju u obrazovnom sistemu

Smatramo da postoje brojne moguénosti stvaranja pozitivnog okruzenja u cilju stvaranja
uslova za kvalitetnije obrazovanje RE ucenika i u¢enica. Da bi se osiguralo podsticajno vaspitno-

obrazovno okruZenje u kontekstu pruzanja potpore RE ucenicima i u¢enicama, potrebno je:

e naucCiti kako smanjiti obrazovni jaz izmedu romske i egipCanske populacije i
neromskih/neegip¢anskih ucenika;
e identifikovati vrstu obrazovanja koja je potrebna za RE ucenike i ucenice, u svijetlu
specifi¢nosti RE zajednice i njenih potreba;
e Kkreirati strategiju za podizanje svijesti 0 RE kulturi medu ostalim ucenicima;
e promovisati kvalitetne modele obrazovanja koji razvijaju Zivotne vjeStine medu RE
uCenicima i u€enicama;
e povecati Sanse za ukljucivanje, kako bi se izbjeglo iskljucenje RE ucenika i ucenica;
e podic¢i motivaciju i interesovanje za rad sa ucenicima u nepovoljnom polozaju;
e primijeniti nove alate i metode rada u socijalnoj inkluziji u cilju efikasnog obrazovanja svih
ucenika;
e primjenjivati nove aktivnosti i tehnike neformalnog obrazovanja kako bi se RE ugenici
bolje integrisali u nastavni proces;
e razmjenjivati iskustva o razli¢itim aspektima i percepcijama marginalizacije i inkluzije itd.
(Skutnabb-Kangas, 2000).
Skole treba da preuzmu punu odgovornost u podrici kulturnom identitetu RE udenika, kroz
razli¢ite kulturno-obrazovne aktivnosti, §to predstavlja kamen temeljac za Skolski uspjeh ucenika.
Pruzanje Sanse RE ucenicima da budu autenti¢ni, da pokazu svoje prave vrijednosti, obezbijedice

njihovo dobro u skolskom okruzenju, ali i ojacati njihovo samopostovanje, tako Sto ¢e saznati i
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prihvatiti ko su (Cummins, 2000). Inkluzivni obrazovni proces zahtijeva $kolski razvojni plan
zasnovan na specificnostima Skolske populacije i njihovog kulturnog porijekla. Inkluzivno
obrazovanje moze biti moguce samo ako su jezik, vrijednosti, istorija, vjerovanja, rituali i
umjetnost RE ucenika sastavni dio procesa ucenja i okruzenja za ucenje.

Interkulturalno obrazovanje je validan model za doprinos drustvenoj i ljudskoj odrzivosti;
pomaze da se odrzi i poveca drustvena kohezija, poStovanje kulturnog nasleda i garantuje
ispunjenje kulturnih prava. Ono doprinosi borbi protiv svih vrsta rasizma i etnickih ili drustvenih
barijera doprinose¢i jednakosti polova i rasa medu ljudima (Macura-Milovanovic¢, 2018).

U cilju poboljsanja socijalne inkluzije RE populacije, vazno je obezbijediti djeci i mladima
kvalitetno obrazovanje, unaprediti njihov $kolski uspjeh, ¢ime bi se povecala njihova zaposljivost,

odrzavajuci na taj nacin ravnotezu izmedu znanja, ucenja i drustvene pravi¢nosti (Myers et. al.,

2009).
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2. VASPITNO-OBRAZOVNI RAD SA UCENICIMA I UCENICAMA RE
POPULACIJE U PRVOM CIKLUSU OSNOVNE SKOLE

Nerazumijevanje koncepta inkluzivnog obrazovanja i njegovog znacaja za RE ucenike i
dalje predstavlja veliku prepreku u pruzanju jednakih mogucénosti za sve. Odsustvo romskog
jezika, istorije i kulture u Skolskim programima Sirom Evrope stvara dalje podijele medu
uCenicima, udaljavajuci se od evropskih vrijednosti zasnovanih na solidarnosti, razumijevanju i
postovanju razlicitosti. Od ranog djetinjstva, mnogim RE ucenicima nijesu pruzene jednake
mogucnosti ucenja, kao i njihovim vrSnjacima, jer ih barijere koje postavljaju zacarani krugovi
siromasStva i anticiganizma najce$ce sprjecavaju u pristupu obrazovanju (Hrnjica Mitrovié i
Stojanovi¢, 2003).

Sa jedne strane, nedostatak znanja vecéinskog jezika, ogranicen pristup obrazovanju i njezi i
stanje siromastva, koje ne dozvoljava adekvatno ucenje kod kuce, znac¢e da RE ucenici nemaju
povoljne uslove za obrazovanje. Osim toga, segregirane obrazovne ustanove stvaraju podijeljen
pogled na drustvo, Sto podsti¢e nejednakost i1 diskriminaciju. Sa druge strane, RE ucenici su
socijalno iskljuc¢eni Sirom Evrope, a obrazovna inkluzija zavisi od drustvenih, ekonomskih i
kulturnih pritisaka, a isto vaZzi i za zdravstvo, zapoSljavanje i stanovanje.

Ucenici RE nacionalnosti prate nastavne planove i programe koji nijesu bliski njihovoj
kulturi, istoriji i jeziku. Usko definisani nastavni planovi i programi imaju ograni¢en uticaj na
inkluzivno obrazovanje. Medutim, ako nastavni planovi 1 programi obuhvataju razli¢itost, u naSem
slucaju romski etos medu u€enicima, onda se stvaraju potencijali za promjene (Pordevi¢, 2009).
Ucenje o RE istoriji, kulturi i jeziku u ucionici treba posmatrati kao odli¢nu priliku za
unaprijedenje medukulturalnog dijaloga i razumijevanja. RE ucenici tokom nastave mogu pomoci
u promovisanju kooperativnog ucenja i stvaranju kulturoloSke osjetljivosti, Sto moze poboljsati
toleranciju i prihvatanje razli¢itosti.

Inkluzivno obrazovanje priznaje ¢injenicu da je u¢ionica ispunjena razli¢itim u¢enicima koji
dolaze iz razli¢itih sredina. Kada je inkluzija dobro realizovana, svaki uc¢enik ima koristi od toga.
Jaca sposobnost svakog ucenika da saraduje sa drugim uéenicima, razumije i vrjednuje razlicite

tacke gledista, kriticki razmislja 1 bude efikasan ucenik. Inkluzivno obrazovanje smanjuje stigmu.
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Vecina stigme prema RE ucenicima dolazi u vidu negativnih stavova, nedostatka adekvatne
politike i zakona, i malo ili nimalo mogu¢nosti za obrazovanje. Stoga ¢e osnazivanje koje nudi
inkluzivno obrazovanje pomo¢i RE djeci da izadu iz izolacije, povecaju samopouzdanje, jer razbija
stigmu i mijenja razumijevanje RE populacije. Nazalost, mnoge evropske zemlje su dozvolile da
anticiganizam prestigne pozitivne obrazovne narative i prakse jaGanjem daljeg anti-romskog
narativa, a da RE osobama nijesu dali priliku da kazu svoje mis$ljenje ili priliku da uce o sebi u
formalnom obrazovnom okruzenju (Novak-Mili¢, 2007).

Inkluzija zastupa ¢vrsto uvjerenje da svi ucenici, bez obzira na razlike, treba da budu
ravnopravni ¢lanovi obrazovne zajednice. Drugim rijeCima, dobre Skole i nastavni planovi i
programi moraju biti dobre $kole i nastavni planovi i programi za sve. A dobri ucitelji moraju biti
dobri ucitelji svakom uceniku.

Na RE djecu u ucionici se gleda kao na bespomoc¢nu i zavisnu. RE ucenici ¢esto ne poznaju
svoje drugove iz razreda i nemaju mnogo zajednickog iskustva u uéionici. Postoji jo§ mnogo
primjera i iskustava koji pokazuju da na inkluzivnom obrazovanju RE ucenika treba znaéajno
poraditi. Posljedice na djecu vecinske populacije zbog propustanja istinske inkluzivne i
interkulturalne razmjene u ucionici lako se prenose dalje u zivot, jer se ne stvaraju prijateljstva i
veze koje treba uspostaviti.

Svi ucenici u uéionici moraju biti prepoznati kao pojedinci sa sposobnoscéu i vrijednoscu. Ne
bi trebalo da propustimo priliku koja nam se pruza time §to imamo RE u¢enike medu neromskim
ucenicima, jer je uCenje o razliCitostima, ucenje o necijoj razlicitoj kulturi, istoriji 1 jeziku vazno
za postizanje medukulturalnog razumijevanja i dijaloga u ucionici.

Nastavni planovi i programi treba da budu fleksibilni i personalizovani prema potrebama
ucenika i zivotnom iskustvu, imajuci u vidu razli¢ita porijekla, kulture i tradicije. UdZbenici i drugi
resursi koji se koriste u ucionici trebalo bi da budu inkluzivniji 1 da uzimaju u obzir doprinos
razli¢itih romskih umjetnika, pisaca, pjesnika, nau¢nika, doprinos romske kulture osnovnoj
kulturi, razli¢itih grupa i tradicija. Knjige u ucionicama i bibliotekama, slike i izlozbe u ucionici
treba da budu inkluzivne i da postuju razli¢itosti, nudeci pristup romskom jeziku i kulturi, romskim
licima i liénostima. lako se navedeno moze posmatrati kao pocetno koracanje ka inkluzivnom

obrazovanju RE ucenika, pravi problem lezi medu onima koji obrazuju. Poducavanje onih koji
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predaju, koliko god to zvucalo kontroverzno, doprinije¢e stvaranju relevantnog i inkluzivnog
iskustva ucenja za sve ucenike.

Postoji potreba za obucavanjem i zaposljavanjem veceg broja RE i pripadnika drugih
manjina u obrazovnim ustanovama, ukljucujuéi i nastavno osoblje. Obrazovni medijatori u razredu
ili virtuelni asistenti za podrsku nastavnicima su dokazani nacin da se premosti jaz i izgradi
povjerenje i komunikacija izmedu obrazovnih ustanova i RE (ili drugih) zajednica. Moraju
postojati finansijska sredstva i uslovi da bi takvi medijatori bili obuceni, a njihova profesija mora

biti zvaniéno priznata i pla¢ena (Slezak, 2019).

2.1. Skola Kao strukturirana vaspitno-obrazovna sredina

Savremena Skola svoj vaspitni rad oslanja na djelatnost niza institucija koje djeluju na
popularizaciji kulture i umjetnosti kao $to su biblioteke, muzeji, pozorista za djecu i slicno. Ove
ustanove u svom djelovanju neposredno su upucene na saradnju sa $kolom, kako u programima
svoje djelatnosti, tako 1 u izvodenju svojih programa.

Kratko rec¢eno, Skola u zivotnoj sredini u kojoj djeluje nije vise neka univerzalna, vaspitna
ustanova, ve¢ se danas zajedno sa njom na vaspitnom planu susrije¢e djelovanje niza drugih
ustanova koje na ovaj ili onaj na¢in obogacuju kulturni i vaspitni sadrZaj u datoj drustvenoj sredini
(Dordevi¢, 2009). Postojanje i djelovanje ovih ustanova nikako ne bi smjelo da vodi ka
ograniCavanju veze Skole 1 socijalne sredine, ka zatvaranju Skole u neke njene vaspitne programe
koji su gradeni bez oslonca na mogucénosti vaspitnog djelovanja drugih faktora.

Potrebno je da Skola u svom vaspitnom radu ima u vidu bogatstvo i raznovrsnost svih
institucionalnih i neformalnih uticaja koji zrace iz savremeno organizovane sredine koja okruzuje
Skolu.

Za djecu koja imaju skromna iskustva, Skolska sredina moze da djeluje joS pozitivnije
(Pordevi¢, 2009). Djeca RE populacije u skoli, kao vaspitno-obrazovnoj sredini, mogu nauciti
mnogo, iako nemaju vecu podrsku od strane roditelja. Dakle, u Skoli, kao sredini koja zadovoljava

obrazovne potrebe, RE ucenici mogu biti izloZeni podsticajima i razvijati svoje sposobnosti.
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2.2. Znacaj uvazavanja kulturnog identiteta RE ucenika i uenica u kontekstu realizacije

vaspitno-obrazovnog rada

Situacija u vezi sa obrazovanjem RE ulenika je po mnogo ¢emu ozbiljna. Sirom Evrope,
otprilike jedno od deset RE djece uzrasta za obavezno obrazovanje ne pohada skolu — najkriti¢nija
situacija je u Rumuniji, gdje svako peto RE dijete ne pohada osnovnu $kolu, ili u Grékoj, gdje
skoro tre¢ina RE djece ne pohada osnovnu $kolu (Agencija za osnovna prava Evropske unije,
2017).

Kako su Romi i Egipc¢ani bili (i jo§ uvijek su) marginalizovani u drustvu, RE istorija je bila
i jo$ uvijek je po strani u glavnoj istoriji. Jo§ od osamnaestog vijeka poznato je i dokazano da je
romski, jezik Roma, novoindoarijevski jezik i da su njegovi govornici indijskog porijekla.
Medutim, javna saznanja o istoriji i kulturi ovog naroda, koji je brojéano najveéa manjina u Evropi,
i dalje su marginalna ili nikakva medu obi¢nim ljudima. Sa druge strane, nacionalne vlade i
medunarodne organizacije pokuSavaju da prevazidu segregaciju, stigmatizaciju i marginalizaciju
Roma i nastoje da u potpunosti integriSsu Rome u drustvo (Raduski, 2004).

Kulturne tradicije RE populacije (kao $to su njihova zanimanja, migracioni obrasci i rani
brakovi), segregacija RE zajednica, djeluju kao prepreke za RE djecu da dobiju kvalitetno
obrazovanje. Svi ovi elementi uti¢u na sposobnost Roma i Egipc¢ana da postanu potpuno pismeni
i zaposljivi i, shodno tome, dovode do stalnog siromastva RE porodica.

Romi 1 Egip¢ani koji se danas dozivljavaju kao najbrojnija evropska manjina, suocavaju se
sa marginalizacijom 1 isklju¢enos¢u. Obrazovanje se smatra jednom od fokusnih tacaka za
unaprijedenje, a brojne studije su analizirale i izvjeStavale o obrazovnoj situaciji Roma i Egip¢ana.
Nekoliko studija je tvrdilo da romske kulturne vrijednosti nijesu kompatibilne sa institucionalnim
Skolovanjem 1 da romske porodice dozivljavaju Skole kao stranu instituciju. Druge studije su se
oslanjale na kulturno-ekolosku teoriju koju su razvili Ogbu i kolege, i tvrde da je romski kulturni
okvir suprotan akademskom uspjehu i na taj nadin sugeriSu da se uspje$ni romski ucenici

distanciraju od romske culture (Raduski, 2004).
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2.3. Primjena individualizacije u radu sa RE uéenicima i u¢enicama

Princip individualizacije kazuje na koji nacin treba organizovati podrsku ucenicima tokom
vaspitno-obrazovnog procesa, i to takvu da obezbijedi aktivnu participaciju svih ucenika u
nastavnom procesu. Medutim, nastavni proces predstavlja dio Sireg obrazovno-vaspitnog rada u
Skoli 1 bazira se na planiranju i zahtijeva pracenje 1 procjenjivanje uspjesnosti u cilju daljeg
unaprijedenja. Kada je rije¢ o obrazovanju RE ucenika i uCenica, taj $iri kontekst je neophodno
posmatrati na nivou planiranja individualizacije. Princip individualizacije izdvaja se kao temelj od
kojeg je potrebno poceti kvalitetnu primjenu integracije RE ucenika i ucenica. Ovaj princip
predstavlja osnovu za oblikovanje konkretnih mjera pedagoske podrske za RE ucenike i u€enice,
a njihovo zamenarivanje dovodi do nedovoljne participacije u¢enika (Macura-Milovanovi¢, 2008).

Kljuéna ideja koja stoji iza modela individualizacije je da ¢e ucenici ne samo bolje da
razumiju nastavne sadrzaje, ve¢ ¢e biti u mogucénosti da efikasno zadrze informacije mnogo duze.
Oni koji imaju sposobnost da shvate odredeni koncept za kratko vrijeme mogu da predu na sljedecu
temu, dok oni koji imaju poteskoca da razumiju koncept mogu da se krecu sporijim tempom, kako
bi dalje usli u temu. Zahvaljujuc¢i ovom modelu, svaki uc¢enik ima priliku da izvu¢e maksimum iz
iskustva, ¢ak i ako je u grupi sa drugim ucenicima koji posjeduju razlicite nivoe vjestina.

Na nastavni proces treba gledati kao na cjelovit proces, koji se ne smije mehanicki cijepati
na takozvanu ,,zatvorenu®, ,,neposrednu* nastavu, na jednoj strani i na ,,slobodnu®, ,,nevezanu®,
,,otvorenu®, ,,posrednu* nastavu, na drugoj (Prodovanovi¢ i Nickovi¢, 1984). | napokon, valja
konstatovati da se okvir pojma nastave i nastavnog rada u savremenim uslovima bogati i prosiruje.
Didakticka teorija moZe znatno doprinijeti ovom procesu, imajuci u vidu razlicite faktore koji uti¢u
na formiranje nastavnih situacija, poCev od onih koji po prirodi nose objektivan karakter
(materijalne i kadrovske moguénosti u kojima se izvodi nastava, raspolozivo vrijeme za nastavni
rad, karakter nastavnih planova i programa i slicno), do onih koji su subjektivnog karaktera i
odnose se na didakticko-metodicke koncepcije nastavnika, na pravac interesa, sklonosti i
sposobnosti samih RE ucenika i u¢enica, na opstu drustvenu zainteresovanost za obrazovanje i na

atmosferu koja vlada u skoli 1 van nje.
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2.4. Kooperativne aktivnosti ucenika i u¢enica RE populacije sa uéenicima i uéenicama

vecinske populacije

U RE zajednicama djeca se podsti¢u da pokazu inicijativu i nezavisnost u ranom uzrastu.
Oni uce ucestvujuci u ekonomskim aktivnostima zajednice i posmatrajuci verbalne i neverbalne
komunikacijske vjestine odraslih. U redovnom obrazovanju, oni u¢e u uc¢ionici gdje su rijetko u
mogucénosti da zapoc¢nu ili stvore sopstvena iskustva ucenja. Zbog sve vecih zahtjeva
industrijalizovanih drustava, pismenost je od vitalnog znacaja za RE ucCenike i uenice. Medutim,
obrazovni sistemi trenutno ne zadovoljavaju potrebe ove djece. Strukturne nejednakosti kao §to su
siromastvo 1 rasizam, zajedno sa razli¢itim glediStima o koristima obrazovanja, nastavljaju da
doprinose niskim stopama ucesc¢a RE djece u redovnim Skolama (Novak, 2004).

Podsticanje RE ucenika da ucestvuju u kooperativnoj aktivnosti vazno je za podsticanje
njihovog dugoro¢nog drustvenog razvoja. Tokom kooperativne aktivnosti mogu da nauce i razviju
brojne Zivotne vjestine koje ¢e im pomo¢i da se slazu sa drugima (Novak, 2004).

Tokom kooperativnih aktivnosti RE ucenici i1 u¢enice uce da saraduju. Saradnja je suStinska
Zivotna vjeStina koju ¢e djeca koristiti kod kuce, u skoli i u zajednici (Mili¢, 2004). Tokom
kooperativne igre djeca mogu da izraze svoje potrebe i Zelje, kao i da Cuju i poStuju potrebe i zelje
drugih. Djeca uce da ako ne komuniciraju ili ne sluSaju efikasno, njihova igra jednostavno nece
biti tako zabavna. Kako djeca nastavljaju da rastu i razvijaju se, usavr$avaju svoje komunikacijske
vjestine kroz igru i prenose ih u razli¢ite djelove svog zivota.

U radu sa RE ucenicima i uenicama treba u $to vecoj mjeri primjenjivati grupni oblik rada.
Svaki ucenik u grupnom radu treba da dobije priliku da svojom aktivno$¢u doprinese ostvaraju
zadataka grupe, da radi u mjeri svojih moguénosti i da doZivi rezultat kolektivhog rada
istovremeno i kao rezultat vlastitog rada (Prodanovi¢ i Ni¢kovi¢, 1984). Poznato je, naime, da je
covjek u savremenoj proizvodnji i u druStvenim aktivnostima sve Sire upucen na rad po grupama,
ekipama, timovima, pa ¢e praktikovanje nastavnog rada po grupama doprinijeti da RE ucenici 1
ucenice dozive svojstva rada i zZivota u grupama. Grupni rad organizuje se i programira u skladu
sa opStim razvojem ucenika koji su njime obuhvaceni. Za mlade RE ucenike i ucenice dolaze u
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obzir jednostavniji grupni zadaci, a kasnije organizacija i rad grupe moze da se diferencira prema

sloZenosti postavljenih zadataka.

2.5. Upotreba vrinjacke edukacije u cilju efikasnije socijalne integracije romskih i

egipéanskih ucenika i ucenica

Vrsnjaci igraju klju¢nu ulogu u psihosocijalnom razvoju vecine adolescenata. Oni, u stvari,
pruzaju moguénosti za liéne odnose, druStveno ponaSanje i osjecaj pripadnosti (Mili¢, 2004).
Vr$njacka edukacija je poznata kao dijeljenje informacija i iskustava medu pojedincima koji imaju
nesto zajednicko.

Sam termin se sastoji od dvije rije¢i i njihova objasnjenja mogu biti od pomoéi u
razumijevanju $ta je vrSnjacka edukacija zaista. VrSnjak se obi¢no odnosi na osobu sa kojom
dijelimo odredene karakteristike, kao $to su: godine, pol, pripadnost istoj drustvenoj grupi, koja
radi isti posao ili ima isti drustveni status. Medutim, tradicionalno se ovaj termin uglavnom koristio
u odnosu na starost. Obrazovanje je teze definisati jer se moze desiti kao dio planiranog procesa
(formalno i neformalno obrazovanje) ili potpuno sluc¢ajno (neformalno obrazovanje) koris¢enjem
veoma razli¢itih alata (Kamenov, 2002). Uopsteno govoreci, obrazovanje je proces tokom kojeg
nesto u¢imo — sticemo znanje, u¢imo neke vjestine, razvijamo karakter i/ili razvijamo stavove.

Vrs$njacka edukacija se obicno odvija u grupama, dok vrSnjacko savjetovanje moze biti
individualno u grupama. Vjerovatno, vr$njacka edukacija ima viSe Sansi da prozima grupu
vr$njaka 1 promijeni ponaSanje nego davanje informacija od strane nastavnika. Dokazi da je
vr$njacko savjetovanje jednako efikasno kao i savjetovanje nastavnika nalaze se u literaturi vec
mnogo decenija (Topping & Ehly, 1998).

Kontakt izmedu djece u nepovoljnom polozaju i djece koja nijesu u nepovoljnom polozaju
mogao bi da pomogne u poboljsanju drustvenih vjestina na obje strane, nauci empatiji i toleranciji

i stvori okruzenje u uc¢ionici gdje djeca mogu da uce jedni od drugih.
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Vrs$njacka edukacija RE ucéenika i u¢enica prije dopunjuje nego zamjenjuje nastavu odraslih,
oslobadajuci vrijeme i paznju nastavnika i omogucavaju¢i im da se direktnije i efikasnije
usredsrijede na individualne potrebe.

Smatramo da je znacajno podsticati vrSnjacku edukaciju u cilju efikasnije socijalne
integracije romskih i egip¢anskih u¢enika 1 uenica. Vr$njaci vecinske populacije mogu uc¢enicima
1 u¢enicama RE populacije pomo¢i prilikom usvajanja znanja, vjestina i navika. Dakle, vrSnjaci
mogu pruziti podr§ku RE ucenicima i uenicama tokom:

e usvajanja nastavnih sadrzaja;
e izrade domacih zadataka;
e ucestalih socijalnih interakcija;

e rada u grupi ili u paruidr.
Misljenja smo da vrSnjacka edukacija RE ucéenika i uCenica ima za cilj efikasniju

socijalizaciju ove populacije, kao i da doprinosi formiranju afiramtivnijih stavova prema radu i

ucenju.
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3. TIMSKI RAD U PROCESU EFIKASNIJEG UCENJA I RAZVOJA
UCENIKA RE POPULACIJE

U literaturi nedostaju sveobuhvatni i kulturno prikladni programi za rjesavanje specifi¢nih
potreba i stvaranje mogucénosti za roditelje iz marginalizovanih etnic¢kih grupa da se ukljuce u
Skolu (Moreira i sar., 2023).

Kao nastavnici, mi treba da procjenjujemo napredak RE ucenika i ucenica. Treba da
pomazemo djeci da prepoznaju svoja dostignuéa, razgovaramo sa njima i podstiCemo ih da
vrjednuju svoj rad i razmisljaju o sopstvenom napretku.

Savremeno shvatanje obrazovanja RE ucenika i ucenica uglavnom se svodi na inkluzivno
obrazovanje, koraku koji vodi potpunoj ukljucenosti svih ¢lanova u drustvo. Zato, osnovna ideja
integracije RE ucenika i ucenica treba da bude u funkciji optimalnog razvoja i minimalizovanja
negativnih uticaja na njihov razvoj. Drugim rijeCima, ve¢ se po osnovnoj definiciji izdvaja
raznovrsnost mogucih nacina na koje ¢e se ono odvijati u praksi, te tako moze da se realizuje kroz
$kole za obrazovanje u¢enika za RE populaciju i redovne §kole. Skole se posmatraju kao partneri
u obezbjedivanju takvog tipa obrazovanja, a odnosi medu njima se mogu ilustrovati na sljedeci
nacin: inkluzivno obrazovanje jeste princip koji orijentiSe kako Skole za obrazovanje u€enika i
ucenica RE populacije, tako i redovne Skole u organizaciji obrazovnog procesa koji nude. Izbor
nacina na koji ¢e se realizovati obrazovanje RE ucenika i u€enica zavisi od toga koja Skola ¢e
ponuditi kvalitetnije uslove u odnosu na njegove specifi¢nosti (Moreira i sar., 2023).

Razumjeti ovaj zahtjev znaci shvatiti da se inkluzivno obrazovanje uvijek realizuje kroz
odnos aktera ukljuc¢enih u obrazovni i nastavni proces. 1z tog razloga treba obratiti paZnju i na
¢injenicu da realizovanje programa obrazovanja podrazumijeva i da RE ucenici 1 ucenice kojima
je potrebna drustvena podrska, provode najveci dio vremena sa ve¢inskom populacijom.

Da bi se na Sto optimalniji nacin sprovela integracija RE ucenika 1 ucenica, potrebno je da
svi akteri budu aktivno angazovani. Posebno naglaSavamo saradnju sa roditeljima RE ucenika i

ucenica, Skolskim medijatorima, ali i pedagosko-psiholoskom sluzbom $kole.
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3.1. Znacaj timskog rada ucitelja i roditelja

Ucesce porodice i ukljucenost u Skole je od kljuéne vaznosti za poboljSanje akademskog
postignuca i drustvene kohezije, posebno medu onima koji su sistematski iskljuceni, kao $to su
migranti ili romska i egip¢anska populacija. Medutim, ove porodice ¢esto manje ucestvuju u
Skolskom zivotu. Navedena Cinjenica otezava svaki pokusaj da se preokrene ciklus nejednakosti
koji u Evropi dozivljavaju, izmedu ostalog, romska i egipéanka populacija.

Postoje znacajni dokazi da saradnja Skole i porodice doprinosi razli¢itim obrazovnim
ishodima, kao §to je razvoj socijalnih vjestina (Duddi, 2019). Ipak, postoje razlike u stepenu
uklju€enosti porodice. Prema studiji koja je obuhvatila 605 nastavnika u Izraelu, Cinilo se da je
stepen u kome su roditelji ukljuceni u skole razli¢it u Skolama koje sluze uc¢enicima i porodicama
sa niskim socio-ekonomskim statusom u poredenju sa onima sa visokim socio-ekonomskim
statusom. Pojedini autori (Souto-Manning & Svick, 2006) navode da roditelji RE u¢enika i u¢enica
rjede ucestvuju u Skolskim aktivnostima, a nastavnici ¢esto tumace ovu manju uklju¢enost kao
nedostatak interesovanja.

Uzimajuéi u obzir pozitivne veze izmedu ukljudivanja roditelje RE ucenika i ucenica,
akademskih postignuca i poboljsanja Skolske klime, moglo bi biti korisno nastaviti sa daljim
intervencijama usmjerenim ka jednakosti i pripadnosti, kroz partnerstva izmedu porodice i $kole.
Ovo bi moglo biti lak$e postici ako $kola i porodice imaju zajedni¢ka uvjerenja i vrijednosti o tome
Sta bi trebalo da bude centralna misija Skole.

SnaZna saradnja kroz egalitarni dijalog minimizira prepreke koje drustvene, jeziCke 1
kulturne razlike mogu stvoriti za porodice iz manjinskih zajednica (Souto-Manning & Svick,
2006). Skola pomaze porodicama da osjete da je njihovo uéesce od sustinskog znacaja za uspjeh
djece.

Izgradnja odnosa zasnovanih na egalitarnom dijalogu otvara nove horizonte za prethodna
istrazivanja, koja su otkrila da bi razlika u mod¢i izmedu nastavnika i porodice mogla biti

nepremostiva prepreka saradnji porodice i $kole (Vhite & Karabon, 2016).
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3.2. Vaznost timskog rada ucitelja i pedagoSko-psiholoske sluzbe

Ucitelji 1 ¢lanovi pedagosko-psiholoske sluzbe mogu da ostvare kvalitetnu saradnju u cilju
integracije RE ucCenika u nastavni proces. Timski rad ucitelja 1 pedagosko-psiholoske sluzbe ima
za cilj sljedece:

e obezbjedivanje pristupa obaveznom obrazovanju, na primjer kroz ukljucivanje roditelja u
obrazovanje, inicijative za smanjenje napustanja Skolovanja;

e poboljsanje kvaliteta obrazovanja, na primjer kroz planiranje raznovrsnih strategija za rad
sa RE ucenicima i u€enicama;

e sprovodenje integracije I desegregacije RE ucenika i uéenica;

e razmjena ideja i miSljenja vezanih za primjenu kvalitetnijih strategija poducavanja RE
ucenika i1 u€enica;

e planiranje radionica za u¢enike i u¢enice RE populacije i dr. (Macura-Milovanovic¢, 2008).

Dakle, pedagosko-psiholoska sluzba i ucitelji treba da rade u timu, kako bi osmislili efikasne
strategije za podsticanje RE ucenika i u€enica kako na redovno pohadanje nastave, tako i na veci
angazman u procesu usvajanja nastavnih sadrzaja.

Ucitelji kao organizatori nastave ¢esto mogu imati poteSko¢a u radu sa RE ucenicima 1
ucenicama. U takvim situacijama ucitelji mogu zatraziti pomo¢ od pedagoga i psihologa. Uoceno
je da su savjeti i sugestije koje ucitelji dobijaju od pedagoske sluzbe uvijek dobrodosle u planiranju

rada sa ucenicima i u¢enicama RE populacije.

3.3. Sprjecavanje diskriminacije RE ucenika/ca kroz zajednicke aktivnosti ucitelja,

roditelja i pedagosko-psiholoske sluzbe

Diskriminacija (u svim mogucim oblicima i izrazima) je jedan od najc¢esc¢ih oblika krSenja i
zloupotrebe ljudskih prava. Svakodnevno pogada milione ljudi i najteze je prepoznati.

Diskriminacija i netolerancija su blisko povezani koncepti. Netolerancija je nedostatak poStovanja
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drugih obicaja ili vjerovanja osim sopstvenih. Diskriminacija se javlja kada se ljudi tretiraju
nepovoljnije nego §to su drugi ljudi u sli¢noj situaciji samo zato Sto pripadaju, ili se smatra da
pripadaju, odredenoj grupi ili kategoriji ljudi (Benner et al., 2018). Ljudi mogu biti diskriminisani
zbog starosti, invaliditeta, etni¢ke pripadnosti, porijekla, politickog uvjerenja, rase, vjere, pola,
seksualne orijentacije, jezika, kulture i po mnogim drugim osnovama, ukljucujuci i po vise osnova
u isto vrijeme. Mnogi mladi Romi i Egipc¢ani odrastaju u neprijateljskim drustvenim sredinama u
kojima je jedina podrska i priznanje koje imaju u sopstvenoj zajednici ili porodici. Uskracena su
im mnoga osnovna prava, kao $to su pravo na obrazovanje ili zdravlje, ili imaju ogranicen pristup
istima.

Diskriminacija RE ucenika i ucenica u osnovnim $kolama je evidentna. Da bi se sprijecila
diskriminacija, potrebno je da ucitelji, roditelji RE ucenika i uenica i pedagosko-psiholoska
sluzba imaju kvalitetnu saradnju i komunikaciju. Prema naSem misljenju, diskriminacija RE
ucenika 1 ucenica se moze sprijeciti na sljedece nacine:

e kreiranjem vaspitno-obrazovnog ambijenta koji ¢e biti u funkciji razvijanja tolerancije na
razli¢itosti, uvazavanja kulture RE populacije i njihove tradicije;

e realizacijom radionica za ucenike vecinske populacije, kako bi se oni blize upoznali sa
kulturom i tradicijom RE populacije;

e odrzavanjem ¢asova na kojima ¢e se promovisati kultura i tradicija RE populacije;

e organizovanjem grupnih radionica za roditelje RE ucenika i ucenica, kako bi shvatili
smisao i znacaj redovnog pohadanja nastave;

e intenziviranjem saradnje izmedu ucitelja i pedagoSko-psiholoske sluzbe u funkeciji
kreiranja strategija za individualno poducavanje RE ucenika i ucenica;

e motivisanjem roditelja RE ucenika i uéenica da participiraju u obrazovanju svoje djece;

e realizovanjem raznorodnih modela kooperativnih aktivnosti ufenika i ucenica RE
populacije sa u¢enicima vecinske populacije;

e odrzavanjem debata i okruglih stolova na kojima bi se detaljno diskutovalo o
moguénostima sprjecavanja diskriminacije ucenika i ucenica RE populacije i dr.

Sve navedene aktivnosti mogu se organizovati kroz timski rad. Kao drustvo moZemo mnogo

da uradimo za bolju integraciju RE ucenika i u¢enica. Zato je od krucijalnog znac¢aja da se §to je
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moguce prije sprijece sve forme diskriminacije RE populacije koje bitno uti¢u ne samo na kvalitet
obrazovanja, ve¢ 1 na ukupnu pripremu za zivot. Odgovornost skole je da svim ucenicima pruzi
moguénost ucenja analogno mogucénostima.

Etnicka diskriminacija je ozbiljan problem u razli¢itim domenima drustva (Hebl et al., 2020),
uklju¢ujuci obrazovanje. Prethodna istrazivanja su se uglavnom fokusirala na posljedice etnicke
diskriminacije. Medutim, veoma se malo zna o karakteristikama Skolskog konteksta koje uti¢u na
pocetno iskustvo etnicke diskriminacije. Ovo znanje moze pruziti kljuénu podrsku Skolama za
uvodenje organizacionih i strukturnih promjena kako bi se smanjila vjerovatnoc¢a da RE ucenici |
ucenice budu diskriminisani (Major, Quinton & McCoy, 2002).

Etnicka diskriminacija se moze definisati kao razli¢it tretman na osnovu etnicke pripadnosti
koji stavlja u nepovoljniji polozaj (¢lana) etni¢ke grupe (Major, Quinton & McCoy, 2002). Ako
ljudi imaju etnicke predrasude i imaju mo¢ da uticu na tuda iskustva i zivotne $anse, govorimo o
etnickoj diskriminaciji. Medutim, ova mo¢ je nejednako rasporedena u drustvu, pa iako etnicka
diskriminacija obuhvata svaki oblik nejednakog tretmana zbog etnicke pripadnosti, veéina etnicke
diskriminacije ¢e biti usmjerena od onih u drustvu koji su mo¢niji prema onima sa manje maoci.

Suocavanje sa etnickom diskriminacijom od strane nastavnika i vr$njaka u Skoli ima
negativan uticaj na Sirok spektar ishoda, kao §to su osjecaj pripadnosti §koli, samopostovanje,
simptomi depresije i ocjene (Benner et al., 2018). Navedeni oblik diskriminacije uti¢e na

emocionalno i akademsko blagostanje i na postignuca adolescenata.
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II ISTRAZIVACKI DIO

1.1. Problem i predmet istrazivanja

Osnazivanje djece RE populacije kroz inkluzivno, kvalitetno obrazovanje je klju¢na agenda
za medunarodne zajednice da promovisu jednakost i socijalnu inkluziju. Medutim, Romi i
Egip¢ani nijesu homogena grupa — razlikuju se u socio-ekonomskim situacijama i stoga imaju
razli¢ita obrazovna iskustva i ishode. Od sustinskog znacaja je da se djeci RE populacije omoguci
Sto bolji polozaj u aktuelnom obrazovnom kontekstu.

Problem istrazivanja jeste analiza polozaja romskih i egipéanskih uc¢enika i u¢enica u prvom
ciklusu osnovne Skole — uticaj na ucenje i razvoj.

Predmet naSeg istrazivanja predstavlja sagledavanje 1 procjenjivanje polozaja romskih 1

egipcanskih ucenika i u¢enica u prvom ciklusu osnovne Skole — uticaj na ucenje i razvoj.

1.2.Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj istrazivanja:

e Utvrditi polozaj romskih 1 egip¢anskih ucenika 1 uc¢enica u prvom ciklusu osnovne Skole u
kontekstu ucenja i razvoja iz vizure ucitelja i roditelja.
Istrazivacki zadaci:

e Utvrditi na koji na€in se romski i egip¢anski u€enici i u¢enice podsti€u na proces usvajanja
nastavnih sadrzaja u prvom ciklusu osnovne $kole;

e Utvrditi koje su dominantne strategije u procesu podsticanja socijalne interakcije i
komunikacije romskih i egipcanskih uéenika i ucenica sa vr$njacima veéinske populacije
u prvom ciklusu osnovne $kole;

e Utvrditi da li ucitelji primjenjuju individualni rad sa romskim 1 egipéanskim ucenicima 1
ucenicama u pogledu efikasnijeg usvajanja nastavnih sadrzaja;

e Utvrditi da li ucitelji kontinuirano saraduju sa roditeljima romskih 1 egipcanskih ucenika 1

ucenica u kontekstu unaprijedenja kvaliteta usvajanja nastavnih sadrzaja;
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Utvrditi stavove roditelja romskih i egipanskih u¢enika i u¢enica prema polozaju njihove
djece u kontekstu usvajanja nastavnih sadrZzaja i razvoja potencijala u prvom ciklusu

osnovne Skole.

1.3. Istrazivacke hipoteze

Na osnovu cilja istrazivanja, kao i dosadasnjih rezultata, glavnu hipotezu mozemo postaviti

na sljedeci nacin:

Pretpostavljamo da je polozaj romskih i egipéanskih ucenika i u¢enica u prvom ciklusu
osnovne $kole utemeljen na kontinuiranom podsticanju i usmjeravanju ovih ucenika na
proces usvajanja nastavnih sadrzaja i razvoja potencijala, kroz aktivnu participaciju sa

vr§njacima iz vecinske populacije.

Sporedne hipoteze:

Pretpostavljamo da se romski i egip¢anski u¢enici i u¢enice podsti¢u na proces usvajanja
nastavnih sadrzaja u prvom ciklusu osnovne Skole na nacin koji je uskladen sa
individualnim i kulturoloskim specificnostima ovih u¢enika/ucenica;

Pretpostavljamo da su kooperativne aktivnosti i vr$njacka edukacija dominantne strategije
u procesu podsticanja socijalne interakcije i komunikacije romskih i egip¢anskih u¢enika i
ucenica sa vr$njacima vecinske populacije u prvom ciklusu osnovne $kole;
Pretpostavljamo da ucitelji primjenjuju individualni rad sa romskim i egipéanskim
ucenicima i ucenicama u pogledu efikasnijeg usvajanja nastavnih sadrzaja;
Pretpostavljamo da ucitelji kontinuirano saraduju sa roditeljima romskih 1 egipéanskih
ucenika i u€enica u kontekstu unaprijedenja kvaliteta usvajanja nastavnih sadrzaja;
Pretpostavljamo da roditelji romskih i egipéanskih ucenika i1 u€enica imaju afirmativne
stavove prema poloZaju njihove djece u kontekstu usvajanja nastavnih sadrzaja i razvoja

potencijala u prvom ciklusu osnovne $kole.
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1.4. Metode, tehnike i instrumenti istraZzivanja

U istrazivanju ¢emo primijeniti anketni upitnik za ucitelje. Pitanja u anketnom upitniku bice
zatvorenog, kombinovanog i otvorenog tipa. Pored anketnog upitnika, primijeni¢emo grupni
intervju (dvije fokus grupe, od po 10 ispitanika) kao instrument za dobijanje podataka od roditelja
romskih i egip¢anskih u¢enika i uéenica. Rezultate dobijene anketnim upitnikom predstavi¢emo u
formi tabela i grafikona i analizirati u skladu sa ciljem i zadacima istrazivanja. Dobijene rezultate
uporedicemo sa rezultatima drugih istrazivanja, na temelju Cega ¢emo izvesti odredene

konstatacije.

1.5. Uzorak ispitanika

IstraZivanje je realizovano na uzorku od 150 ucitelja i 20 roditelja RE ucenika i ucenica.

Struktura istrazivackog uzorka je prikazana u tabeli 1.

Tabela 1 — Uzorak ispitanika

Opstina Naziv $kole Broj uditelja Broj roditelja
Podgorica 0S , Bozidar Vukovi¢ Podgori¢anin* 17 /
Niksi¢ 0S ,,Mileva Lajovi¢-Lalatovié* 15 /
Berane 0S ,,Vuk Karadzi¢* 27 /
Berane 0S ,,Radomir Mitrovi¢* 22 /
Tivat 0S ,,Drago Milovi¢® 38 20
Kotor 0S ,,Njegos*“ 31 /
Ukupno 6 150 20
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2. REZULTATI ISTRAZIVANJA

2.1. Rezultati dobijeni anketiranjem uditelja
Tabela 2 — Tabelarni prikaz polne strukture uzorka

Muski 2 1,33%
Zenski 148 98,67%
Ukupno 150 100 %

Histogram 1 — Graficki prikaz polne strukture uzorka

Zenski

Muski

U istrazivanje je ukljuceno 98,67% ucitelja zenskog pola i 1,33% ucitelja muskog pola.
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Tabela 3 — Tabelarni prikaz stru¢ne spreme ispitanika

Visoka stru¢na sprema 139 92,67%
Visa stru¢na sprema 5 3,33%
ZavrSene master studije 6 4%
Ukupno 150 100 %

Histogram 2 — Graficki prikaz stru¢ne spreme ispitanika

ZavrSene master studije

Visa struéna sprema

Visoka stru¢na sprema 92,67%

Dobijeni rezultati pokazuju da 92,67% ucitelja ima visoku stru¢nu spremu. Ukupno 3,33%
ucitelja ima viSu stru¢nu spremu, a 4% ucitelja ima zavrSene master studije.
Najveci procenat ispitanika ima visoku stru¢nu spremu. Stepen obrazovanja u velikoj mjeri

utiCe na planiranje i realizaciju vaspitno-obrazovnog procesa.
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Tabela 4 — Tabelarni prikaz godina radnog staza ispitanika

Od0do5 8 5,33%
Od 6 do 10 29 19,33%
Od 11 do 17 51 34%
Od 18 do 23 39 26%
Od 24 do 30 23 15,33%
Ukupno 150 100 %

Histogram 3 — Graficki prikaz godina radnog staza ispitanika

Od 24 do 30

Od 18 do 23

Od 11 do 17

Od 6 do 10

Od0do5

Dobijeni rezultati pokazuju da 5,33% ispitanika ima od 0 do 5 godina radnog staza. Ukupno
19,33% ispitanika ima od 6 do 10 godina radnog staza, 34% ispitanika ima od 11 do 17 godina
radnog staza, 26% ispitanika ima od 18 do 23 godine radnog staza, a 15,33% ispitanika ima od 24
do 30 godina radnog staza.

Kako stepen obrazovanja, tako i godine radnog staza uticu na planiranje realizacije vaspitno-

obrazovnog rada.
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Tabela 5 — Tabelarni prikaz pripremanja aktivnosti za RE uéenike i u¢enice

Da 61 40,66%
Uglavnom da 70 46,67%
Uglavnom ne 13 8,67%
Ne 6 4%
Ukupno 150 100 %

Histogram 4 — Graficki prikaz pripremanja aktivnosti za RE uéenike i ucenice

Ne

Uglavnom ne

Uglavnom da

Da 40,66%

Dobijeni rezultati pokazuju da 40,66% ispitanika priprema aktivnosti za RE ucenike 1
ucenice. Ukupno 46,67% ispitanika uglavnom priprema aktivnosti za ove ucenike i1 ucenice.
Pojedini ispitanici uglavnom ne pripremaju aktivnosti za ucenike i ucenice.

Na osnovu dobijenih rezultata procjenjujemo da vecina ispitanika ima afirmativan stav

prema znacaju planiranja aktivnosti za RE ucenike i u€enice.
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Tabela 6 — Tabelarni prikaz moguénosti uskladivanja vaspitno-obrazovnih ishoda sa

interesovanjima RE ucenika 1 u¢enica

U potpunosti je moguce 32 21,33%
Moguce je 62 41,33%
Uglavnom je moguce 40 26,67%
Djelimi¢no je moguce 16 10,67%
Ukupno 150 100 %

Histogram 5 — Graficki prikaz moguénosti uskladivanja vaspitno-obrazovnih ishoda sa

interesovanjima RE ucenika i ucenica

Djelimi¢no je moguce

Uglavnom je moguce

Moguce je

U potpunosti je moguée 21,33%

U tabeli 4 i histogramu 5 prikazano je da 21,33% ispitanika smatra da je u potpunosti moguce
uskladiti vaspitno-obrazovne ishode sa interesovanjima RE ucenika i u¢enica. Sa navedenim se
slozilo 41,33% ispitanika. Da je uglavnom moguce uskladiti vaspitno-obrazovne ishode sa
interesovanjima RE ucenika i u¢enica smatra 26,67% ispitanika.

Dobijene rezultate mozemo povezati sa Cinjenicom da ucitelji prilagodavaju vaspitno-

obrazovne ishode sa interesovanjima RE ucenika i uCenica.

37



MASTER RAD

Tabela 7 — Tabelarni prikaz strategija motivisanja u¢enika i u¢enica RE populacije za ucenje

nastavnih sadrzaja

Intrinzi¢no motivisanje uc¢enika | 52 34,67%
Primjena pohvale 48 32%
Pruzanje podrske tokom rada 28 18,67%
Primjena zadataka uskladenih | 22 14,66%
sa sposobnostima u¢enika

Ukupno 150 100 %

Histogram 6 — Graficki prikaz strategija motivisanja u¢enika i u¢enica RE populacije za u¢enje

nastavnih sadrzaja

Primjena zadataka uskladenih sa
sposobnostima ucenika

Pruzanje podrske tokom rada

Primjena pohvale

Intrinzi¢no motivisanje uc¢enika 34,67%
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Pitanje je otvorenog tipa, a dobijene odgovore smo sumirali i izveli procente. Na bazi
rezultata, procjenjujemo da ucitelji najcesée primjenjuju sljedeCe strategije u kontekstu
motivisanja RE ucenika i ucenica za u€enje nastavnih sadrzaja: intrinziéno motivisanje ucenika,

primjena pohvale, pruzanje podrske tokom rada i primjena zadataka uskladenih sa sposobnostima

ucenika.
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Tabela 8 — Tabelarni prikaz planiranja primjene raznovrsnih aktivnosti u cilju podsticanja RE

ucenika 1 u€enica na ucenje

Da 64 42,67%
Uglavnom da 60 40%
Uglavnom ne 22 14,66%
Ne 4 2,67%
Ukupno 150 100 %

Histogram 7 — Graficki prikaz planiranja primjene raznovrsnih aktivnosti u cilju podsticanja RE

ucenika i1 u€enica na ucenje

Ne

Uglavnom ne

Uglavnom da

Da 42,67%

Dobijeni rezultati pokazuju da vecina ispitanika planira primjenu raznovrsnih aktivnosti u
cilju podsticanja RE uéenika i u¢enica na uc¢enje. Ovakve rezultate mozemo povezati sa ¢injenicom
da su ucitelji aktivno angazovani u funkciji stvaranja povoljnih uslova za obrazovanje RE uc¢enika

1 ucenica.
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Tabela 9 — Tabelarni prikaz poteskoca koje se javljaju u procesu podsticanja RE uéenika i

ucenica na ucenje nastavnih sadrzaja

Nezainteresovanost uc¢enika 66 44%
Neredovno pohadanje nastave | 43 28,67%
Nedostatak pribora za rad 41 27,33%
Ukupno 150 100 %

Histogram 8 — Graficki prikaz poteskoca koje se javljaju u procesu podsticanja RE ucenika i

ucenica na ucenje nastavnih sadrzaja

Nedostatak pribora za rad
Neredovno pohadanje nastave

Nezainteresovanost uéenika

Pitanje je bilo otvorenog tipa, a ispitanici su imali moguénost da navedu sa kojima
poteskocama se susrije¢u u procesu podsticanja RE ucenika i u¢enica u procesu ucenja nastavnih
sadrzaja. Na osnovu sumiranih odgovora, konstatujemo da se ucitelji susrije¢u sa sljede¢im
poteskocama: nezainteresovanost ucenika, neredovno pohadanje nastave i nedostatak pribora za
rad.

Nezainteresovanost uc¢enika za rad mozemo dovesti u vezu sa neredovnim pohadanjem

nastave, ali i sa nedostakom pribora za rad.
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Tabela 10 — Tabelarni prikaz ucestalosti socijalnih interakcija ucenika vecinske populacije i

ucenika i u¢enica RE populacije

Svakodnevno 144 96%

Od dva do tri puta sedmicno 5 3,33%
Jednom sedmicno 1 0,67%
Ukupno 150 100 %

Histogram 9 — Graficki prikaz ucestalosti socijalnih interakcija ucenika vecinske i u€enica i

ucenika RE populacije

Jednom sedmic¢no '
Od dva do tri puta sedmi¢no

Svakodnevno
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Dobijeni rezultati pokazuju da ucenici i ucenice RE populacije svakodnevno stupaju u
socijalne odnose sa ucenicima vec¢inske populacije. Ovakav rezultat mozemo dovesti u vezu sa
¢injenicom da $kola kao vaspitno-obrazovna ustanova stvara povoljne moguénosti za razvijanje

socijalizacije kod svih ucenika.
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Tabela 11 — Tabelarni prikaz ucestalosti planiranja kooperativnih aktivnosti uenika i u¢enica RE

populacije sa u¢enicima vecinske populacije

Svakodnevno 45 30%
Od dva do tri puta sedmic¢no 89 59,33%
Jednom sedmicno 10 6,67%
Dva puta mjesecno 6 4%
Ukupno 150 100 %

Histogram 10 — Graficki prikaz ucestalosti planiranja kooperativnih aktivnosti u¢enika i uéenica

RE populacije sa u¢enicima vecinske populacije

Dva puta mjese¢no

Jednom sedmi¢no

Od dva do tri puta sedmicno

Svakodnevno

U tabeli 11 i histogramu 10 prikazano je da 30% ispitanika svakodnevno planira
kooperativne aktivnosti ucenika i uc¢enica RE populacije sa vr$njacima vecinske populacije.

Najveci procenat ispitanika (59,33%) ovakve aktivnosti planira od dva do tri puta sedmicno.
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Na osnovu rezultata procjenjujemo da vecina ispitanika vodi racuna o socijalizaciji u¢enika
1 ucenica RE populacije. Smatramo da je za efektivnu integraciju ucenika i ucenica RE populacije
potrebna njihova socijalizacija sa vr$njacima.
Tabela 12 — Tabelarni prikaz strategija za podsticanje socijalne interakcije ucenika i u¢enica RE

populacije sa u¢enicima veéinske populacije

Vr$njacka edukacija 67 44,67%
Kooperativne aktivnosti 58 38,67%
Rad u paru 25 16,66%
Ukupno 150 100 %

Histogram 11 — Graficki prikaz strategija za podsticanje socijalne interakcije ucenika i ucenica

RE populacije sa ucenicima veéinske populacije

Rad u paru
Kooperativne aktivnosti

Vr$njacka edukacija

Pitanje je bilo otvorenog tipa, a odgovore smo sumirali. Na osnovu rezultata, mozemo
konstatovati da ucitelji za podsticanje socijalne interakcije ucenika i ucenica RE populacije sa
ucenicima vecinske populacije najcesc¢e primjenjuju sljedece strategije: vrSnjacka edukacija,

kooperativne aktivnosti i rad u paru.
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Rezultat da je vr$njacka edukacija najvise zastupljena mozemo dovesti u vezu sa ¢injenicom

da ucenici vecinske populacije pruzaju pomo¢ u ucenju ucenicima i u¢enicama RE populacije.

Tabela 13 — Tabelarni prikaz ucestalosti primjene individualnog rada sa u¢enicima i u¢enicama

RE populacije

Svakodnevno 55 36,67%
Od dva do tri puta sedmi¢no 71 47,33%
Jednom sedmic¢no 15 10%
Po potrebi 9 6%
Ukupno 150 100 %

Histogram 12 — Graficki prikaz primjene individualnog rada sa u¢enicima i u¢enicama RE

populacije

Po potrebi

Jednom sedmi¢no

Od dva do tri puta sedmi¢no

Svakodnevno 36,67%

Dobijeni rezultati pokazuju da 36,67% ispitanika svakodnevno primjenjuje individualni rad
sa ucenicima i u¢enicama RE populacije. Ukupno 47,33% ispitanika od dva do tri puta sedmi¢no

primjenjuje navedeni oblik rada sa RE u¢enicima i u¢enicama.
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Na osnovu dobijenih rezultata, mozemo konstatovati da ucitelji imaju afiramtivan stav prema

znacaju primjene individualnog rada sa uéenicima i u¢enicama RE populacije.

Tabela 14 — Tabelarni prikaz efekata primjene individualnog rada sa u¢enicima i u¢enicama RE

populacije
Pozitivni 81 54%
Uglavnom pozitivni 50 33,33%
Djelimic¢no pozitivni 19 12,67%
Ukupno 150 100 %

Histogram 13 — Graficki prikaz efekata primjene individualnog rada sa u¢enicima i u¢enicama

RE populacije

Djelimicno pozitivni

Uglavnom pozitivni

Pozitivni

Dobijeni rezultati pokazuju da veéina ucitelja smatra da su pozitivni efekti primjene
individualnog rada sa ucenicima i u¢enicama RE populacije. Sa navedenim se uglavnom slozilo
33,33% ucitelja. Svega 12,67% ucitelja istice da su djelimi¢no pozitivni efekti upotrebe
individualnog rada sa RE ucenicima i u¢enicama.
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Na osnovu rezultata, procjenjujemo da primjena individualnog rada doprinosi kvalitetnijem

ucenju RE ucenika i1 ucenica.

Tabela 15 — Tabelarni prikaz poteskoca prilikom primjene individualnog rada sa u¢enicima i

ucenicama RE populacije

Nedostatak vremena 53 35,33%
Nedovoljna motivacija ué¢enika | 50 33,33%
Neredovno pohadanje nastave | 47 31,33%
Ukupno 150 100 %

Histogram 14 — Graficki prikaz poteskoca prilikom primjene individualnog rada sa u¢enicima i

ucenicama RE populacije

Neredovno pohadanje nastave

Nedovoljna motivacija uenika

Nedostatak vremena 35,33%
y
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Pitanje je otvorenog tipa, a ispitanici su imali moguénost da navedu sa kojim potesko¢ama
se susrijecu prilikom primjene individualnog rada sa ucenicima i u¢enicama RE populacije. Na
osnovu rezultata moZzemo zakljuciti da se ucitelji najéeSce susrijecu sa sljede¢im poteSko¢ama:
nedostatak vremena, nedovoljna motivacija uéenika i neredovno pohadanje nastave.

46



MASTER RAD

Cesto se desava da u¢itelji, zbog slozenosti gradiva koje obraduju, nemaju dovoljno vremena

da se posvete individualnom radu sa uéenicima i u¢enicama RE populacije.

Tabela 16 — Tabelarni prikaz ucestalosti saradnje ucitelja i roditelja RE ucenika i u¢enica

Svakodnevno 41 27,33%
Od dva do tri puta sedmi¢no 67 44,67%
Jednom sedmic¢no 30 20%
Dva puta mjesecno 12 8%
Ukupno 150 100 %

Histogram 15 — Graficki prikaz u¢estalosti saradnje ucitelja i roditelja RE ucenika i u¢enica

Dva puta mjesecno

Jednom sedmic¢no

Od dva do tri puta sedmi¢no

Svakodnevno 27,33%
0 10 20 30 40 50

Dobijeni rezultati pokazuju da 27,33% ispitanika svakodnevno saraduje sa roditeljima RE
ucenika 1 ucenica. Ukupno 44,67% ispitanika od dva do tri puta sedmi¢no saraduju sa roditeljima
RE ucenika i uéenica. Pojedini ispitanici jednom sedmic¢no ili jednom mjese¢no saraduju sa

roditeljima RE ucenika i ucenica.
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Na osnovu rezultata konstatujemo da ucitelji imaju afirmativan stav prema saradnji sa
roditeljima RE ucenika i u€enica. Saradnja sa roditeljima RE ucenika 1 ucenica 1 u€iteljima moze

u velikoj mjeri da olak$a proces planiranja vaspitno-obrazovnog rada.

Tabela 17 — Tabelarni prikaz zadovoljstva kvalitetom saradnje sa roditeljima RE ucenika i

ucenica
(Odgovori  [Frekvenclle  [Procentualno |

U potpunosti zadovoljan/a 35 23,33%

Zadovoljan/a 68 45,33%

Djelimi¢no zadovoljan/a 31 20,67%

Uglavnom nezadovoljan/a 13 8,67%

Nezadovoljan/a 3 2%

Ukupno 150 100 %

Histogram 16 — Graficki prikaz zadovoljstva kvalitetom saradnje sa roditeljima RE ucenika i

ucenica

Nezadovoljan/a

Uglavnom nezadovoljan/a

Djelimi¢no zadovoljan/a

Zadovoljan/a

U potpunosti zadovoljan/a 23,33%
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Dobijeni rezultati pokazuju da je 23,33% ucitelja u potpunosti zadovoljno kvalitetom
saradnje sa roditeljima RE ucenika i ucenica. Sa navedenom tvrdnjom je zadovoljno 45,33%
ucitelja. Pojedini ucitelji su djelimi¢no zadovoljni ili uglavnhom nezadovoljni kvalitetom saradnje

sa roditeljima RE ucenika i ucenica.

Tabela 18 — Tabelarni prikaz najcesc¢eg oblika saradnje sa roditeljima RE uc¢enika i u¢enica

Individualni razgovori 98 65,33%
Roditeljski sastanci 41 27,33%
Grupni oblik saradnje 7 4,67%
Pisana komunikacija 4 2,67%
Ukupno 150 100 %

Histogram 17 — Graficki prikaz najceséeg oblika saradnje sa roditeljima RE ucenika i uenica

Pisana komunikacija

Grupni oblik saradnje

Roditeljski sastanci

Individualni razgovori 65,33%

y
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sa roditeljima RE ucenika i ucenica. Na osnovu dobijenih rezultata, konstatujemo da ucitelji

najcesce individualno saraduju sa roditeljima RE ucenika i u€enica. MiSljenja smo da putem
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individualnih razgovora, ucitelji i1 roditelji mogu na adekvatan nacin da razmijene svoje misljenje

vezano za uc¢enika, odnosno ucenicu.

Tabela 19 — Tabelarni prikaz inicijalnog obrazovanja uditelja o integraciji RE uéenika i u¢enica

Da 36 24%
Uglavnom da 62 41,33%
Djelimi¢no 39 26%
Ne 13 8,67%
Ukupno 150 100 %

Histogram 18 — Graficki prikaz inicijalnog obrazovanja uditelja o integraciji RE ucenika i

ucenica

Ne

Djelimi¢no

Uglavnom da

Da

Dobijeni rezultati pokazuju da je 24% ucitelja tokom studiranja steklo odredena znanja

vezana za integraciju RE ucenika i uc¢enica. Ukupno 41,33% ucitelja je uglavnom steklo znanja
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tokom studiranja. Pojedini ispitanici su djelimicno ili nijesu stekli dovoljno vjestina za integraciju

RE ucdenika i ucenica.

Tabela 20 — Tabelarni prikaz struénog usavrsavanja ucitelja o integraciji RE ucenika i uéenica

Da 21 14%
Uglavnom da 19 12,67%
Djelimi¢no 27 18%
Ne 83 55,33%
Ukupno 150 100 %

Histogram 19 — Graficki prikaz stru¢nog usavrsavanja ucitelja o integraciji RE ucenika i u¢enica

Ne

Djelimi¢no

Uglavnom da

Na osnovu dobijenih rezultata, konstatujemo da uditelji nijesu u dovoljnoj mjeri edukovani
za integraciju RE ucenika i ucenica. Navedeni rezultat nas upucuje na zakljucak da bi trebalo
razmisliti o organizaciji seminara za ucitelje, kako bi se oni podrobnije upoznali sa integracijom

RE ucenika 1 ucenica.
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Tabela 21 — Tabelarni prikaz saradnje uditelja u cilju realizacije nastavnog rada sa u¢enicima i

ucenicama RE populacije

Da 67 44,67%
Po potrebi 44 29,33%
Ne 39 26%
Ukupno 150 100 %

Histogram 20 — Graficki prikaz saradnje ucitelja u cilju realizacije nastavnog rada sa ucenicima i

ucenicama RE populacije

Ne

Po potrebi

Da 44,67%

Dobijeni rezultati pokazuju da 44,67% ucitelja saraduje sa uciteljima u cilju realizacije
nastavnog rada sa ucenicima i ucenicama RE populacije. Ukupno 29,33% ucitelja po potrebi
saraduje sa svojim kolegama u funkciji realizacije rada sa u¢enicima i u¢enicama RE populacije.
Pojedini ucitelji ne ostvaruju saradnju sa svojim kolegama u navedenom procesu.

Na osnovu rezultata, procjenjujemo da ucitelji smatraju vaznom saradnju sa svojim
kolegama, te da im ona u velikoj mjeri olakSava proces realizacije rada sa ucenicima i ucenicama

RE populacije.
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2.2. Rezultati dobijeni intervjuisanjem roditelja RE ucenika

U cilju dobijanja podataka o polozaju romskih i egip¢anskih uc¢enika i u€enika, obavili smo
razgovor sa roditeljima RE uc¢enika i ucenica u okviru dvije fokus grupe od po deset ispitanika/ca.

Dobijene rezultate smo sumirali i izveli procente.

e Podsticanje romskih i egipcanskih ucenika i ucenica na usvajanje nastavnih sadrZaja
iz vizure roditelja
Sa roditeljima smo razgovarali o podsticanju njihove djece na usvajanje nastavnih sadrzaja
u aktuelnom nastavnom procesu. Na pitanje da li 1 na koji nacin ucitelji podsticu RE ucenike 1

ucenice na ucenje nastavnih sadrzaja, roditelji su naveli sljedece:

e Ucitelji su aktivno angazovani u podsticanju uc¢enika/ca na ucenje nastavnih sadrzaja
(45%);

e Ucitelji posveéuju znacajnu paznju obrazovanju RE ucenika i u¢enica (30%);

e Ucitelji ukljucuju RE ucenike i ucenice u sve Skolske aktivnosti (15%);

e Ucitelji podsti¢u RE ucenike i u¢enice na redovnu izradu domacih zadataka (10%).

Na osnovu dobijenih rezultata, procjenjujemo da roditelji RE ucenika i ucenica imaju
afirmativan stav prema ulozi ucitelja u podsticanju romskih i egipéankih ucenika i ucenica na
ucenje nastavnih sadrzaja.

Na pitanje da li njihova djeca imaju dovoljno moguénosti za razvijanje potencijala u skoli,

roditelji su istakli sljedece:

e RE ucenici i u¢enice imaju dovoljno moguénosti za razvijanje potencijala (60%);
e Uitelji vode ra¢una o RE ucenicima i uéenicama kao i o svakom djetetu (35%);

e Ucitelji su aktivno angaZovani u pruzanju informacija o uceniku, odnosno ucenici (5%).

Dobijeni rezultati pokazuju da su roditelji RE ucenika i u¢enica zadovoljni nacinom na koji

Skola vodi racuna o razvijanju potencijala navedenih u¢enika i uc¢enica. Posebno je zna¢ajno $to
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ucitelji jednako tretiraju svako dijete, Sto je jedan od klju¢nih ciljeva kvalitetnog obrazovanja u
osnovnoj skoli.
Na pitanje da li ucitelji vode dovoljno ra¢una o procesu socijalizacije RE ucenika i u€enica,

roditelji su naveli sljedece:

e Ucitelji znacajnu paznju posvecuju socijalizaciji RE ucenika i ucenica (55%);
e RE djeca se uspjes$no socijalizuju sa svojim vr$njacima kroz razne aktivnosti (30%);

e Skola promovise znaéaj socijalizacije RE uéenika i uéenica (15%).

Na osnovu dobijenih rezultata, procjenjujemo da ucitelji vode ra¢una o socijalnom razvoju
RE ucenika i ucenica, te da planiraju razne forme aktivnosti u kontekstu socijalizacije navedenih
ucenika i ucenica.

Na pitanje ¢ime su posebno zadovoljni kada je u pitanju polozaj njihove djece u Skoli,

roditelji su naveli sljedece:

e Odnosom prema RE u¢enicima/ama (55%);
e Jednakim tretmanom od strane ucitelja i pedagosko-psiholoske sluzbe (30%);

e Ucenjem 1 napredovanjem ucenika (15%).

Dobijeni rezultati pokazuju da su roditelji RE ucenika i ucenica zadovoljni polozajem
njihove djece u $koli. Posebno su zadovoljni jer ucitelji tretiraju isto sve u¢enike, odnosno ne vrse
diskriminaciju u nastavnom procesu. Pojedini roditelji su zadovoljni napredovanjem i u¢enjem

njihove djece u skoli.

e Saradnja roditelja RE ucenika i ucenica sa uciteljima

Da bi RE ucenici i uéenice ostvarili svoje potencijale, potrebna je kontinuirana komunikacija
i saradnja roditelja i ucitelja. Na pitanje da li su zadovoljni saradnjom sa uciteljima, roditelji su
naveli sljedece:
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e Saradnja je korektna, ucitelji obavjestavaju roditelje o aktivnostima uc¢enika, odnosno
ucenica (75%);
e Saradnja se ostvaruje po potrebi (15%);

e Kada je znacajno, ucitelji zakazu sastanak sa roditeljima (10%).

Na osnovu rezultata, procjenjujemo da su roditelji zadovoljni saradnjom sa uciteljima.
Posebno je znacajno $to ucitelji obavjestavaju roditelje o aktivnostima uéenika, kao i da zakazuju
sastanke kada je to potrebno. Navedeni rezultat nas upucuje na konstataciju da ucitelji vode racuna

o potrebama RE ucenika i ucenica.

Na pitanje da li postoje problemi (i koji su) u saradnji sa uciteljima, roditelji su naveli sljedece:

e Poteskoce se javljaju prilikom pravdanja izostanaka (45%);
e Poteskoce se javljaju jer ucitelji nekada nemaju vremena da detaljno razgovaraju sa
roditeljima (40%);

e Ne postoje poteskoce u saradnji (15%).

Na osnovu rezultata, procjenjujemo da postoje odredene poteSkoce u saradnji izmedu
roditelja RE ucenika i uCenica sa uciteljima. Cesto se deSava da RE ucenici 1 ucenice izostaju sa

nastave, pa dolazi do problema prilikom pravdanja ¢asova.
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ZAKLJUCAK

Ucitelji mogu realizovati aktivnosti na kojima ¢e se promovisati romska i egipcanska
knjizevnost, zanati, umjetnost, uobic¢ajena muzicka tradicija i tako dalje, a dobra praksa se moze
dalje dijeliti i Siriti. Casovi romskog jezika, istorije ili kulture moraju biti obezbijedeni u
obrazovanju, oni treba da budu dostupni svoj djeci i ucenicima, kako bi odrastali sa
razumijevanjem istorije Roma i poznavanjem njihovog doprinosa.

Smatramo da bi bilo poZeljno koristiti Stampane verzije Romsko-crnogorski i Crnogorsko-
romski jezik u izdanju Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva. Na ovaj nacin olaksalo bi se
ukljuc¢enje RE ucenika i u€enica u nastavni proces.

Na osnovu ideala i onoga S§to realnost nudi, mozemo zakljuciti da je potrebno vise
istrazivanja da bi se utvrdilo ne samo ,,Sta* ili ,,treba“ da Cini dobar nastavni plan i program,
njegovu realizaciju i resurse, ve¢ i ,kako“ i ,,8ta” moze biti razvijeno i distribuirano, kako bi
izdrzali test vremena i obezbijedili neophodne promjene. Medunarodna revizija sprovodenja
nacionalnih nastavnih planova i programa mogla bi da identifikuje nacine na koje se oni mogu
uciniti inkluzivnijima, 1 moZe predloziti resurse i obuku potrebne za podsticanje obrazovnih
institucija, da ih na odgovarajuci naéin koriste.

IstraZivanje smo realizovali na uzorku od 150 ucitelja 1 20 roditelja romskih 1 egipcanskih
ucenika/ca. Za potrebe dobijanja rezultata, primijenili smo anketni upitnik za ucitelje i grupni
intervju za roditelje RE ucenika 1 ucenica. IstraZzivacke instrumente smo samostalno kreirali za
potrebe realizacije naseg istrazivanja.

Poslije sumiranja dobijenih rezultata, moZemo konstatovati sljedece:

e Romski i egipcanski ucenici 1 u€enice Se podsticu na proces usvajanja nastavnih sadrzaja
u prvom ciklusu osnovne Skole na nacin koji je uskladen sa individualnim 1 kulturoloSkim
specifi¢nostima ovih uc¢enika/ucenica;

e Kooperativne aktivnosti i vrSnjacka edukacija dominantne Su Strategije u procesu
podsticanja socijalne interakcije i komunikacije romskih i egipéanskih ucenika i uéenica

sa vrSnjacima vecéinske populacije u prvom ciklusu osnovne $kole;
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e Ucitelji primjenjuju individualni rad sa romskim i egipanskim ucenicima 1 uenicama u
pogledu efikasnijeg usvajanja nastavnih sadrzaja;

e Ucitelji kontinuirano saraduju sa roditeljima romskih i1 egip¢anskih ucenika i ucenica u
kontekstu unaprijedenja kvaliteta usvajanja nastavnih sadrZaja;

e Roditelji romskih i egipéanskih ucenika i1 uCenica imaju afirmativne Stavove prema
polozaju njihove djece u kontekstu usvajanja nastavnih sadrzaja i razvoja potencijala u

prvom ciklusu osnovne Skole.

U skladu sa navedenim, mozemo potvrditi sporedne hipoteze, a time i glavnu hipotezu kojom
smo pretpostavili da je polozaj romskih i egip¢anskih u¢enika i uéenica u prvom ciklusu osnovne
Skole utemeljen na kontinuiranom podsticanju i usmjeravanju navedenih ucenika na proces
usvajanja nastavnih sadrzaja i razvoja potencijala, kroz aktivnu partipaciju sa vrSnjacima iz
vecéinske populacije.

Kao potencijalno ograni¢enje ovog istraZzivanja, mozemo navesti nedovoljnu motivaciju
ispitanika/ca da odgovore na pitanja. Takode, ograniCenje predstavlja $to Ce istraZivanjem biti
obuhvaceni samo pojedini gradovi. Bilo bi dobro isto istrazivanje realizovati na ve¢em uzorku

ispitanika/ca.
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PRILOZI

Prilog 1 — Anketni upitnik za ucitelje

Uvazeni ucitelji/uciteljice,

U toku je istrazivanje na temu: ,,Analiza polozaja romskih i egipcanskih ucenika i ucenica u
prvom ciklusu osnovne $kole — uticaj na uéenje i razvoj“. Molimo da iskreno odgovorite na

sljedeca pitanja. Dobijeni rezultati ¢e se primijeniti za izradu master rada na istu temu.

Unaprijed hvala na saradnji!

Pol
Muski
Zenski

Strucna sprema

Godine radnog staza

1. Da li pripremate aktivnosti za RE uéenike i u¢enice?
a) Da
b) Uglavnom da
c) Uglavnom ne
d) Ne
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2. Da li je moguce uskladiti vaspitno-obrazovne ishode sa interesovanjima RE ucenika i
ucenica?
a) U potpunosti je moguce
b) Moguce je
c) Uglavnom je moguce
d) Djelimi¢no je moguce

e) Nije moguce

3. Kaoje strategije motivisanja primjenjujete za RE ucenike i ucenice?

4. Da li primjenjujete raznovrsne aktivnosti u cilju podsticanja RE ucenika i ucenica na
ucenje?
a) Da
b) Uglavnom da
c) Uglavnom ne
d) Ne

5. Koje poteskoce se javljaju u procesu podsticanja RE ucenika 1 u€enica na ucenje nastavnih

sadrzaja?
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6. Koliko ¢esto ucenici vecinske populacije stupaju u socijalnu interakciju sa u¢enicima i
ucenicama RE populacije?
a) Svakodnevno
b) Od dva do tri puta sedmi¢no
c) Jednom sedmicno

d) Drugo

7. Koliko cCesto planirate kooperativne aktivnosti u¢enika i ucenica RE populacije sa
ucenicima vecinske populacije?
a) Svakodnevno
b) Od dva do tri puta sedmi¢no
c) Jednom sedmicno

d) Dva puta mjesecno

8. Kaoje su strategije za podsticanje socijalne interakcije ucenika i ucenica RE populacije sa

ucenicima vecinske populacije?

9. Koliko cesto primjenjujete individualni oblik rada sa ucenicima i ucenicama RE
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populacije?

a) Svakodnevno

b) Od dva do tri puta sedmi¢no
¢) Jednom sedmi¢no

d) Po potrebi

10. Kakvi su efekti primjene individualnog rada sa uc¢enicima i u¢enicama RE populacije?
a) Pozitivni
b) Uglavhom pozitivni

c) Djelimi¢no pozitivni

11. Koje se poteskoce javljaju prilikom primjene individualnog rada sa uc¢enicima i u¢enicama

RE populacije?

12. Koliko ¢esto ostvarujete saradnju sa roditeljima RE ucenika i u¢enica?
a) Svakodnevno
b) Od dva do tri puta sedmi¢no
¢) Jednom sedmicno

d) Dva puta mjesecno
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13.

14.

Da li ste zadovoljni kvalitetom saradnje sa roditeljima RE ucenika i uenica?
a) U potpunosti zadovoljan/na

b) Zadovoljan/na

c) Djelimi¢no zadovoljan/na

d) Uglavnom nezadovoljan/na

e) Nezadovoljan/na

Koji je najcesci oblik saradnje sa roditeljima RE uc€enika i uc¢enica?

15.

16.

Da li ste tokom studija stekli dovoljno znanja o integraciji RE ucenika i u¢enica?
a) Da

b) Uglavnom da

c) Djelimi¢no

d) Ne

Da li ste se stru¢no usavrsavali 0 integraciji RE ucenika i u¢enica?
a) Da

b) Uglavnom da

c) Djelimi¢no

d) Ne
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17. Da li saradujete sa svojim kolegama u cilju realizacije nastavnog rada sa ucenicima i

ucenicama RE populacije?
a) Da
b) Po potrebi

c) Ne
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Prilog 2 — Intervju za roditelje

Podsticanje romskih i egipéanskih u¢enika i u¢enica na usvajanje nastavnih sadrzaja
iz vizure roditelja

Da li i na koji nacin ucitelji podsticu RE ucenike i u€enice na ucenje nastavnih sadrzaja?
Da li ucitelji vode dovoljno racuna o procesu socijalizacije RE ucenika i ucenica?

Cime ste posebno zadovoljni kada je u pitanju polozaj Vase djece u $koli?

Saradnja roditelja RE ucenika i u¢enica sa uditeljima
Da li ste zadovoljni saradnjom sa uciteljima?

Da li postoje problemi (i koji su) u saradnji sa uciteljima?
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ETICKA I1ZJAVA

(u skladu sa ¢lanom 22. Zakona o akademskom integritetu i clanom 18. Pravila studiranja na

master studijama)

Potpisana/i: Ana Dapi¢

(ime i prezime)

Broj indeksa: 8/21

Izjavljujem
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,LAnaliza poloZaja romskih i egip¢anskih ucenika i u€enica u prvom ciklusu osnovne
Skole — uticaj na uéenje i razvoj‘
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