UNIVERZITET CRNE GORE
FILOZOFSKI FAKULTET — NIKSIC
- Master studije predSkolskog vaspitanja -

Jelena BecCanovié

ZNACAJ RAZVIJANJA PROSTORNE ORIJENTACIJE KOD
DJECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Master rad

Niksi¢, 2023.



UNIVERZITET CRNE GORE
FILOZOFSKI FAKULTET — NIKSIC
- Master studije predSkolskog vaspitanja -

ZNACAJ RAZVIJANJA PROSTORNE ORIJENTACIJE KOD
DJECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Master rad

Mentor: Prof. dr Veselin Mi¢anovi¢ Kandidat: Jelena Becanovié

Broj indeksa: 15/21

Niksi¢, 2023.



MASTER RAD

PODACI | INFORMACIJE O MAGISTRANDU

Ime i prezime: Jelena Becanovié¢
Datum i mjesto rodenja: 18. 8. 1998. Niksi¢

INFORMACIJE O MAGISTARSKOM RADU
Naziv postdiplomskog studija: Predskolsko vaspitanje i obrazovanje

Naslov rada: Fakultet na kojem je rad odbranjen: Znacaj razvijanja prostorne orijentacije kod

djece predskolskog uzrasta, Filozofski fakultet — Niksi¢
UDK, OCJENA | ODBRANA MAGISTARSKOG RADA
Datum prijave magistarskog rada:

Datum sjednice Vijeca na kojoj je prihva¢ena tema:
Mentor: Prof. dr Veselin Mic¢anovi¢

Komisija za ocjenu teme i podobnosti magistranda:
Komisija za ocjenu magistarskog rada:

Datum sjednice Vije¢a na kojoj je usvojen izvjeStaj o ocjeni magistarskog rada i formirana

komisija za odbranu rada:

Komisija za odbranu rada:

Lektor: Verica Kovacevi¢, magistar opste lingvistike, Filoloski fakultet, Univerzitet u Beogradu
Datum odbrane:

Datum promocije:



MASTER RAD

Zahvalnica

Zahvaljujem se svojoj porodici i mentoru Prof. dr Veselinu Mi¢anovic¢u na

pruzZanju podrske u fazi izrade master rada.



MASTER RAD

REZIME

Istrazivanje je realizovano na uzorku od 150 vaspitaca iz Podgorice i NikSica, s ciljem da
se utvrde iskustveni stavovi vaspitaa prema znacaju realizacije raznovrsnih aktivnosti u procesu
razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

U cilju dobijanja podataka, primijenili smo anketni upitnik za vaspitace. Upitnik sadrzi
pitanja zatvorenog, kombinovanog i otvorenog tipa. Da bismo podrobnije ispitali problem naseg
istrazivanja, obavili smo razgovor sa cCetiri fokus-grupe, od po deset ispitanika iz predskolske
ustanove ,,Dragan Kovacevi¢” u NikSicu.

Rezultati naseg istrazivanja su pokazali da vaspitaci Cesto realizuju vaspitno-obrazovne
aktivnosti u kontekstu razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta. Realizacija
aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije uskladena je sa zvanicnim predskolskim
kurikulumom. Vaspitaci vaspitno-obrazovne aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije
kod djece predskolskog uzrasta realizuju u razli¢itim radnim okruZenjima. Djeca predskolskog
uzrasta bolje razvijaju prostornu orijentaciju kroz integrisani pristup.

Na temelju dobijenih rezulata, moze se akcentovati da vaspitaci shvataju znac¢aj razvijanja
prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta, kao i da u svom radu realizuju raznovrsne

aktivnosti u kontekstu efikasnijeg razvijanja navedenih matematickih sadrzaja.

Kljuéne rijedi: prostorna orijentacija, stavovi, vaspitaci, realizacija vaspitno-obrazovnog

rada
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APSTRAKT

The research was carried out on a sample of 150 educators from Podgorica and Nik§i¢,
with the aim of determining the experiential attitudes of educators regarding the importance of
implementing various activities in the process of developing spatial orientation in preschool
children.

In order to obtain data, we used a survey questionnaire for educators. The questionnaire
contains questions of closed, combined and open type. In order to investigate the problem of our
research in more detail, we conducted an interview with four focus-groups, each of ten respondents
from the preschool institution "Dragan Kovacevi¢" in Niksicé.

The results of our research showed that educators often implement educational activities
in the context of developing spatial orientation in preschool children. The realization of activities
on the development of spatial orientation is coordinated with the official preschool curriculum.
Educators carry out educational activities in the process of developing spatial orientation in
preschool children in different working environments. Children of preschool age develop spatial
orientation better through an integrated approach.

Based on the obtained results, it can be emphasized that educators understand the
importance of developing spatial orientation in preschool children, as well as that in their work
they implement various activities in the context of more effective development of the mentioned

mathematical content.

Keywords: spatial orientation, attitudes, educators, implementation of educational work
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UvoD

Uvidom u struénu i nau¢nu literaturu iz oblasti metodike vaspitno-obrazovnog rada sa
djecom predskolskog uzrasta, dolazimo do konstatacije da razvijanju prostorne orijentacije treba
posvetiti znacajnu paznju u kontekstu predskolske ustanove. Sasvim je evidentno da razvijena
sposobnost prostorne orijentacije unapreduje snalazenje subjekta u njegovoj prirodnoj i drustvenoj
sredini (Prentovi¢ 1 Sotirovi¢, 1998). Vaspitno-obrazovna praksa pokazuje da je ve¢ trogodisSnje
dijete sposobno da se slobodno krece u prostoru, da obilazi neSto vece prepreke, pronalazi kraci
put do svog cilja i slicno (Dobri¢, 1979). Kretanje doprinosi izgradivanju §irih pojmova o prostoru
injegovim granicama, o neograni¢enim prostorima, prolazima, otvorenim i zatvorenim putanjama
1 sli¢no. Za ovo se, osim kretanja, kroz prostor sa preprekama, izmedu njih 1 oko njih, koristi
kretanje po obiljezenoj stazi, u raznim pravcima, u krug, sa zadacima da se pronade najkraci put
do nekog objekta, da se najbrze stigne do cilja, da se krene prema datom signalu, da se krece prema
utvrdenom rasporedu itd. (Claessen, et.al.,2016).

U stvarnosti koju opaza oko sebe, dijete nije samo posmatrac i slusalac, odnosno, pasivni
primalac culnih utisaka (Dobri¢, 1979). Ono pocinje da shvata stvarnost djeluju¢i na nju,
ucestvujuci u njoj, a jezik mu pomaze da je predstavlja i mentalno. Dijete tako dolazi do dvije vrste
spoznaja o stvarnosti. Jedno saznanje se odnosi na svojstva predmeta, a drugo na odnose medu
predmetima. Sve mu to omogucava da postepeno rasclanjuje stvarnost i shvata zakonitosti koje
vladaju njome. U tome mu pomaze jezik, izmedu ¢ijeg izdvajanja i kognicije postoji izajamni
povratni uticaj (Stojanovi¢ i Trajkovi¢, 2009).

Prostorna orijentacija se odnosi na razumijevanje poloZaja objekata u prostoru, njihovih
medusobnih odnosa i simboli¢kih reprezentacija ovih odnosa (Desimone, 2009). To ukljucuje
poznavanje naSeg poloZaja i na¢ina na koji pomjeramo svoje tijelo u prostoru da bismo postigli
odredene ciljeve i dono$enje sli¢nih odluka u buduénosti u apstraktnijim kontekstima, kao $to je
koriScenje mapa i koordinata. Poznavanje prostora i njegovih reprezentacija poboljSava vjestine
rjeSavanja problema i donoSenja odluka. Povecana svijest o prostoru takode pomaze djeci da
uspostave kognitivne, emocionalne i socijalne veze sa svojim fizickim okruZenjem i jaca njihov
osjecaj pripadnosti. Literatura takode sugeriSe snaznu vezu izmedu prostornih i numerickih

vjestina u ranom uzrastu (Granacher et.al..2009). Cini se da razumijevanje odnosa izmedu objekata
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u prostoru doprinosi matematickim vjeStinama, posebno u razumijevanju poloZaja brojeva na
brojevnoj pravoj i njihovih medusobnih odnosa (Granacher et.al..2009).

Kori$cenje mapa, sofisticiranije predstavljanje vjestina prostorne orijentacije, istaknuto je
u savremenom zivotu. lako nam mape pomazu da bolje razumijemo nasu geografsku lokaciju, one
takode zahtijevaju da koristimo kognitivne vjestine viSeg reda. Djeca koja koriste karte od ranog
uzrasta i imaju iskustvo u izradi jednostavnih karata, moci ¢e da unaprijede svoje vjestine
simboli¢kog razmisljanja i spremnost u mnogim akademskim oblastima, ukljucujuci matematiku
(Granacher et.al..2009).

Cilj naseg rada je da ukazemo na znacaj razvijanja prostorne orijentacije kod djece
predskolskog uzrasta. U radu smo nastojali da koriS¢enjem relevatnih domacih 1 stranih izvora,

predo¢imo znacaj i mogucnosti razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

10
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| TEORIJSKI DIO

1. SPECIFICNOSTI RAZVIJANJA PROSTORNE ORIJENTACIJE
KOD DJECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Prostorni procesi uklju€uju prostorno rezonovanje i prostorno razmisljanje. Prostorno
rezonovanje ukljucuje procese u kojima dijete prepoznaje i mentalno manipuliSe prostornim
svojstvima 1 odnosima izmedu objekata (Mulligan, 2015). Fokus na prostorne procese moze
pozitivno uticati na matematicko u¢enje djece; na primjer, mentalna rotacija podrzava relacioni
nacin razmisljanja o brojevima, sto je kritiCan aspekt ranog algebarskog zakljucivanja. Takode,
postoji niz dinamickih procesa koji signaliziraju fizicko 1 mentalno angaZovanje djece sa
prostornim rasudivanjem. Ovi procesi ukljucuju: lociranje, orijentaciju,
dekomponovanje/komponovanje, balansiranje, dijagramiranje, simetriziranje, navigaciju,
transformaciju, poredenje, skaliranje i vizuelizaciju (Mulligan, 2015). Prostorno razmisljanje
ukljucuje sposobnost orijentacije sebe ili objekata u prostoru, bilo fizicki ili mentalno, i inherentan
je aspekt svakodnevnog Zivota. Konkretnije, prostorno razmisljanje ukljucuje interakciju tri
medusobno povezane komponente, a to su: koncepti prostora, alati za predstavljanje i procesi
zakljuc¢ivanja (Mulligan, 2015).

Odnos izmedu prostornog rezonovanja i razvoja matematike istrazen je kroz niz
istrazivaCkih domena. Nalazi ovih istrazivanja ukazuju na pozitivan efekat treninga mentalne
rotacije na vjestine racunanja djece (Cheng & Mik, 2014), procjenu brojevne linije (loung et al.,
2018) 1 mentalnu transformaciju na aritmeticke vjestine djece. Uticaj kretanja djece na njihovu
rezultujucu prostornu sposobnost, takode je bio od istrazivackog interesa, zajedno sa na¢inom na
koji gestikulacija otkriva prostorno rezonovanje djece.

Prostorna orijentacija djece je kljucni aspekt koji odreduje napredak u nauci i u umjetnosti.
Takode, pomaze djeci da rasuduju, sticu znanja, formuliSu pitanja i razvijaju sposobnost rjeSavanja
problema. Ako djeca imaju teSkoce sa prostornim konceptima, vjerovatno je da ce imati poteskoca
u akademskom okruzenju i u svakodnevnom zivotu (Cheng & Mik, 2014). Prije proucavanja

geometrije, mora se razviti prostorna orijentacija kod djece. Djeca koja ne razviju na optimalan

11
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nacin prostornu orijentaciju, imace poteskoca sa usvajanjem geometrijskih pojmova. Prostorni
pojmovi obuhvataju prostorne odnose i prostornu orijentaciju. Prostorni odnos se sastoji od
prostorne lokacije, pravca i rastojanja. Prostorni odnos se definiSe kao razumijevanje odnosa
izmedu objekata u prostoru, kako u dinamickom, tako i u statickom okruzenju (Prentovi¢ i
Sotirovi¢, 1998).

Prostorne sposobnosti, kao jedan aspekt slozenog kognitivnog funkcionisanja, poc¢inju da
se razvijaju od najranijeg djetinjstva. Tokom Zivota, ove zahtjevne vjestine prolaze kroz razlicite
faze razvoja, pri cemu su prostorne sposobnosti prilagodene uzrastu pokazatelj normalnog razvoja
mozga. Zbog rastucih motoric¢kih sposobnosti i sve vece motori¢ke nezavisnosti, bebe pocinju da
istrazuju, tumace 1 komuniciraju sa svojom okolinom, Sto pomaZe u formiranju prostorne
percepcije i znanja. Vec¢ od Cetvrte godine postaje ocCigledna sposobnost mentalne rotacije
stimulusa (McNeil et.al.,2009). Prostorne sposobnosti nastavljaju da se razvijaju tokom djetinjstva
1 dostizu nivo sli¢an odraslom do rane adolescencije. Iako su ostali stabilni kod adolescenata i
odraslih, otkriveno je da se neki aspekti prostornih performansi, poput formiranja i upotrebe
kognitivnih mapa, ponovo pogorsavaju kod starije populacije. Prostorne sposobnosti su povezane
sa brojnim aspektima svakodnevnog zivota ljudi (McNeil et.al.,2009). Izmedu ostalog, dobre
prostorne sposobnosti povezane su sa visokom orijentacijom i sposobnostima navigacije,
vjestinama Citanja mapa, pamcenjem lokacija objekata, percepcijom prostornih odnosa objekata u
odnosu jednih prema drugima u prostoru, rjeSavanjem problema ili analizom i tumacenjem

prostornih informacija.

1.1. Vaspitno-obrazovna vrijednost razvijanja prostorne orijentacije kod djece

predskolskog uzrasta

Prostorna orijentacija se definiSe kao kompetentnost pojedinca u otkrivanju svog
okruzenja, vremenskih i prostornih odnosa koji se u njemu javljaju (Lambert, Lavenex, 2015). Od
fundamentalnog znacaja su kognitivni procesi, poznavanje sopstvenog tijela, znanja o okruzenju,
operativni odnosi udaljenosti i vremena itd. Treba istaci i ¢injenicu da je desna mozdana hemisfera

ta koja je najviSe odgovorna za prostorno funkcionisanje (Baum et.al. 2014).

12
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Predstave o prostornoj orijentaciji prate nas gotovo od samog pocetka zivota. Vec nekoliko
nedjelja nakon rodenja, dijete gleda direktno prema majci koja se priblizava i trazi izvor zvuka
(Casey et.al. 2015). Beba od 8 mjeseci trazi skrivene predmete i baca igracke iz kolica, uzivaju i
u zvuku koji ispustaju. DvogodiSnjak svjesno koristi konkretne prostorne pojmove, kao Sto su
prilozi (ovdje, tamo) i prijedlozi (na, prema, u). Dijete od tri godine zna pojmove ispred, blizu,
ispod. Djeca $kolskog uzrasta mogu da nauce da razlikuju lijevo od desno (Crescentini, Fabbro
& Urgesi, 2014).

Dijete predskolskog uzrasta se krece u prostoru, ali ne moze ni verbalno da ga opise, ni da
nacrta. Ono proucava prostorne odnose uglavnom kroz konstruktivnu igru, kada uci da postavlja
blokove na, pored, ispod ili unutar drugih blokova ili grupa blokova. U ovom uzrastu dijete takode
poznaje nesimetri¢ne pravce: gore-dolje i naprijed-nazad. Medutim, i dalje mu je tesko da odredi
simetri¢ne pravce lijevo 1 desno (Gage et.al. 3013).

Razvoj prostorne orijentacije i formiranje odredenih pojmova prostornih relacija odvija se
utvrdenim prirodnim redom (Loewenstein & Gentner, 2005). Tako se najprije formiraju pojmovi
gore-dolje, zatim naprijed-nazad, a nesto kasnije lijevo-desno. To ipak ne zna¢i da u prakti¢cnom
radu sa djecom treba u jednom periodu izgradivati samo jedan pojam (odnosno dva pojma koja
izrazavaju suprotne polozaje). Ne treba ni shvatiti da, dok se ne izgrade jedni, ne bi trebalo
podsticati i razvoj drugih, kada se za to ukaze pogodna prilika (Ehrlich, Levine & Goldin-
Meadow, 2006)

Ovladavaju¢i pravilnom upotrebom naziva za prostorne odnose, govor djece postaje
bogatiji, precizniji ijasniji. Sporazumijevanje sa vrSnjacima, kao 1 sa starijima je uspjesnije, a time
je uspjesnije i snalazenje djeteta u prirodnoj i drustvenoj sredini u kojoj se dijete krece i u kojoj
ono razvija svoju stvaralacku licnost (Cohen & Emmons, 2017). Stoga, od klju¢nog znacaja je
zapoceti razvijanje prostorne orijentacije jos na predskolskom uzrastu. Sasvim je izvjesno da djeca
predskolskog uzrasta imaju veliki broj moguénosti da usvajaju prostorne relacije u vrticu
(Ginsburg, 2016). Redovnim i pravilnim imenovanjem i pokazivanjem prostornih odnosa, kroz
neusmjerene i kroz specijalno organizovane usmjerene aktivnosti, prvi termini za imenovanje
prostornih odnosa, razumljivi samo u okviru konkretne situacije, postepeno postaju ime za
pojmove koji se razvijaju (Zhay, 2006). Oni ¢e od situacionih da se razviju u prave pojmove

prostornih relacija, dobice opste znacenje (Eilan, McCarthy & Brewer, 1993).

13
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1.2. PedagoSko-psiholoSki aspekti razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog

uzrasta

Proces ucenja Citanja i pisanja zasniva se na prostornoj orijentaciji djeteta (gore, dolje, desno,
lijevo, razumijevanje prijedloga) i vizuelno-motori¢koj koordinaciji, posebno komunikaciji oko-
ruka. Kada su ove funkcije dovoljno razvijene, dijete brzo razumije sa koje strane treba da pocne
da c¢ita/pise, lako prati red sa tekstom, a takode dosljedno pise slova u liniji, ne prelazeci preko nje
(Cudina-Obradovié¢, 2002). Shodno tome, ako dijete uopste nije dovoljno orijentisano u prostoru,
takode ¢ce mu biti tesko da se krece na listu papira (Harris, Newcombe & Hirsh-Pasek, 2013). U
slucaju ogranicene vizuelno-motoricke koordinacije, oCi djeteta mogu skliznuti sa linije, $to
dovodi do nerazumijevanja teksta. Takve poteskoce mogu dovesti do ozbiljnih problema sa
sposobnoscu djeteta da ¢ita (Cudina-Obradovié, 2002). Medutim, razvijanje prostorne percepcije
i vizuelno-motoricke koordinacije kod djece predskolskog uzrasta pomoci ¢e, ne samo da izbjegnu
te probleme, vec¢ ¢e omoguciti djetetu da se opismeni.

U predskolskom uzrastu veoma je vazno da djeca razviju sljedece vjestine:

e Kkretanje u shemi sopstvenog tijela;
e odredivanje lokacije objekata u prostoru (blizu i daleko);

e promijeniti prostorni raspored objekata (McNeil et.al.,2009).

Djeci moze biti prilicno tesko da odrede rastojanje do objekata, zapreminu, dubinu
prostora, raspodjelu odnosa izmedu razli¢itih djelova (objekata) u opazenom prostoru, promjenu
njihovog polozaja. Vazno je nauciti djecu da mjere predmete u prostoru, da odreduju sopstvenu
lokaciju, da simuliraju razlicite prostorne situacije (Stojanovi¢ 1 Trajkovi¢, 2009).

Razvijena prostorna orijentacija kod djece predskolskog uzrasta vazan je preduslov, ne
samo za uspjesno savladavanje matematike na pocéetku polaska u Skolu, vec i za mnoge situacije
u svakodnevnom zivotu. Sredina u kojoj se mogu razvijati djetetove matematicke ideje je, pored
porodice, prije svega vrti¢c. Kroz razne kretne aktivnosti u vrticu, djeca mogu razvijati prostornu
orijentaciju. Naime, kretanje i igra su najefikasniji putevi za upoznavanje prostora i ovladavanje
njime. Tokom fizickih aktivnosti, dijete staje u formacije (redove, kolone i vrste) iza, ispred ili

pored drugog djeteta i pravi razmak izmedu sebe i drugog djeteta. U igrama skace na jednoj nozi,

14



MASTER RAD

lijevoj ili desnoj, oko, pored, iza ili ispod necega. Pljeska rukama ispred sebe ili iznad glave, savija
tijelo naprijed, nazad, lijevo i desno. Loptu ili neki drugi rekvizit podize ili spusta i uci $ta je gore,
a $ta dolje. U sopstvenim aktivnostima i interakcijama sa bracom i sestrama u porodici, vr$njacima
u vrticu 1 sa odraslima, dijete ovladava prostorom i prostornih odnosima. Tokom aktivnosti
oblacenja, dijete uci da stavi Sal oko vrata, kapu na glavu, rukavice na ruke, da obuva duboke ili
plitke cipele; dok jede ili pije, koristi duboke ili plitke posude. Prilikom uredenja prostora uci $ta
da stavi gore, Sta dolje, Sta u sredinu, a Sta izmedu. U igri lutkama oblac¢i im dugacke ili kratke
haljine, pantalone ili carape, vezuje im uske ili Siroke masne. Sve razvijenija govorna
komunikacija omogucava djetetu da verbalno saopstava svoja iskustva o prostornim odnosima i
da ih dijeli sa drugima. Dijete odreduje udaljenost i polozaj predmeta prema sebi 1 polozaj
predmeta prema drugom predmetu, koristeéi rije¢i koje odreduju prostorne odnose (Harris,
Newcombe & Hirsh-Pasek, 2013).

Za predskolski period vezano je doba u kome dijete usvaja prostor i prostorne odnose.
Dijete uci da usvoji prostor u ,,duhu kulture kojoj pripada” i uloga odraslih je veoma znacajna u
tom postupku. Svaka tema u tematskom planiranju ima svoju prostornu dimenziju (dogada se u
radnoj sobi ili dvoristu, u parku i sli¢no). Kroz shemu tijela dijete lakSe usvaja prostor u kojem se
krece, podredujuci sopstvenom iskustvu objekte. Kroz komunikaciju sa predmetima i osobama
oko sebe, rjesava problem decentracije dok, prenoseci iskustvo iz prostora u ravan, vrsi njegovu
rekonstrukciju na nivou reprezentacije (Bracken & Crawford, 2010). Teme treba da predvidaju
kretanje u poznatom 1 nepoznatom prostoru, ucestvovanje u pokretnim igrama 1 igrama sa
pravilima, u kojima se pojavljuje decentralizacija. Davanje naloga za crtanje po zadatku: u gornjem

desnom uglu, iznad linije, ispod trougla, desno od kvadrata i sli¢no.

1.3. Tendencije razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta

Djeca predskolskog uzrasta mogu na razliCite nacine razvijati prostornu orijentaciju u
predskolskim ustanovama. Sam rad u centrima interesovanja je organizovan tako da djeca mogu
na optimalan nacin usvajati prostorne odnose kroz splet socijalnih odnosa sa svojim vrSnjacima.

Djeca se medusobno razlikuju, kako po stilu ucenja, tako i po temperamentu. Analogno
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navedenom, potrebno je da vaspitaci stvore uslove da se svako dijete kao individua razvija do
optimalnih granica. Vaspitno-obrazovni rad usmjeren ka razvijanju prostorne orijentacije treba biti
okrenut individualizovanom pristupu, prema kojem se uvazavaju nastojanja i sposobnost svakog
djeteta da dode do svog nacina ucenja. Izgradnja razumijevanja je osnovni element u izrazito
slozenom procesu ucenja (Mili¢, 2016). Vaspitaci koji dijele ovo misljenje postavljaju dijete u
srediste vaspitno-obrazovnog procesa. Oni rade na tome da stvore okruzenje koje ¢e odrazavati
ovakvo poimanje. Vaspita¢i moraju pozivati djecu da iskuse bogatstvo svijeta, osposobiti ih da
sami postavljaju pitanja i traze odgovore i podsticati ih da shvate sloZenost svijeta.

Planiranom, aktivnom i angazovanom metodologijom koja je usmjerena na dijete, mogu se
na brojne nacine realizovati aktivnosti za razvijanje prostorne orijentacije. UspjeSan nacin da
kurikulum bude individualizovan je upotreba centara za ucenje koji ilustruju aktuelne interese
djece i njihove potrebe u vezi sa vaspitno-obrazovnim radom (Dessalegn & Landau, 2013).
Pojmovi prostornih odnosa mogu se na razli¢ite nac¢ine usvajati kroz planirane aktivnosti u
centrima interesovanja. Sami centri interesovanja su nastali na bazi jednog niza kriterijuma, ali
mogu biti razli¢itih oblika. Nastali su sa ciljem da se unaprijedi u¢enje u malim grupama, ucenje
istrazivanjem, samostalnim radom i aktuelnim uce$¢em, a mogu ih koristiti djeca pojedinacno, u
parovima, ili u manjim grupama. Kada je u pitanju razvijanje prostorne orijentacije kod djece,
potrebno je da se aktivnosti u svakom centru odvijaju na vise nivoa i da na raspolaganju budu
materijali koji ¢e odgovarati potrebama i nainu rada svakog djeteta. Organizacijom rada po
centrima aktivnosti, pruza se prilika za sticanje prvih novih znanja koja se nadovezuju na ranija
iskustva, kao i za bolje razumijevanje (Dessalegn & Landau, 2013).

U planski organizovanim centrima interesovanja, s ciljem razvijanja prostorne orijentacije,
zadovljavaju se individualne potrebe djece i daje im se sloboda da se u toku ucenja razvijaju i u
fizickom i saznajnom smislu. Grupe se mogu formirati po razli¢itim Kriterijumima, tako da se djeca
mogu ugledati na vr$njake 1 od njih uciti.

Vaspitaci prostornu orijentaciju kod djece mogu razvijati i kroz svakodnevne, spontane
aktivnosti u vrticu. Od djece se moze traziti da kazu Sta se nalazi gore, Sta dolje, Sta iznad, a Sta
ispod njih. Igre i aktivnosti koje su dio svakodnevne prakse u vrti¢u, pruzaju odlicne uslove za
razvijanje prostorne orijentacije kod djece. Potrebno je samo djecu motivisati i ohrabrivati da

samostalno navode polozaje u prostoru.
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2. METODICKI PRISTUP RAZVIJANJU PROSTORNE ORIJENTACIJE
KOD DJECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Metodicki pristup razvijanju prostorne orijentacije kod djece predSkolskog uzrasta
podrazumijeva primjenu raznovrsnih metoda rada i aktivnosti, a koje imaju za cilj spontanije i
prirodnije ucenje navedenih sadrzaja kod djece. Bazu cjelokupnog rada vaspitac¢a na razvijanju
prostorne orijentacije kod djece podrazumijeva sljedece:

e detaljno proucavanje zvani¢nog predskolskog kurukuluma;

e procjenjivanje mogucnosti za maksimalno realizovanje zahtjeva plana i programa;

e obezbjedivanje blagovremenih korektivnih djelatnosti u vezi sa planom 1 programom;

e ocjenjivanje stepena realnosti plana i programa.

Proucavanje zvanickog predskolskog kurikuluma treba da bude sveobuhvatno i usmjereno u
tom pravcu da vaspita¢ shvati i prihvati plan i program kao opsti i nezamjenjivi orijentacioni
instrument cjelokupnog vaspitno-obrazovnog rada. Samo svestrano prouceni nastavni plan i
program mogu da budu i svestrano korisc¢eni. Analiziraju¢i sve elemente plana i programa u cjelini
1 ponaosob, vaspitac treba da prouci nastavni plan i program, tako da oni ostanu i njegova osnova
rada u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod djece (Barnett et.al., 2008).

Procjenjivanje moguénosti za maksimalno realizovanje zahtjeva plana i programa, prirodno,
izrasta iz proucavanja plana i programa i obezbjeduje blisku povezanost izmedu zamisljenog plana
1 programa i stvaralaCckim naporima vaspitaca, ostvarenog rada. Plan i program su u svojim
osnovnim elementima nezamjenljivi, ali su s obzirom na specifi¢nosti uslova i situacije vaspitno-
obrazovnog rada koje su same sebi ravne, nuzno, u granicama utvrdene didakticke tolerancije,
promjenljivi u svojim odredenim pojedinostima. Stepen promjenljivosti nikada ne smije da
ugrozava sustinu, ve¢ treba da povecava funkcionalnost plana i programa. Dobro komponovani
planovi 1 programi uvijek otvaraju odredene moguc¢nosti za takve didakticke intervencije
(Clements & Sarama, 2008).

Obezbjedivanje blagovremenih korektivnih djelatnosti u vezi sa nastavnim planom i
programom neodvojiv je dio sustine vaspitacevog stvaralackog rada.

Bez obzira na smjernice date u zvani¢nom predskolskom kurikulumu, vaspita¢i mogu da
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samostalno planiraju aktivnosti i iste uskladuju sa sposobnostima djece iz svoje vaspitne grupe.

Smatramo da je u metodickoj organizaciji aktivnosti s ciljem razvijanja prostorne orijentacije kod

djece klju¢no sljedece:

uskladivanje aktivnosti sa kognitivnim sposobnostima djece;

uvazavanje djecjih prijedloga i ideja;

priprema materijala za rad koji su atraktivni, a koji istovremeno zadovoljavaju odredene
Kriterijume;

smjena aktivnosti, odnosno variranje aktivnosti, u cilju stimulisanja djecje paznje;
realizacija aktivnosti u malim grupama;

primjena ilustrativnog materijala (slikovnice, slike);

vrSenje korelacije sa ostalim aktivnostima u vrticu;

primjena metoda ucenja koje od djeteta zahtijevaju intenzivno angazovanje, odnosno
ucenja putem otkrica, istrazivanja, rjeSavanja problema;

timski rad i saradnja vrti¢a na nivou Aktiva;

razmatranje mogucnosti za realizaciju aktivnosti na otvorenom,;

samostalno kreiranje materijala za potrebu aktivnosti i sl.

Po nasem misljenju, potrebno je da, pored gore navedenih klju¢nih preduslova za efikasno

razvijanje prostorne orijentacije, vaspita¢ kroz svakodnevne situacije kod djece razvija prostornu

orijentaciju. U narednom tekstu, predlozi¢emo nase ideje vezane za realizaciju aktivnosti u cilju

razvijanja prostorne orijentacije kod djece u kontekstu vrtica.

2.1. Razvijanje pojmova gore-dolje

Djeca ranog i predskolskog uzrasta uglavnom rano usvajaju pojmove gore-dolje. Pojmovi

gore-dolje usvajaju se spontano, kako u porodici, tako 1 u vrticu. Ve¢ trogodiSnje dijete je u

mogucnosti da usvoji pojmove gore-dolje. Kada je u pitanju metodicki pristup razvijanja pojmova

gore-dolje u vrticu, vaspitaci se mogu koristiti raznovrsnim aktivnostima. Zanimljivo je da se djeci

ukaze Sta je gore, a Sta dolje u radnoj sobi. Od djece se moze traziti da imenuju Sta se nalazi gore,
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a Sta dolje u prirodi. Mogu se koristiti zanimljive ilustracije, na kojima su prikazane odredene
stvari koje se nalaze gore, odnosno dolje. Djeci se moze ponuditi aktivnost u kojoj ¢e oni crtati i
bojiti predmete koji se nalaze gore, odnosno dolje. Razvijanje pojmova gore-dolje, efikasno se
postize u korelaciji sa fizickim aktivnostima. Prilikom izvodenja vjezbi oblikovanja, djeca podizu
ruku gore, odnosno dolje. Aktivnosti na razvijanju pojmova gore-dolje mogu se realizovati i na
otvorenom, kroz razne igrovne aktivnosti. Djeca mogu da se penju gore na tobogan i da se spustaju
dolje. Sve navedene situacije su spontane i samim tim odgovaraju prirodi ucenja djeteta
predskolskog uzrasta.

U razvijanju pojmova gore-dolje, mogu se koristiti raznovrsne dramatizacije, umjetnicki i
neumjetnicki tekstovi u kojima se pominju pojmovi gore-dolje. Vazno je da vaspita¢i kombinuju

raznovrsne aktivnosti, kako bi se u S§to ve¢oj mjeri stimulisala dje¢ja paznja.

Slika br. 1 i slika br. 2: Usvajanje pojmova gore-dolje

Izvor: Privatna arhiva

2.2. Razvijanje pojmova naprijed-nazad

Pojmovi naprijed-nazad najbolje se usvajaju kroz kretne aktivnosti. Na fizickim aktivnostima
od djece se trazi da se kre¢u naprijed i nazad. Pojmovi naprijed-nazad mogu se realizovati i kroz
sljedece aktivnosti:

e Sadjecom igramo igru ,,Care, care, koliko je sati“? Poslije igre razgovaramo o tome kada

nam je bilo lakse? Kada smo se kretali u igri naprijed ili nazad?
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e U okviru fizickih aktivnosti izvodimo vjezbe u kojima hodamo i tréimo naprijed-nazad.
Kotrljamo loptu naprijed-nazad, kotrljamo obruceve.

e Igramo se automobiléi¢ima, pokre¢emo ih naprijed-nazad.

e Brojimo unaprijed i unazad.

e Crtamo kretanje i strelicama obiljezavamo putanje kada se tijelo krece naprijed, a kada se
krec¢e nazad.

e Pricamo o zivotinjskom svijetu: - Da li postoje zivotinje koje se kre¢u unazad? Pominjemo

raka (Stojanovi¢ i Trajkovi¢, 2009).

Slika br. 3 i slika br. 4: Kretanje naprijed-nazad

Izvor: Privatna arhiva

2.3. Razvijanje pojmova ispred-iza

Pojmovi ispred-iza mogu se realizovati kroz raznovrsne aktivnosti u vrti¢u. Tako, recimo,
aktivnost poc¢injemo tako Sto jedno dijete postavimo na sredinu radne sobe i trazimo od njega da
nam kaze Sta se sve nalazi ispred njega, a Sta iza njega. Svako dijete bi trebalo da kaZze 1 nabroji
predmete, osobe i djelove namjestaja koji se nalaze ispred i iza njega. Vjezbamo: ispruzi ruke

ispred sebe, sada iza sebe, stavi loptu ispred i iza sebe, okreci vijacu ispred sebe i iza sebe...
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Stajemo u ,,voz.” — Ko se nalazi ispred tebe, a ko se nalazi iza tebe, imenuj svoje drugare.

- Sta se na tijelu nalazi ispred? (lice, grudi...) — Sta je iza? (kosa, leda...). — Kako izgleda
nasa odjeca ispred, a kako iza? — Gdje se nalaze dugmad i zasto? Probamo da obucemo
odjecu ,,naopako” i da je zakopCamo.

- Izlazimo u dvoriste i odredujemo S$ta se nalazi ispred vrtica, a Sta iza njega. Prisjecamo
se Sta se nalazi ispred nase kuce, a §ta iza.

Igramo igru ,,Brzo stani ispred-iza druga”.

Sa djecom starijih grupa igramo karticama na kojima se nalaze slova: sastavljamo krace
rije¢i 1 odredujemo koja se slova nalaze jedna ispred ili iza drugih.

Crtamo 1 pokazujemo S§ta je na crtezu predstavljeno ispred i iza necega, kako smo to
predstavili?

Djeci pri¢amo pri¢u ,,Deda i repa” sa naglaskom na pitanjima — Ko se od likova nalazi

ispred, a ko iza? Dramatizujemo pricu.

U cilju usvajanja pojmova ispred-iza, sa djecom predskolskog uzrasta moze se realizovati
aktivnost pod nazivom: ,,DruZina iz zooloskog vrta”. Aktivnost ima sljedeéi tok: Zivotinje iz
zooloskog vrta odlaze na izlet, u autobus sjedaju jedna iza druge. Nakon zavrSene price, djeca
postavljaju aplikacije zivotinja na odgovarajuc¢e mjesto ispred-iza, kako je koja zivotinja sjedala u
autobus. Ova aktivnost se realizuje u korelaciji sa upoznavanjem okoline. Pored usvajanja

pojmova ispred-iza, djeca stiCu znanja o zivotinjama.

2.4. Razvijanje pojmova iznad-ispod

Pojmove iznad-ispod djeca mogu usvajati kroz svakodnevne aktivnosti u vrticu. Navedeni
pojmovi se najbolje usvajaju u korelaciji sa fizickim aktivnostima. U okviru fizickih aktivnosti
pravimo poligon u kome vodimo racuna da u uputstvima dominiraju pojmovi ispred i iza. Na
primjer, vjezbe zagrijavanja: Podignite ruke ili loptu iznad glave, provucite loptu ispod nogu... Na
poligonu imamo zadatke: Provucite se ispod stola, klupice, prebacite loptu iznad prepreke...

- Sta se nalazi iznad i ispod nas u radnoj sobi? A §ta se nalazi iznad nas kada izademo

napolje? Nebo, ptice, krosnje drveca, krovovi... Ispod nas je trava, cvijeca, zemlja... Da
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bismo vidjeli Sta je iznad nas, moramo da podignemo glavu i pogled, a kada Zelimo da
vidimo ono Sto je ispred nas, moramo da spustimo glavu i pogled. Koje zZivotinje se krecu
iznad nas, a koje ispod?

- Crtamo stanista (nebo, zemlju, vodu) i ,,smjeStamo” zivotinje u njih.

- Razne predmete postavljamo u poloZzaje jedne iznad ili ispod drugih, zatim to ¢inimo sa
njihovim aplikacijama koje kac¢imo na aplikator. Na kraju ih crtamo dogovarajuéi se o

polozajima koje ¢e zauzeti jedni u odnosu na druge.

Dobri primjeri za usvajanje pojmova iznad-ispod su: ,,Put oko svijeta“ i ,,Macka i mi§“.
Igre su opisane u nastavku rada.

,Put oko svijeta*

Svako dijete ima papirni avion. Vaspita¢ kaze djeci: ,,Hajde da pomocu nasih aviona
obidemo djecu svijeta®. Vaspita¢ dalje govori: ,,Zamisli da si ti pilot, vozi svoj avion. Da se ne
biste sudarili, ja ¢u vas navoditi kuda da letite. Djeca papirnim avionom pokazuju, a vaspitac
govori: ,,Leti iznad svoje glave, ispod stola, iznad stolice, ispod svoje ruke, iznad stola, ispod
svoje noge™ (Bunci¢-Napan i sar., 2002).

,,Macka i mi§*

Djeca dobiju repove od platna, prikacene Stipaljkom za pojas. Vaspita¢ izabere nekoliko
djece koja ¢e biti macke, a ostali su miSevi. Misevi ,,kolo vode* po sobi. Na dogovoreni znak,
macke povijaju miSeve. Kada Cuju znak pistaljke, miSevi moraju da se sakriju ispod stolice. Na
zvuk Cinela, miSevi sjedaju na stolice i dizu noge iznad tepiha. Zadatak macke je da i§¢upa misu
rep, ali to smije da uradi samo na putu do stolice. Mis koji je ostao bez repa ispada iz igre (Bunci¢-
Napan i sar., 2002).

Dakle, putem raznovrsnih aktivnosti, djeca mogu usvajati pojmove iznad-ispod. Potrebno je
da vaspitaci podsticu djecu da verbalno iskazu pojmove iznad-ispod. Takode, znacajno je koristiti
sve moguce prilike u vrti¢u za razvijanje svih pojmova prostornih odnosa, pa tako i pojmova iznad-

ispod.
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2.5. Razvijanje pojmova na-u

Za usvajanje gore navedenih pojmova, moze nam posluziti igra ,,Luk u saksiji“, koja se
izvodi na sljede¢i nacin:

Opis igre:

Vaspitac vadi luk iz saksije i razgovara sa djecom: ,,Gdje je bio ovaj luk? (u zemlji). Kada
sam ga izvadila, luk je sada izvan zemlje. Ostavlja luk na tacnu. Gdje sam ostavila luk? ( na tacnu
)““. Zatim na slican nacin voditi razgovor o jabuci, kada je bila na grani, pa su neke pale u korpu, a

neke izvan.

Slika br. 5: Vadenje luka koji se nalazi u zemlji i njegovo odlaganje na travu (starija uzrasna

grupa)

Izvor: Privatna arhiva

2.6. Razvijanje pojma izmedu

Pojam izmedu djeca relativno rano usvajaju, kako u vrticu, tako i u porodi¢nom kontekstu.
U nastavku dajemo prikaz odredenih aktivnosti koje se mogu realizovati u cilju usvajanja pojma

izmedu kod djece.
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- Postavljamo na sto po tri igracke. Trazimo od djece da odaberu onu igracku koja se nalazi
u sredini — izmedu. Djeca zatim stanu u ,,trojke” i imenuju druga koji se nalazi izmedu
druga dva djeteta.

- Igramo ,,Jzmedu dvije vatre”.

- Odredujemo koji se predmeti u sobi nalaze izmedu druga dva predmeta, na primjer:
izmedu stolica se nalazi sto, izmedu vrata i prozora nalaze se ormari.

- Koji dijelovi tijela se nalaze izmedu? — nos se nalazi izmedu oc¢iju, usiju, grudi se nalaze
izmedu ruku...

- Igramo se glasovima i brojevima. Koji se glas nalazi izmedu drugih glasova u rijeci: mis,
sat, konj... ili, koji se broj nalazi izmedu broja 1 1 broja 3...

- Crtamo 1 odredujemo S§ta se nalazi izmedu dva predmeta na crtezu 1 kako smo to
predstavili.

- Aktivnost zavr§avamo nosenjem rekvizita u sali za fizicko vaspitanja izmedu dvoje djece

i pripremom za pokretnu igru.

Dakle, pojam izmedu moze se realizovati kroz razlicite vaspitno-obrazovne aktivnosti.
Posebno je pogodno da djeca polozaj izmedu odreduju u aktivnostima kroz centre interesovanja.
Djeca, recimo, mogu da kazu koja igracka ili odredeni didakticki materijal se nalazi izmedu 1

sli¢no.

2.7. Razvijanje pojmova lijevo-desno

Lateralizacija se uvijek vjezba polaze¢i od dominantne strane djeteta. Prvo se organizuju
aktivnosti u kojima dijete postaje svjesno desne i lijeve strane svoga tijela, pojedinih udova,
okretanja na sopstvenu desnu ili lijevu stranu. Vaspita¢ izdaje naloge koje i sam izvrsava, na
primjer: ,,podizemo lijjevu ruku, stojimo na desnoj nozi” i sli¢no. Poslije toga, uputstvo glasi:
,uradi suprotno od mene”, $to dijete €ini izvjesnim svoje lateralnosti i uklanja puko podrazavanje
kojim su zapocele vjezbe (Kamenov, 1999).

Pojam o sopstvenoj lijevoj i desnoj strani se objektivizira i kroz sve aktivnosti u kojima djeca
stiCu pojam o sopstvenoj tjelesnoj shemi, ,,slikanje na snijegu”, odredivanje pojedinih djelova

sopstvenog tijela na shemi i sl. Preporucuje se i sljedeca aktivnost:
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Na veliki pak-papir djeca otisnu svoje Sake, prethodno umocene u boju: neka otisnu lijevu, a
neka desnu Saku. Zatim pogadaju koji je otisak lijeve, a koji desne Sake, provjeravajuci tacnost
odgovora naslanjanjem svoje Sake. Kada se usvoje pojmovi o tome $ta je desna i lijeva strana tijela
1 kada dijete bude u stanju da sa lako¢om pokazuje koje mu je desno, a koje lijevo oko, uho, noga,
rame itd., prelazi se na odje¢u koju ima na sebi, uz uvidanje da neki dijelovi odje¢e mogu doéi i
na lijevu i na desnu stranu ili nijesu uporedivi.

Vazno je da se vjezbe koje sadrze pomenute pojmove izvode funkcionalno, $to znaci
povezano sa nekim prakticnim radnjama (posebno kretanjem i1 premjeStanjem predmeta u
prostoru), ali i da se putem njih razvijaju sposobnosti koje su potrebne djetetu za snalazenje u

okolini 1 kasnije u skoli.

Slika br. 6: Kretanje lijevo i desno po uputstvu (starija uzrasna grupa)

lzvor: Privatna arhiva

Kada se usvoje pojmovi lijevo 1 desno na djelovima sopstvenog tijela i odjece, kao i sa
aspekta svog tijela, potrebni su postupci za decentriranje. Ono se obavlja okretanjem lijeve i desne

strane na tijelu druge djece, lutaka, slika, vozila i sli¢no. To je prilika da se zapo¢ne sa
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izgradivanjem, inace dosta sloZzenog poimanja relativnosti ovih pojmova; potrebe da se stavimo na
mjesto onoga Cije strane tijela odredujemo, a ne samo polazeci od sebe. U pocetku, da bi bilo
sigurno, dijete se stavlja u isti polozaj kao njegov drug (ne licem u lice, ve¢ iza njega), ili okrece
lutku ili sliku u istom smjeru u kome je samo okrenuto. Tako se najlakse odreduje njihova lijeva i
desna strana. Medutim, nesto kasnije, ovo obrtanje se vr$i zamisljanjem, na mentalnom planu, §to
je veoma vazno. Dijete tako otkriva da ono §to je iza njega lijevo ili desno, ne mora biti i za druge.

Aktivnosti, u kojima djeca postaju svjesna lateralnosti drugih, mogu se obavljati na sljedeci
nac¢in: Djeca staju jedno iza drugog i stavljaju paru ispred sebe desnu, pa lijevu ruku na njegovo
desno, pa lijevo rame. Ako se tako koraca, onda se odgovarajuce ruke i noge pokrecu istovremeno,
Sto navodi djecu na uvidanje ¢injenice da su im strane tijela istovjetne. Situacija se sasvim mijenja
kada se postave jedna naspram drugih jer, na primjer, lijeva strana jednog djeteta stoji naspram
desne strane drugog i sli¢no. Sopstvene strane su ostale iste, ali se promijenio njihov odnos prema

polozaju drugih ljudi i stvari u prostoru (Kamenov, 1999).

2.8. Igra u funkciji razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta

Djeca najbolje razvijaju prostornu orijentaciju kroz igru. U nastavku, dajemo prikaz igara za
razvijanje prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.
Primjer br. 1 - Sta se nalazi?
Ciljevi:
e razumijevanje i verbalizovanje prostornih odnosa;
e podsticanje paznje, koncentracije i sposobnosti perceptivnog pretrazivanja;

e podsticanje saradnje medu djecom.

Vaspitac zapocinje aktivnost razgovorom sa djecom o prostornim odnosima i rije¢ima koje ih
oznacavaju. Djeca sjede u krugu. Zatim jedno dijete ulazi u sredinu, a neko od djece koja sjede u
krugu, navodi jednu rije¢ koja opisuje prostorne odnose. Zadatak djeteta u sredini jeste da
pogledom potrazi i nabroji tri predmeta u prostoriji koja su u tom polozaju. Ako ne umije da

odgovori na zadatak, pomaze mu dijete koje je zadalo zadatak i zajedno traze predmete. Ako je
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potrebno, dijete moze da proseta po prostoriji i pronade tri predmeta koja su u tom polozaju. Kada
zavrsi sve naloge, igru nastavljaju druga dva djeteta. Igra traje koliko i djecije interesovanje za

istu.

Primjer br. 2 — Otkrij i kazi gdje je
Ciljevi:
e podsticanje interesovanja za razumijevanje i ovladavanje prostornim odnosima;

e verbalizovanje iskustva o prostornim odnosima (Sain i Carapié, 2016).

Vaspitac razbrajalicom utvrdi koje ¢e dijete Zzmuriti. Kada se ostala djeca sakriju (u prostoriji,
dvoristu ili sali za fizicko), dijete koje je zmurilo otvara o¢i i pocinje da ih trazi. Kada pronade
nekoga, mora da ga imenuje i da imenuje mjesto na kojem se to dijete nalazi. Poslije toga djeca

mijenjaju uloge.

Primjer br. 3 — Sakrivamo i tragamo
Ciljevi:

e sredivanje iskustava o prostornim odnosima

Vaspitac podijeli djecu u dva tima. Prvi tim krije igracke ili sitne predmete, dok drugi tim zmuri.
Kada su sve igracke sakrivene, tim tragaca polazi u potragu. Kako koje dijete otkrije gdje se nalazi
igracka, vraca je do skrivaca 1 sjedne naspram jednog od njih. Svako dijete iz tima skrivaca
postavlja pitanje djeci iz tima tragaca Sta su pronasla. Kada odgovore, odnosno opisu predmet,
traga¢i moraju da navedu gdje su ga pronasli (na, pored, iza), to jeste da prostorno lociraju predmet.
Ako je predmet tacno lociran, onda ga osvajaju. Ako nije tacno lociran, on ostaje timu skrivaca.
TraZi se jedan po jedan predmet. Kada se otkriju sakriveni predmeti, timovi mijenjaju uloge (Sain

i Carapi¢, 2016).

Primjer br. 4 — Ko ima istu sliku
Ciljevi:
e verbalizovanje iskustva o prostornim odnosima;

e podsticanje koncentracije i pracenja uputstava.
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Parovi identi¢nih slika (onoliko parova koliko ima djece). Na vise slika treba da budu isti
predmeti ili bica, ali samo na dvije slike njihovi prostorni odnosi treba da budu isti (na primjer, na
nekoliko parova slika mogu biti prikazani dijete i stolica, ali samo na dvije slike u istom
prostornom odnosu — dijete stoji pored stolice, dijete sjedi na stolici, dijete leZi ispod stolice, dijete
lijevo od stolice i sli¢no.).

Vaspita¢ svakom djetetu da po jednu sliku, a duplikate zadrzi. [zabere jednu od slika, pokaze
je djeci i pita ko od njih ima istu sliku. Dijete koje se javi treba da objasni $ta je na slici. Ako dijete
dobro objasni dati prostorni odnos, dobija sliku od vaspitaca. Na kraju sve slike se stavljaju na sto,

uporeduju 1 analiziraju.

Primjer br. 5 — Predi potok
Ciljevi:
e podsticanje koncentracije, pamcenja uputstava i usredsrijedenosti na zadatak;

e podsticanje kooperacije i saradnje;

Vaspitac¢ napravi krivudav put i razmjesti kamencice. Djeca sjedaju sa obje strane potoka. Dijete
koje izabere vaspita¢ zapocinje igru. Ono ima zadatak da se krece po kamenci¢ima, prateci
instrukcije vaspitaca (Idi naprijed, presko¢i kamen koji je ispred tebe i sl.) Ako dijete pogrijesi,
djeca mu pomazu instrukcijama da stigne do cilja. Kada zavrsi sve instrukcije i zavrsi zadatak,
dijete sjedne s jedne strane potoka (Sain i Carapi¢, 2016).

Cilj 1gre je da sva djeca preko kamencica predu potok. Igra se moze usloznjavati, tako Sto ¢e
vaspita¢ pitati djecu da li neko Zeli da proba da se krec¢e unazad preko kamencica kroz potok i da
slusa i prati instrukcije vaspitaca i drugara. Svako dijete koje zeli oprobava se i tokom zadatka, ali

I na njegovom Kraju saopstava §ta mu je bilo lako, a Sta tesko.
Primjer br. 6 - Kviz

Ciljevi:

e podsticanje brzine, koordinacije pokreta i spretnosti
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Vaspitac podijeli djecu u dva tima. U okviru svakog tima djeca se grupisu u parove i takmice
se po dva para iz svakog tima (vaspita¢ vodi racuna o tome da parovi budu ujednacéeni). Na znak
odraslog, parovi se razvrstavaju prema zadatom kriterijjumu, na primjer: Stavite domace Zivotinje
na lijevu stranu, a desne na desnu. Par koji prvi rijesi zadatak donosi jedan poen svom timu. Cilj

igre je da par kompletira zadatak.

Primjer br. 7 — Gdje se nalazi — odredi, reci i nacrtaj

Ciljevi:
e razvijanje sposobnosti razumijevanja i verbalizacije prostornih odnosa;
e podsticanje opazanja i istrazivanja prostornih odnosa u okolini;

e podsticanje izrazavanja prostornih odnosa crtezom (Sain i Carapi¢, 2016).

Sredstva: nekoliko kartonskih kutija (soba), elementi namjestaja (igracke), vrata 1 prozori od
samopljepljivog kolaz papira, male lutke, pripremljeni crteZzi sa predstavama objekata koji su
jednostavni i bliski djetetovom iskustvu. Vaspita¢ pokaze kutiju okrenutu otvorom ka djeci i
svakom djetetu da po jednu igracku ili crtez objekta u sobi. Zatim poziva jedno po jedno dijete i
daje mu instrukciju gdje da stavi predmet. Ko ima vrata? Zalijepi vrata na prozor. Ko ima sto?
Stavi sto pored prozora. Ko ima korpu? Stavi korpu ispod stola. Kada se zavrsi uredenje sobe,
djeca se podijele po grupama i svaka grupa dobija kutiju, to jeste zadatak da uredi svoju sobu (Sain
i Carapi¢, 2016).

Zatim svaka grupa predstavlja svoju sobu, a vaspita¢ postavlja pitanja: Gdje ste stavili lampu?
Gdjeje korpa? Ko sjedi na krevetu? Ko stoji pored ormara? Vaspita¢ moze da usloZznjava aktivnost,
tako Sto podijeli djeci crteze enterijera 1 eksterijera koje treba da dopune odredenim predmetom
prema datim instrukcijama (Nacrtaj oblak iznad dimnjaka, nacrtaj ku¢u na brdu 1 sl.). Vaspitac¢

treba da izgovara naloge polako i da ih ponavlja ukoliko je potrebno.
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3. PRIPREMA VASPITACA ZA RAZVIJANJE PROSTORNE
ORIJENTACIJE KOD DJECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Priprema za obradu vaspitno-obrazovnog sadrzaja didakti¢ki je binaran proces jer obuhvata
pripremu vaspitaca i pripremu djece. Vaspitaceva i dje¢ja priprema za obradu novog vaspitno-
obrazovnog sadrZaja, rezultat je saznanja da je priprema u svakom, pa i u vaspitno-obrazovnom
procesu uspjesna i kompletna, samo ako su za rad pripremljeni svi u€esnici u njemu (Bakovljev,
1992). Koncentracijom pripreme samo na vaspitaca, u tradicionalnom vaspitno-obrazovnom
procesu, smanjivana je aktivnost i pripremljenost djece u vaspitno-obrazovnom radu. Direktno
ukljucivanje u procese pripreme za obradu novog sadrzaja proSiruje granice djetetovih aktivnosti,
ucvrséuje pozitivno motivisani odnos djeteta prema vaspitno-obrazovnom procesu i doprinosi
povecanju racionalnosti vaspitno-obrazovnog rada. Prirodno, razli¢iti sadrzaji i njihova pripadnost
raznim oblastima vaspitno-obrazovnog rada izazivaju i potrebu razli¢itih priprema za obradu
novog sadrzaja (Knight & Sartini, 2015).

Buduc¢i da nema ljudske djelatnosti koja se ne odvija po unaprijed napravljenom planu. Iz
toga proizilazi i da vaspitaci u vaspitno-obrazovnom procesu rade po unaprijed napravljenom
planu vaspitno-obrazovnog rada. Planiranje je specifi¢na intelektualna aktivnost kojom Covjek, na
oshovu poznavanja organizacije svoga rada, unaprijed projektuje djelatnost koju Zeli realizovati u
odredenom periodu. Uopstene podatke nastavnog plana i nastavnog programa vaspita¢ mora
sistematskom metodickom obradom pretvoriti u operativne podatke koji obuhvataju sve
neophodne elemente za uspjeS$nu organizaciju vaspitno-obrazovnog procesa (Knight & Sartini,
2015).

Ne moZemo govoriti o racionalizaciji 1 ekonomi¢nosti organizacije i realizacije vaspitno-
obrazovnog procesa, ukoliko vaspita¢ nije savjesno i odgovorno pristupio planiranju vaspitno-
obrazovnog rada. Formalisti¢ki prikaz planiranju — da se zadovolje potrebe administracije. Da bi
plan bio uspjesan, treba poc¢i od opstih i pojedinac¢nih zadataka, treba detaljno analizirati zadatke
za svaku temu (Mulligan, Woolcott, Mitchelmore & Davis, 2018).

Moze se postaviti pitanje zaSto je potrebno da vaspita¢ izraduje plan vaspitno-obrazovnog
rada kada postoji vaspitno-obrazovni program u kojem je propisan sadrzaj koji treba realizovati.

U njemu se, osim sadrzaja, planiranju i didakti¢ko-metodicki oblikuju i drugi elementi. Ne postoji
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nastavni plan 1 program koji bi dao u metodicki razradenom obliku sve potrebne zadatke za
uspjeSan i racionalizovani vaspitno-obrazovni rad. Podaci u vaspitno-obrazovnom planu za
vremenske dimenzije vaspitno-obrazovnog rada kre¢u se u granicama jedne radne sedmice, a
podaci u nastavnom programu odreduju samo opsta obiljezja sadrzaja koje treba dalje metodicki
obraditi, kao i broj aktivnosti za programske cjeline:

e upoznavanje sa ciljevima i zadacima;

e prikupljanje i proucavanje struéne, metodicko-didakticke i nauc¢no-popularne

literature;

e utvrdivanje materijalne osnove za izvodenje vaspitno-obrazovnog rada i sl.

3.1. Tehni¢ka priprema vaspitaca za razvijanje prostorne orijentacije kod djece

predskolskog uzrasta

Tehnicka priprema vaspitaca za realizaciju aktivnosti, a u cilju razvijanja prostorne
orijentacije kod djece, podrazumijeva pravovremenu pripremu materijala za rad, osiguravanje
podsticajnih uslova za ucenje, te uredenje radne sobe plakatima, panoima i drugim slikovnim
materijalima. Kada planira okruzenje koje ¢e biti podsticajno za ucenje, vaspita¢ mora poznavati,
razumjeti i prihvatiti nacine na koje svako dijete u¢i. Omogucavanje izbora prilikom rukovodenja
radom grupe, kao i u planiranju vaspitno-obrazovnog rada, uspjesna je nastavna strategija kojom
se olakSava individualizovano ucenje (Desimone, 2009).

U vaspitno-obrazovnom procesu usmjerenom na dijete, lako bi se moglo desiti da i vaspitaca
i dijete zbune mogucnosti koje su im na raspolaganju. Iz toga razloga, neophodno je da se vaspitaci
pobrinu za odredenu organizaciju onoga Sto nude djeci kao izbor. Radna soba treba da bude
uredena, a materijale treba uvoditi postupno i metodic¢ki. Vaspitaci ¢e voditi djecu ka tome da
uspjesno upravljaju svojim ponasanjem, ukljucivati ih prilikom odredivanja pravila i kako da
koriste materijale na pravi nacin. Vrijeme ¢e rasporediti tako da djeca vise govore, istrazuju, kre¢u
se u prostoru, nego Sto slusaju vaspitaca. Nakon slusanja sadrzaja koji vaspitaC prezentuje, a koji
je vezan za razvijanje prostorne orijentacije, slijede aktivnosti koje podsticu kretanje i razgovor.

Tehnic¢ka priprema obuhvata pripremu onih materijala koji na najbolji nac¢in doprinose
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razvijanju prostorne orijentacije kod djece. Pored materijala u radnoj sobi, vaspita¢i mogu
aktivnosti realizovati u prirodi i koristiti prirodne materijale prilikom njihovog izvodenja. Priroda
je bogato izvoriste ljudskih saznanja i ¢ovjekovih zivotnih uslova. U prirodi se primjenjuju dvije
vrste nastavnih objekata: neadaptirani objekti (prikladna, nezamjenljiva mjesta u prirodi, gdje se
bez veéih smetnji moze u prirodnom ambijentu organizovati vaspitno-obrazovni proces na
razvijanju prostorne orijentacije) i adaptirani objekti (posebno didakti¢ki organizovana mjesta u
prirodi, najées¢e kao uredene ucionice u slobodnom prostoru sa pokretnim ili stalno fiksiranim
radnim mjestima za vaspitno-obrazovni proces (Claessen et.al., 2016).

Ovi objekti obezbjeduju atmosferu neposrednosti pri upoznavanju i proucavanju prirode.
Njihova odmjerena 1 osmisljena primjena u¢vrScuje i produbljuje vezu izmedu djeteta 1 prirode 1
snazno utice na razvijanje pravilnog odnosa djeteta prema prirodi.

Pored postojec¢ih i dostupnih materijala, vaspita¢i mogu za potrebe aktivnosti samostalno
kreirati materijale. Recimo, za razvijanje prostorne orijentacije, vaspitaci mogu oblikovati i praviti
sljedece materijale:

e slikovnice sa istaknutim predmetima i bi¢ima, koje mogu posluziti za odredivanje
polozaja gore-dolje, ispred-iza i sl.;

e ilustracije za odredene price, u kojima su naglaseni polozaji predmeta i bica;

e lavirinte, putem kojih ¢e dijete razvijati prostorne odnose;

e umetaljke i sli¢no.

3.2. Stru¢na priprema vaspitaca za razvijanje prostorne orijentacije kod djece

predskolskog uzrasta

Organizacija vaspitno-obrazovnog procesa je krajnje slozen rad. Ta sloZenost zahtijeva stalno
pripremanje vaspitaa za realizaciju vaspitno-obrazovnih aktivnosti. Od stepena i kvaliteta
pripremanja, zavisi i kvalitet vaspitno-obrazovnog rada u kontekstu razvijanja prostorne
orijentacije. Vaspitno-obrazovni rad u cilju razvijanja prostorne orijentacije kod djece, bez
prethodne pripreme, svodi se vremenom na Stetnu didakti¢ku improvizaciju i rutinu.

Brizljivo promisljena priprema za razvijanje prostorne orijentacije kod djece, predstavlja nau¢nu

zasnovanost vaspitno-obrazovnog procesa, i svakako je i garancija za plansko i stru¢no odvijanje
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vaspitno-obrazovnog procesa. U odnosu na vrijeme pripremanja za vaspitno-obrazovni proces,

usmjeren ka razvijanju prostorne orijentacije kod djece, moze biti:

godiSnje pripremanje;
mjesecno pripremanje;
sedmi¢no pripremanje i

neposredno (dnevno) pripremanje (Bakovljev, 1992).

Da bi se vaspita¢ stru¢no pripremio za realizaciju aktivnosti u cilju razvijanja prostorne

orijentacije kod djece predSkolskog uzrasta, potrebno je sljedece:

detaljno proucavanje i sagledavanje ciljeva i1 aktivnosti predstavljenih u zvani¢nom
predskolskom programu;

koriS¢enje priru¢nika, sadrzaja sa interneta;

razmjena metodickih iskustava sa svojim kolegama, kako iz vaspitne jedinice u kojoj
realizuje vaspitno-obrazovni rad, tako i sa kolegama van objekta;

pronalaZenje efikasnih strategija za uskladivanje vaspitno-obrazovnih sadrzaja sa
iskustvom djeteta, nivoom njegove paznje, koncentracije, misljenja, pamcenja, te ostalih
razvojnih specifi¢nosti;

priprema neophodnih materijala i didaktickih pomagala;

samostalna izrada plakata, ilustracija, slikovnica i drugih materijala;

razmisljanje o tendencijama realizacije aktivnosti u kontekstu razvijanja prostorne

orijentacije u razli¢itim prostornim okruzenjima 1 sli¢no.

Pored opisa koje smo dali, shodno nasem percipiranju rada vaspita¢a, mogu se navesti i jos

neke karakteristike stru¢ne pripreme vaspitaca. Da bi se valjano realizovao vaspitno-obrazovni

proces, potrebno je uvazavati didakti¢ke principe, a posebno princip primjerenosti uzrastu. Cesto

se deSava da vaspitaci o¢ekuju premalo ili previse od djeteta. Da bismo znali §ta dijete odredenog

uzrasta moze, potrebno je koristiti razvojnu mapu. U svakom slucaju, djetetu je potrebno postaviti

realne zahtjeve, koji su malo iznad njegovih sposobnosti, odnosno treba uvijek teziti da dijete

svojim angazmanom, trudom i upornos¢u sti¢e znanja. Ukoliko djetetu ponudimo previse

jednostavan zadatak, to ¢e izazvati dosadu, pad motivacije, te gubitak interesovanja.
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3.3. Pedagoska priprema vaspitaca za razvijanje prostorne orijentacije kod djece

predskolskog uzrasta

Pedagoska priprema odnosi se na odredivanje didakticko-metodickih nacina rada. Ovom
pripremom unaprijed se projektuju i biraju efikasni metodicki postupci. Medu radove oko izrade
ove pripreme spadaju:

e odredivanje obrazovnih, funkcionalnih i vaspitnih zadataka;

e preradivanje vaspitno-obrazovnog sadrzaja u odredene uporisne tacke ili teze plana
aktivnosti;

e prevodenje odredene artikulacije s obzirom na osnovne komponetne vaspitno-obrazovnog
procesa (uvodenja, obradivanja, vjezbanja, ponavljanja, sistematizacCije, vrjednovanja
rada);

e predvidanje izmjene oblika rada;

e izbora izvora saznanja (nastavnih sredstava i literature);

e odredivanje efikasnih nastavnih metoda, postupaka i tehnika rada;

e izdvajanje pogodnih djelova za vaspitno djelovanje;

e odredivanje kriterijuma za produktivno ponavljanje i sl. (Bakovljev, 1992).

Treba ista¢i da pedagoSka priprema vaspitata podrazumijeva primjenu onih didaktickih
postupaka koji najbolje doprinose razvijanju prostorne orijentacije kod djece. Metode rada i
aktivnosti treba prilagodavati saznajnim sposobnostima djece. Djeci treba dati moguénost da biraju
kojom aktivnosc¢u Zele da se bave i koliko dugo. Vaspitac treba da posmatra djecu, podstice ih da
postavljaju pitanja i istrazuju svijet oko sebe. Dakle, mozemo rec¢i da realizacija svakog sadrzaja
u praksi predskolskih ustanova, pored obrazovne, treba da ima i vaspitnu komponentu. Vaspitno-
obrazovni rad u predskolskoj ustanovi omogucava vaspita¢ima da samostalno kreiraju aktivnosti i
iste prilagode konkretnoj vaspitnoj grupi. Prilikom realizacije prostornih odnosa, vaspitaci kod
djece razvijaju i mnoge druge osobine, poput upornosti, istrajnosti, odlucnosti i slicno. Sam rad u
okviru centara interesovanja je organizovan na nac¢in da djeca mogu da razvijaju finu motoriku,

taktilnu percepciju, socijalne odnose i sli¢no.
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II1 ISTRAZIVACKI DIO

1.1. Problem i predmet istraZivanja

Cinjenica je da prostorna orijentacija predstavlja znadajnu matematicku oblast u
predskolskim ustanovama. Usvajanjem znanja o prostornim odnosima, djeca razvijaju sposobnost
rjeSavanja problema, logicko misljenje, kao i niz drugih sposobnosti (Wang, 2020).

Smatramo da je prostorna orijentacija vazna funkcija u svakodnevnom Zivotu jer nam
omogucava da dodemo do ciljanog mjesta kada se krecemo kroz nase okruzenje, koristeci
egocentricne (egocentri¢ne) ili ekoloske informacije (alocentricne) (Wang, 2020). U poredenju sa
drugim kognitivnim funkcijama, prostorna orijentacija je manje proucavana u predskolskom
uzrastu.

Problem naSeg istrazivanja jeste sagledavanje i procjenjivanje iskustvenih stavova
vaspitata prema znacaju realizacije raznovrsnih aktivnosti u procesu razvijanja prostorne
orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

Predmet istrazivanja predstavljaju iskustveni stavovi vaspitaca prema znacaju realizacije

raznovrsnih aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

1.2. Cilj i zadaci istraZzivanja

Cilj istrazivanja glasi: Utvrditi iskustvene stavove vaspitaa prema znacaju realizacije
raznovrsnih aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

Istrazivacki zadaci:

e Utvrditi koliko Cesto vaspitaci realizuju vaspitno-obrazovne aktivnosti u kontekstu
razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

e Utvrditi da 1i vaspitaci razvijanje prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta
uskladuju sa predskolskim kurikulumom.

e Utvrditi da li vaspitadi vaspitno-obrazovne aktivnosti u procesu razvijanja prostorne

orijentacije kod djece predskolskog uzrasta realizuju u razli¢itim radnim okruzenjima.
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e Utvrditi da 1i vaspitaci vrSe integrisanje vaspitno-obrazovnih aktivnosti u kontekstu

razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

1.3. Istrazivacke hipoteze

U skladu sa ciljem istrazivanja, glavnu hipotezu mozemo definisati na sljedec¢i nacin:

e Pretpostavlja se da vaspitaci shvataju znacaj razvijanja prostorne orijentacije kod djece
predskolskog uzrasta, kao 1 da u svom radu realizuju raznovrsne aktivnosti u kontekstu
efikasnijeg razvijanja navedenih matematickih sadrzaja.

Sporedne hipoteze:

e Pretpostavlja se da vaspitaci Cesto realizuju vaspitno-obrazovne aktivnosti u kontekstu
razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

e Pretpostavlja se da vaspitaci razvijanje prostorne orijentacije kod djece predskolskog
uzrasta uskladuju sa predskolskim kurikulumom.

e Pretpostavlja se da vaspitaci vaspitno-obrazovne aktivnosti u procesu razvijanja prostorne
orijentacije kod djece predskolskog uzrasta realizuju u razli¢itim radnim okruzenjima.

e Pretpostavlja se da vaspitaci vr§e integrisanje vaspitno-obrazovnih aktivnosti u kontekstu

razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

1.4. Metode, tehnike i instrumenta istraZivanja

Deskripitivna metoda ¢e nam posluziti u cilju identifikacije iskustvenih stavova vaspitaca
prema znacaju realizacije raznovrsnih aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod
djece predskolskog uzrasta. Induktivno-deduktivna metoda ¢e se primijeniti prilikom izvodenja
zakljucaka.

U istrazivanju ¢emo primijeniti intervju (tri fokus-grupe) i anketni upitnik za vaspitace.
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1.5. Uzorak istrazivanja

Istrazivanje je realizovano na uzorku od 150 vaspitaca. Struktura uzorka je prikazana u tabeli

br. 1.
Tabela br. 1 — Uzorak istrazivanja
Opstina Naziv predskolske ustanove Broj ispitanika
Podgorica JPU ,,Dina Vrbica” 82
Niksi¢ JPU ,,.Dragan Kovacevi¢” 68
Ukupno 2 150
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2. REZULTATI ISTRAZIVANJA

2.1. Rezutati dobijeni anketiranjem vaspitaca

e Polna struktura ispitanika

Histogram br. 1- Odgovori ispitanika na pitanje br. 1
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U naSe istrazivanje je ukljucen uzorak od 150 ispitanika, od toga je 99,33% vaspitaca
zenskog pola, a svega 0,67% vaspitaca muskog pola. Jasno je da se za obrazovni profil vaspitaca

vise opredjeljuju Zene, Sto je i dio tradicije, kako u Crnoj Gori, tako i u zemljama regiona.
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¢ Godine radnog staza ispitanika

Histogram br. 2 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 2
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U histogramu br. 2, prikazano je da 6% vaspitaca ima do pet godina radnog staza, 32%
vaspitaca ima od 6 do 10 godina radnog staza. Najveci procenat vaspitaca (34%) ima od 11 do 16
godina radnog staza. Ukupno 20% vaspitaca ima od 17 do 21 godinu radnog staza, dok 8%
vaspitaca ima preko 22 godine radnog staza.

Dakle, nasi ispitanici imaju dovoljno radnog staza, a samim tim i pedagoskog i metodickog

iskustva u radu sa djecom, pa nam mogu dati objektivne odgovore.
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e Da li su djeca predskolskog uzrasta zainteresovana za aktivnosti koje imaju za cilj

razvijanje prostorne orijentacije?

Histogram br. 3 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 3
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U histogramu br. 2, vidimo da 48% vaspitaca smatra da su djeca predSkolskog uzrasta
zainteresovana za aktivnosti koje imaju za cilj razvijanje prostorne orijentacije. Ukupno 37,33%
vaspitaa navodi da su djeca uglavnom zainteresovana za usvajanje navedenih matematickih
pojmova. Da su djeca djelimi¢no zainteresovana za aktivnosti koje imaju za cilj razvijanje
prostorne orijentacije, smatra 13,33% vaspitaca. Samo 1,33% vaspitaca isti¢e da djeca nijesu
zainteresovana za aktivnosti putem kojih se razvija prostorna orijentacija.

Da bi djeca bila zainteresovana za aktivnosti koje imaju za cilj razvijanje prostorne
orijentacije, potrebno je da vaspitaci primjenjuju raznovrsne materijale, aktivnosti, te da metode
rada uskladuju sa individualnim karakteristikama djeteta. Sva djeca imaju jedinstvenu
individualnost, a prepoznavanje i podsticanje razlika koje postoje medu djecom su fundamentalni
za jedan kvalitetan pristup vaspitno-obrazovnom procesu, usmjerenom ka razvijanju prostorne

orijentacije kod djece.
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e Koliko Cesto realizujete aktivnosti za razvijanje prostorne orijentacije kod djece?

Histogram br. 4 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 4
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U histogramu br. 4, prikazano je da 16% vaspitaca svakodnevno realizuje aktivnosti za
razvijanje prostorne orijentacije kod djece. Ukupno 52,67% vaspitaca od dva do tri puta sedmicno
realizuje navedene aktivnosti u vrti¢u. Pojedini vaspitaci (31,33%), po potrebi realizuju aktivnosti
za razvijanje prostorne orijentacije kod djece.

Jasno je da se prostorna orijentacija moze razvijati kroz svakodnevne, spontane aktivnosti u
djecjem vrticu. Vazno je da vaspitaci prate i evidentiraju ono S$to interesuje djecu. Djecja
interesovanja su veoma vazna za vaspitno-obrazovni proces, jer od njih u velikoj mjeri moze
zavisiti usmjerenost na u¢enje. Naime, neka djeca su sklona da veoma rano formiraju negativan
stav prema odredenoj oblasti. S druge strane, ta ista djeca pokazuju jasnu tendenciju da Zele sticati

znanja iz neke druge oblasti.
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e (Od cega zavisi ucestalost realizacije aktivnosti s ciljem razvijanja prostorne orijentacije

kod djece?

Histogram br. 5 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 5
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U histogramu br. 5, prikazano je da 53,33% vaspitaca navodi da ucestalost realizacije
aktivnosti u cilju razvijanja prostorne orijentacije kod djece, zavisi od tematskog plana. Ukupno
40% vaspitaca istiCe da ucestalost realizacije navedenih aktivnosti zavisi od interesovanja djece.
Svega 6,67% vaspitaca navodi da ucestalost realizacije aktivnosti u funkciji razvijanja prostorne
orijentacije kod djece, u velikoj mjeri zavisi od dje¢je paznje.

Djeca predskolskog uzrasta se medusobno razlikuju, kako u pogledu interesovanja, tako i
u mnogim drugim stvarima. Takode, djeca se razlikuju po nacinu ucenja. Ona uce razli¢itim
tempom. Tempo ucenja nije indikator inteligencije; neka djeca mnogo sporije razvijaju prostornu
orijentaciju. Neka djeca su veoma zavisna od druge da bi dobro ucila, dok druga bolje uce ukoliko
to rade samostalno. Cesto je djetetu ulni nadin uéenja osnovni. To znaéi da se ono oslanja
uglavnom na ¢ulo vida, sluha, dodira ili svoja osje¢anja. Kao i kod osobina li¢nosti i temperamenta,

karakteristike stila u¢enja se mogu posmatrati na zamisljenom kontinuumu.
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e Dali se detaljno pripremate za realizaciju aktivnosti u cilju razvijanja prostorne orijentacije

kod djece predskolskog uzrasta?

Histogram br. 6 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 1
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U histogramu br. 6, prikazano je da se 61,33% vaspitaca detaljno priprema za realizaciju
aktivnosti u cilju razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta. Ukupno 33,33%
vaspitaca se uglavnom detaljno priprema za realizaciju aktivnosti s ciljem razvijanja navedenih
pojmova kod djece. Svega 5,33% vaspitaca se djelimi¢no priprema za realizaciju aktivnosti u cilju
razvijanja prostorne orijentacije kod djece.

Vaspitac¢i treba da detaljno planiraju aktivnosti za razvijanje prostorne orijentacije kod djece.
Prostorna orijentacija se najbolje razvija kroz istrazivanje i ucenje otkrivanjem. Ucenje
otkrivanjem je dolaZenje do novih saznanja uz maksimalno angazovanje djecjih intelektualnih, ali
i svih drugih sposobnosti, uz istovrsno oslanjanje na njihova prethodna znanja i iskustvo. To je
istrazivacki vaspitno-obrazovni rad koji je, moramo priznati, veoma malo zastupljen u praksi

predskolskih ustanova.
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e Da li planiranje aktivnosti u kontekstu razvijanja prostorne orijentacije kod djece
uskladujete sa zvani¢nim predskolskim kurikulumom?

Histogram br. 7 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 7
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U histogramu br. 7, vidimo da 48% vaspitaca planiranje aktivnosti u kontekstu razvijanja
prostorne orijentacije kod djece uskladuje sa zvani¢nim predskolskim kurikulumom. Ukupno
42,66% vaspitaca uglavnom aktivnosti uskladuje sa zvani¢nim predskolskim kurikulumom. Svega
9,33% vaspitaca samo djelimic¢no uskladuje aktivnosti sa predskolskim kurikulumom.

Vaspita¢i mogu prilagoditi svoje obrazovne pristupe tako da odgovaraju potrebama
pojedinacne djece u njihovoj ucionici. Iako se sve predskolske ustanove ne pridrzavaju istih
obrazovnih smjernica, one su namijenjene pripremi djece za polazak u Skolu. To znaci da
najefikasnije predskolske ustanove rade na klju¢nim oblastima vjestina koje uklju¢uju matematiku
i vjestine pismenosti. Vecina predskolskih ustanova ima niz ciljeva i filozofiju koje se svaki
vaspita¢ mora pridrzavati. U nekim slucajevima, vaspitaci prate te opSte smjernice na neformalan

nadin.

44



MASTER RAD

e Na koji na¢in Vam zvanicni predskolski kurikulum pomaze u realizaciji aktivnosti u cilju

razvijanja prostorne orijentacije kod djece?

Histogram br. 8 — Odgovori vaspitaca na pitanje br. 8
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U histogramu br. 8, prikazano je da 46,67% vaspitac¢a navodi da im predskolski kurikulum
pomaze u odredivanju ciljeva za oblast razvijanja prostorne orijentacije kod djece. Ukupno 40%
vaspitaca istice da im zvanicni predskolski kurikulum pomaze kod izbora tipa aktivnosti. Pojedini
vaspitaci (13,33%) navode da im predskolski program pomaze u cilju vrSenje korelacije prostorne
orijentacije sa ostalim oblastima i aktivnostima u vrticu.

Dakle, zvani¢ni predskolski kurikulum je dokument koji ima za cilj da vaspitacima olaksa
proces planiranja i realizacije svih vaspitno-obrazovnih aktivnosti, pa tako i razvijanja prostorne
orijentacije kod djece. U zvaniénom predskolskom kurikulumu nalaze se ciljevi, prijedlozi
aktivnosti, smjernice i preporuke za rad vaspita¢ima. Sve navedeno vaspita¢ima moze pomo¢i u
planiranju i realizaciji aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod djece predskolskog

uzrasta.
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e Dali planirate realizaciju aktivnosti u razli¢itim prostornim okruzenjima u cilju razvijanja

prostorne orijentacije?

Histogram br. 9 — Odgovori vaspitaca na pitanje br. 9
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U histogramu br. 9, vidimo da 52,66% vaspitaca planira realizaciju aktivnosti u u razlicitim
prostornim okruzenjima u cilju razvijanja prostorne orijentacije kod djece. Ukupno 26,66%
vaspitaca uglavnom planira realizaciju aktivnosti u razli¢itim prostornim okruZenjima u cilju
razvijanja prostorne orijentacije. Pojedini vaspitaci (20,66%), kada je to potrebno, planiraju
aktivnosti u razli¢itim prostornim okruzenjima.

Radna soba je mjesto u kojem se izvodi vaspitno-obrazovni rad u vrti¢u. Pored radne sobe,
aktivnosti se mogu realizovati i na drugim mjestima, Sto zavisi od samog vaspitaca, pojma koji se
metodicki obraduje, udaljenosti objekta od mjesta koja su pogodna za realizaciju aktivnosti 1
sli¢no. Djeca su uvijek zainteresovana da uce na razli¢itim mjestima, jer su ona radoznala i zele

da saznaju i bogate svoja iskustva.
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e Koja mjesta su, pored radne sobe, pogodna za razvijanje prostorne orijentacije kod djece?

Histogram br. 10 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 10
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U histogramu br. 10, prikazano je da 59,33% vaspitaca navodi da je dvoriste vrtica pogodno
za realizaciju aktivnosti s ciljem razvijanja prostorne orijentacije kod djece. Ukupno 26,66%
vaspitaca isti¢e da su igraliSta odlicna mjesta za razvijanje prostorne orijentacije kod djece
predskolskog uzrasta. Pojedini vaspitaci (14%) isticu da su igre i aktivnosti u prirodi veoma
djelotvorne za razvijanje prostorne orijentacije kod djece.

Evidentno je da se prostorna orijentacija moze razvijati na razli¢itim mjestima i putem
razlicitih aktivnosti. Igre i aktivnosti u prirodi su posebno zanimljive djeci jer razvijaju kod djece
radoznalost, inicijativu, angazovanost, socijalnu interakciju, kao i niz drugih sposobnosti. Kada su
vremenski uslovi optimalni, sa djecom se mogu Cesto praktikovati aktivnosti i igre na otvorenom.
Aktivnosti na otvorenom su vazne, prije svega za djecje zdravlje, a zatim i za stvaranje uslova za

ucenje na jedan drugaciji nacin.
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e Da li djeca, po Vasoj procjeni, bolje razvijaju prostornu orijentaciju kada se aktivnosti
realizuju samo u radnoj sobi ili kada se aktivnosti realizuju u razli¢itim prostornim

okruzenjima?

Histogram br. 11 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 11
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U histogramu br. 11, prikazano je da vec¢ina anketiranih vaspitaca navodi da djeca bolje
razvijaju prostornu orijentaciju kada se aktivnosti realizuju u razli¢itim prostornim okruzenjima.
Ukupno 28% vaspitaca isti¢e da djeca najbolje razvijaju prostornu orijentaciju kroz aktivnosti u
radnoj sobi.

Smatramo da je znacajno da vaspitaci realizuju aktivnosti za razvijanje prostorne
orijentacije u razli¢itim prostornim okruzenjima. Nije nuzno da se svi pojmovi obraduju u
razli¢itim prostornim okruzenjima jer bi to izazvalo dosadu kod djece. Potrebno je izabrati one

sadrzaje za koje su djeca posebno zainteresovana.
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e Dali vrsite integrisanje prostorne orijentacije sa ostalim aktivnostima?

Histogram br. 12 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 12
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Dobijeni rezultati pokazuju da 40,66% vaspitaca vrsi integrisanje prostorne orijentacije sa

ostalim aktivnostima. Navedeno uglavnom c¢ini 49,33% vaspitaca. Svega 10% vaspitaca

djelimi¢no vrsi integrisanje prostorne orijentacije sa ostalim aktivnostima.

U integrisanom pristupu, vaspita¢i organizuju nastavni plan i program oko zajednickih

ucenja u razli¢itim disciplinama. Oni spajaju zajedni¢ka ucenja ugradena u discipline, a sve to

kako bi naglasili interdisciplinarne vjestine i koncepte. Integrisani nastavni planovi i programi

omogucuju djeci da dublje razumiju materiju i kako da primijene materijal koji su naucili u

ucionici u stvarnoj situaciji. Ovo im na kraju pomaze da se pripreme za buduce studije, karijeru i

Zivot uopste.
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e Kojim aktivnostima se najcesce vrsi integrisanje prostorne orijentacije u vrticu?

Histogram br. 13 — Odgovori ispitanika na pitanje br. 13
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U histogramu br. 13, prikazano je da vaspitaci kroz razlicite aktivnosti kod djece razvijaju
prostornu orijentaciju. Najveéi procenat anketiranih vaspitaca (50,66%) kroz fizicke aktivnosti
razvija kod djece prostornu orijentaciju. Ukupno 26,66%, a najces¢e kroz govorno-jezicke
aktivnosti kod djece razvija prostornu orijentaciju. Pojedini vaspitaci kroz likovne i muzicke
aktivnosti kod djece razvijaju prostornu orijentaciju.

Prednosti integrisanog nastavnog plana i programa za poducavanje i u¢enje su beskrajne. Ovaj
pristup povezuje razlicite teme oko zajednicke teme. U ovom pristupu, vaspitaci spajaju vjestine,
znanje ili ¢ak stavove u redovni program. Da bi integrisani nastavni plan i program bio efikasan,
nastavni plan i program mora biti osmisljen i razvijen. Integrisani nastavni plan i program ima za

cilj da poveze teoriju naucenu u ucionici sa prakticnim znanjem i iskustvima iz stvarnog zivota.
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2.2. Rezultati dobijeni intervjuisanjem vaspitaca

U kontekstu dobijanja Sto detaljnijih rezulata o stavovima vaspitaca prema znacaju realizacije
raznovrsnih aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta,
razgovarali smo sa vaspita¢ima iz JPU ,,Dragan Kovacevi¢”, u okviru Cetiri fokus-grupe, od po 10
ispitanika.

o UCcestalost realizacije aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod djece

predskolskog uzrasta

Vaspitaci znaju da moraju obraditi sve matematic¢ke pojmove kroz igre. Ponekad se oni nalaze
u procijepu izmedu saznanja da moraju postupiti po smjenicama zvanicnog predskolskog
kurikuluma i potrebe da vaspitno-obrazovni rad na razvijaju prostorne orijentacije organizuju tako
da djeci pruze puno prilika za ucenje, a u skladu sa njihovim interesovanjem. Kreativan vaspitac,
pored toga Sto prihvata osnovne zahtjeve koji u svakoj predskolskoj ustanovi moraju biti ispunjeni,
ostvaruje ravnotezu izmedu toga da omogucava ispoljavanje pojedinacnih interesovanja i uvazava
nivo sposobnosti i da usmjerava i daje informacije prema standarnom predskolskom kurikulumu.
Kada je u pitanju oblast razvijanja prostorne orijentacije, mozemo istaci da vaspitaci imaju veliki
broj mogucnosti da kroz spontane, slobodne i specijano organizovane aktivnosti, kod djece
razvijaju navedene pojmove. Na pitanje koliko ¢esto realizuju aktivnosti na razvijanju prostorne

orijentacije kod djece predSkolskog uzrasta, vaspitaci su naveli sljedece:

e Svakodnevno, putem spontanih i slobodnih aktivnosti (60%).
e Povremeno, u skladu sa sedmi¢nim i tematskim planom (30%).
e Kada god postoji interesovanje kod djece (10%).

Na osnovu dobijenih rezutata, moZe se navesti da djeca na optimalan nacin razvijaju prostornu
orijentaciju kroz slobodne 1 spontane aktivnosti u vrticu. Uenje i sticanje iskustva o prostornim
odnosima treba da bude spontano. Pri svemu ovom, treba imati u vidu da je osnova saznanja ¢ulno
dozivljavanje predmeta i pojava koje dijete treba da upozna. Otuda se realizacija sadrzaja zasniva
na organizovanom i neposrednom posmatranju u vrtiéu, dvoristu, parku, za vrijeme Setnji, izleta,

posjeta itd. Uz to, djeca se stalno navikavaju na pravilne radne, kulturne i higijenske navike i
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postupke. Pored neposrednog i1 posrednog posmatranja, djecja igra predstavlja nezamjenljiv oblik
u kome djeca sti¢u znanja, u¢vr$éuju prethodna, razvijaju smisao za drugarstvo i kolektivni rad.
Kao kompleksan i diferencirani proces, ucenje i prosirivanje znanja o prostornim odnosima
treba da bude obezbijedeno adekvatnim izvorima ucenja. Oni su raznovrsni 1 svaki na svoj nacin
doprinosi uspjeSnom ucenju. Dimenzije i kvalitet ucenja uvijek su srazmjerni dimenzijama i
kvalitetu samog uéenja. Siri i bolje odabrani izvori pruzaju Sire i mnogo bolje uslove za uspjesnije
1 kompletnije razvijanje prostornih odnosa. Ako bi se ucenje stihijski, neorganizovano javljalo u
Svojoj dimenziji vremena, ono bi dalo slabe rezultate. Pravilno raspredeno u vremenu koje podstice
na rad i sprecava pojavu zaboravljanja, ucenje postize najbolje moguce rezultate. Izbor metoda
realizacije prostornih odnosa je, takode, presudno znacajan za cjelokupan ishod procesa ucenja,

njihovu efikasniju i najbolju primjenu.

Na pitanje od Cega zavisi ucestalost realizacije aktivnosti sa ciljem razvijanja prostorne

orijentacije, vaspitaci su naveli sljedece:

e Tematski plan kao kljucni orijentir za realizaciju aktivnosti (55%).
e Interesovanja djece (30%).
e Motivacija djece (15%).

Izdvajamo markatne odgovore od strane dva vaspitaca.

o Teme koje obradujemo na mjesecnom i nedjeljnom nivou su uglavnom povezane sa
matematickim pojmovima. Razvijanje prostorne orijentacije se postize kroz sve ove
aktivnosti, te kroz svakodnevne razgovore sa djecom* (vaspitacica iz JPU ,,Dragan
Kovacevic®).

e | Djecije potrebna motivacija za ucenje kroz igrovne aktivnosti. Muzicke aktivnosti, ples,
pokretne igre su idealne za razvijanje prostorne orijentacije kod djece(vaspitacica iz
JPU ,,Dragan Kovacevic*).

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se istaci da se razvijanje prostorne orijentacije uglavnom
sprovodi kroz ostale aktivnosti koje su predvidene tematskim planom. Dosli smo do saznanja da
je potrebno organizovati igrovne aktivnosti kako bi se djeca motivisala za usvajanje znanja o
prostornim odnosima. Naime, stalna motivisanost za ucenje ima presudan uticaj na kvalitet djecjeg
ucenja i na uspjesno savladavanje svih postavljenih ciljeva i zadataka. Pravilno i blagovremeno

motivisano dijete postize ve¢i uspjeh u ucenju. Nemotivisano ili nepravilno motivisano dijete
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postize znatno slabije uspjehe u ucenju. Odmjeren izbor didaktic¢ki adekvatnih motiva za ucenje u

vaspitno-obrazovnom procesu, uslov je i za kvalitet istog.

e Razvijanje prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta u skladu sa zvani¢nim

predskolskim kurukulumom

Sadrzaji programa se mogu izvoditi 1 iz najvaznijih aktivnosti u druStvenom Zivotu. Iskustva
koja se sticu u funkciji rjeSavanja problema koji se javljaju u socijalnom zivljenju i razvoja
sposobnosti za snalazenje u drustvu, znatno su vrjednija od pukog prosirenja poznavanja odredenih
¢injenica. Prednost je ta Sto takav predskolski kurikulum naglaSava jedinstvo 1 korisnost sadrzaja
koji su znacajni, kako za dijete, tako 1 za drustvo. U naSem zvani¢nom predskolskom kurikulumu
sadrzaji su integrisani i stavljeni u funkciju postizanja vaspitno-obrazovnih ciljeva. Znacajan dio
aktivnosti predstavlja rjeSavanje problema, a ¢injenice koje se upoznaju imaju potrebnu vrijednost,
Sto znaci da imaju smisla za dijete i da je ono motivisano da ih usvaja. Dijete je aktivno uklju¢eno
u sve faze vaspitno-obrazovnog procesa, od planiranja i ostvarivanja planiranog, pa do
procjenjivanja rezutata. Na pitanje kako i na koji nacin koristite zvani¢ni predskolski kurikulum
u planiranju i procesu organizacije aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod djece,

vaspitaci su naveli sljedece:

e Detaljno sagledavanje i razmatranje ciljeva (45%).
e Primjena aktivnosti datih u programu (30%).
e Korisc¢enje smjernica datih u programu (20%).

e Pomo¢ prilikom tematskog planiranja (5%).

Smatra se da je valjan kurukulum jedan od ¢inilaca od kojih zavisi kvalitet 1 efikasnost vaspitno-
obrazovnog rada, ¢esto ne 1 najvazniji. Treba ipak re¢i, iako valjan kurikulum ni izdaleka nije
dovoljan uslov rada u predskolskoj ustanovi, bez njega je vrlo tesko raditi kako treba, a jo§ manje
voditi kakvu-takvu ispravnu prosvjetnu politiku na nivou sistema (Previsi¢, 2007). Istovremeno,
ne treba oCekivati da ¢e se efekti primjene jednog kurikuluma automatski povecavati sa kvalitetima
koje on sadrzi. Kljucni faktor ostaje vaspitac, od koga zavisi $ta ¢e od kurikuluma postati stvarnost

1 na koji nacin ¢e se to dogoditi. Ipak, nema smisla to relativizovati do postavke da ¢e ,,dobar
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vaspita¢ dobro raditi i uz lo§ kurikulum, a 10§ loSe uz dobar kurikulum®. Potrebno je da se
zadovolje i jedan i drugi uslov da bi se mogli ocekivati valjani rezulati.
Na pitanje zaSto je vazno aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod djece

uskladivati sa zvani¢nim predskolskim programom, vaspitaci su naveli sljedece:

e Uskladivanja aktivnosti sa uzrastom djeteta — program polazi od djeteta (75%).
e Vazno je ostvariti ciljeve iz programa (15%)

e Program predstavlja klju¢no polaziste za rad (10%).

Moze se ista¢i da sadrzaji u predskolskom kurikulumu nijesu detaljno razradeni i
konkretizovani, ve¢ se ukazuje na njihove opstije kategorije, od kojih treba polaziti, imajuci u vidu
vaspitno-obrazovne ciljeve, konkretnu djecu i uslove u kojima se odvija vaspitno-obrazovni rad.
Uz to, opisani su i razvojni nivoi kroz koje prolazi razumijevanje i dozivljavanje odredenih

kategorija sadrzaja, kao i preporuke putem kojih aktivnosti i metoda ih je moguce pribliziti djeci.

e Razvijanje prostorne orijentacije u razlicitim prostornim okruzZenjima

Uspjesna obrada novog sadrzaja pretpostavlja uvijek i odgovarajuéu kompletnu pripremu, bilo
da se vaspitno-obrazovni proces izvodi u radnoj sobi ili u nekom drugom pogodnom mjestu. Sa
pripremom za obradu prostornih odnosa, javlja se i znacajna potreba i obaveza osmiSljenog i
sistemati¢nog uvodenja djece u obradu novog sadrzaja. Bez kompletne pripreme, ne moze biti ni
uspjesnog izvodenja. Izvodenje uvijek obezbjeduje uspjeSnu primjenu pripreme i najracionalniji
pristup za rjeSavanje pripremom projektovanog zadatka u vaspitno-obrazovnom procesu.

Vaspitno-obrazovni proces u kontekstu razvijanja prostorne orijentacije moze se realizovati,
kako u radnoj sobi, tako i na drugim mjestima pogodnim za aktivnosti. Na pitanje na kojim

mjestima se najadektavnije mogu realizovati aktivnosti, pored radne sobe, vaspitaci su naveli:

e U dvoristu vrtica se organizuju pokretne igre i druge forme kretnih aktivnosti za
razvijanje prostorne orijentacije (65%).
e Tokom Setnji, djeci se ukazuje na polozaj sebe i predmeta iz okoline (25%).

e Na igralistu se koriste rekviziti, pomocu kojih djeca uocavaju prostorne odnose (10%).
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Pojmovi prostornih odnosa mogu se realizovati na raznim mjestima. Djeci treba omoguciti da
istrazuju materijale i predmete tokom slobodne igre, da u¢estvuju u vaspitno-obrazovnom procesu
koji vaspitaci usmjeravaju, da rade i samostalno i sa drugima u okviru vodenog vaspitno-
obrazovnog procesa. Trebalo bi da vaspitaci zagovaraju povjerenje, prilagodljivost, radoznalost i
inventivnost u matematici, davanjem odgovarajuih zadataka i angaZovanjem djece u
matematickoj raspravi. Ovi ciljevi se najlakse ostvaruju tako $to se organizuju prakti¢ne aktivnosti,

a za koje se koriste odgovaraju¢i materijali i predmeti kojima se podstice interesovanje kod djece.

e Integrisanje prostorne orijentacije sa ostalim vaspitno-obrazovnim aktivnostima u praksi

predskolske ustanove

Da bi odrzale korak sa ovim promjenama 1 osigurale da su djeca adekvatno pripremljena za
stvarni svijet, vaspitno-obrazovne ustanove moraju usvojiti nastavni plan i program koji proizvodi
kreativne osobe, a koje su spremne da rjeSavaju problemske situacije. Integrisani nastavni plan i
program je idealan model za rjeSavanje ovih potreba jer ima sljedece prednosti:

e vaspitno-obrazovni sadrzaji se usvajaju istovremeno;
e ucenje je povezano sa stvarnim svijetom;
e omogucava djeci da holisticki ispituju situacije ili probleme;

e osposobljava djecu da primijene svoje vjestine u razli¢itim disciplinama (Gage et.al.,2013).

Na pitanje zbog Cega je vazno povezivanje prostorne orijentacije sa ostalim vaspitno-obrazovnim

aktivnostima, vaspitaci su naveli sljedece:

e Efikasnije sticanje znanja i iskustva o prostornim odnosima (55%).

e Zanimljiviji vaspitno-obrazovni proces (30%).
e Podsticanje radoznalosti i inicijative kod djece (15%).

Vaspitaci ¢esto navode da su osnazeni implementacijom interdisciplinarnog nastavnog plana
i programa. Cilj vaspitno-obrazovnog procesa, pored usvajanja odredenih znanja i iskustava,
usmjeren je ka razvijanju licnosti djeteta. Integrisanje vaspitno-obrazovnih sadrzaja u vrticu, bez
sumnje, omogucava djeci razvijanje razlicitih sposobnosti. Djeca predskolskog uzrasta nemaju jos

uvijek razvijenu paznju, ona je nestalna, pa je to dodatni razlog da se primjenjuju integrisane
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vaspitno-obrazovne aktivnosti. Vaspitno-obrazovni proces treba da bude zanimljiv, a aktivnosti da
se smjenjuju, kako bi se odrzala paznja djece. Posto djeca najbolje uce putem igrovnih aktivnosti,
u radu na razvijanju prostorne orijentacije kod djece mogu se primjenjivati pokretne igre i drugi
oblici kretnih aktivnosti.

Integrisani pristup ufenju ce podstaci brizne, podrzavajuce i posvecene odnose izmedu
vaspitaca i djece, kao i djece medusobno. Vaspita¢i postaju sigurniji u svoju praksu, osjecaju
povjerenje djece i mogu da razviju bolje svoju metodicku praksu. Ucenje zasnovano na igri dalje
pomaze u razvoju inherentnog potencijala djeteta i vjestina kritickog misljenja i maste.

Tokom ranog razvojnog perioda, mozak djeteta je izuzetno aktivan, veoma brzo se razvija, a
ovo je optimalno vrijeme za ucenje 1 razvoj za cio zivot. Rane godine su kriticne 1 veoma vazne
jer iskustva sa kojima se dijete susrece u tom period, odlu¢ujuce uti¢u na razvoj veza u mozgu.
Tokom ovog kriticnog perioda, dijete razvija jezicke 1 pismene vestine, fizicke, psihomotoricke,
kognitivne, emocionalne kontrole i meduljudske socijalne vjestine. Vazno je da svako dijete u
razvoju bude izlozeno iskustvima ucenja koja su pozitivna, prikladna i1 holisticka, a ne

fragmentirana
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ZAKLJUCAK

U radu smo se bavili znac¢ajem razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog
uzrasta. U prvoj tematskoj cjelini govorili smo o karakteristikama razvijanja prostorne orijentacije
kod djece predskolskog uzrasta. Drugo poglavlje teorijskog dijela rada obuhvata metodicke
postupke u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta. U trecoj
tematskoj cjelini, naglasili smo ulogu vaspitaca u realizaciji aktivnosti s ciljem razvijanja prostorne
orijentacije kod djece. Posebno smo obradili struénu, tehni¢ku i pedagosku pripremu vaspitaca.
Smatramo da sve tri navedene vrste priprema vaspitaca imaju podjednak znacaj za efikasniju
realizaciju aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod djece.

Nakon sumiranja rezultata istrazivanja, mozemo istaci sljedece:

e Vaspitaéi Cesto realizuju vaspitno-obrazovne aktivnosti u kontekstu razvijanja
prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

e VaspitaCi razvijanje prostorne orijentacije kod djece predskolskog wuzrasta
uskladuju sa predskolskim kurikulumom.

e Vaspitaéi vaspitno-obrazovne aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije
kod djece predskolskog uzrasta realizuju u razli¢itim radnim okruzenjima.

e Vaspitaci vrSe integrisanje vaspitno-obrazovnih aktivnosti u kontekstu razvijanja

prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

U skladu sa navedenim rezultatima istrazivanja, mozemo potvrditi sporedne hipoteze, koje
smo postavili u radu. Glavna hipoteza: Pretpostavlja se da vaspitaci shvataju znacaj razvijanja
prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta, kao i da u svom radu realizuju raznovrsne
aktivnosti u kontekstu efikasnijeg razvijanja navedenih matematickih sadrzaja, prihvata se u
potpunosti.

Na osnovu svega navedenog u radu, moZemo zakljuciti sljedece:

e Vaspitno-obrazovni rad s ciljem razvijanja prostorne orijentacije treba bazirati na
saznajnim karakteristikama djece predskolskog uzrasta.
e Vaspitaci treba da kroz igrovne aktivnosti motivisu i podsticu djecu na razvijanje

prostorne orijentacije.
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Za razvijanje prostorne orijentacije mogu se realizovati pokretne igre i drugi oblici
kretnih aktivnosti.

Razvijanje prostorne orijentacije je kljuan preduslov za kasnije usvajanje
sloZenijih matematickih pojmova.

Vaspita¢i treba da inoviraju vaspitno-obrazovnu praksu u cilju optimalnijeg
razvijanja prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta.

Razvijanje prostorne orijentacije se moze sprovoditi kroz svakodnevne, spontane
aktivnosti u vrticu.

U radu sa djecom treba primjenjivati u $to veé¢oj mjeri slikovni materijal.

Treba uvazavati sve didakticke principe, a posebno princip primjernosti uzrastu

djeteta.
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PRILOZI

Anketni upitnik za vaspitace

UvaZeni vaspitaci,

U toku je istrazivanje na temu: ,,Znacaj razvijanje prostorne orijentacije kod djece predskolskog
uzrasta®. Istrazivanje se sprovodi za potrebe master rada. Molimo da iskreno odgovorite na dolje

navedena pitanja. Upitnik je anoniman.
Unaprijed hvala na saradnji!

Pol

Muski

Zenski

Godine radnog stza

e Da li su djeca predskolskog uzrasta zainteresovana za aktivnosti koje imaju za cilj
razvijanje prostorne orijentacije?
a) Da
b) Uglavnom da
c) Djelimi¢no

d) Ne

e Koliko ¢esto realizujete aktivnosti za razvijanje prostorne orijentacije kod djece?
a) Svakodnevno
b) Od dva do tri puta sedmi¢no

c) Kada je potrebno
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d) Nesto drugo

Od cega zavisi ucestalost realizacije aktivnosti s ciljem razvijanja prostorne orijentacije

kod djece?

Da li se detaljno pripremate za realizaciju aktivnosti u cilju razvijanja prostorne orijentacije
kod djece predskolskog uzrasta?

a) Da

b) Uglavnom da

¢) Djelimi¢no

d) Ne

Da li planiranje aktivnosti u kontekstu razvijanja prostorne orijentacije kod djece
uskladujete sa zvani¢nim predskolskim predskolskim kurikulumom?

a) Da

b) Uglavnom da

c) Djelimi¢no

d) Ne

Na koji nacin Vam zvanic¢ni predskolski kurikulum pomaze u realizaciji aktivnosti u cilju

razvijanja prostorne orijentacije kod djece?
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Da li planirate realizaciju aktivnosti u razli¢itim prostornim okruZenjima u cilju razvijanja
prostorne orijentacije?

a) Da

b) Uglavnom da

c) Kada je to potrebno

d) Nesto drugo

Koja mjesta su, pored radne sobe, pogodna za razvijanje prostorne orijentacije kod djece?

Da li djeca, po Vas$oj procjeni, bolje razvijaju prostornu orijentaciju kada se aktivnosti
realizuju samo u radnoj sobi ili kada se aktivnosti realizuju u razli¢itim prostornim
okruzenjima?

a) Samo u radnoj sobi

b) U razli¢itim prostornim okruzenjima

c) Nema razlike

Da li vrsite integrisanje prostorne orijentacije sa ostalim aktivnostima?

a) Da

b) Uglavnom da

¢) Djelimi¢no

d) Ne

Kojim aktivnostima se najcesS¢e vrsi integrisanje prostorne orijentacije u vrticu?
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Fokus-polja

Ucestalost realizacije aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod djece

predskolskog uzrasta

Koliko ¢esto realizujete aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod djece
predskolskog uzrasta?
Od cega zavisi ucestalost realizacije aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod

djece predSkolskog uzrasta?

Razvijanje prostorne orijentacije kod djece predskolskog uzrasta u skladu sa zvanicnim
predskolskim kurukulumom

Kako 1 na koji nacin koristite zvani¢ni predskolski kurikulum u planiranju 1 procesu
organizacije aktivnosti na razvijanju prostorne orijentacije kod djece?

Zasto je vazno aktivnosti u procesu razvijanja prostorne orijentacije kod djece uskladivati

sa zvani¢nim predskolskim programom?

Razvijanje prostorne orijentacije u razlicitim prostornim okruZenjima

Na kojim mjestima se najedektavnije mogu realizovati aktivnosti, pored radne sobe?

Integrisanje prostorne orijentacije sa ostalim vaspitno-obrazovnim aktivnostima u praksi
predskolske ustanove
Zbog Cega je vazno povezivanje prostorne orijentacije sa ostalim vaspitno-obrazovnim

aktivnostima?
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Model pisane pripreme za razvijanje prostorne orijentacije kod djece

Grupa djece: Starija
Broj djece: 25
Mjesto izvodenja aktivnosti: Radna soba

Trajanje aktivnosti:

25 do 30 minuta

Tema aktivnosti:

Snalazenje u okolini

Ciljevi/ishodi Cilj: Razvijanje sposobnosti odredivanja polozaja
predmeta u odnosu na sebe, kao i uocavanje odnosa
medu predmetima
Ishod: Dijete ¢e razviti sposobnost odredivanja
polozaja predmeta u odnosu na sebe, kao 1 uociti
odnose medu predmetima

Oblici rada: Frontalni, grupni i individualni

Metode rada:

llustrativno-demonstrativna, igre, dijaloska,

prakticnog rada, razgovora, pricanja...

Didakticka sredstva 1 materijali:

Lutka, pano, slicice, ljepilo, ilustracija, simboli za
centre, kliker, kutija, karton, Stapi¢i za usi, Sibice,
kocke, krep papir, plastelin, lavirint, prirodni
materijali, plasticno posude, konac, sjemenke, karton,

ilustracije, glina, cackalice, krompir...

Centri interesovanja:

Manipulativni centar, likovni centar, konstruktivni

centar, senzorni centar i jezicki centar.
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Obrazovni zadaci: Sticanje znanja o snalaZenju u okolini.

Funkcionalni zadaci: Razvijanje logickog misljenja 1 rezonovanja,
razvijanje paznje, opazanja, maste, pamcenja,

bogacenje rjecnika...

Vaspitni zadaci: Razvijanje socijalne interakcije kroz rad po centrima
interesovanja, razvijanje radoznalosti,
odgovornosti...

Korelacija sa metodikama: Metodika likovnog vaspitanja, Metodika razvoja

govora, Metodika fizickog vaspitanja

Tok aktivnosti

Uvodni dio: U uvodnom dijelu aktivnosti, bi¢e koris¢ena lutka,
koja ¢e djeci pricati pricu, koris¢enjem sli¢ica. Moje
ime je Masa. Danas sam dosla da se druzim sa vama.
Zeljela bih da vam ispricam kako izgleda moje selo.
U mom selu se nalazi jedna lijepa kuca (lijepimo kucu
na pano). Isped kuce se nalaze dva drveta. Jedno drvo
Jje nize (lijepimo ga ispred kuce), a drugo drvo je vise
(lijepimo ga ispred kuce). Ispred moje kuce ima puno
cvijeca, razlicitih boja i velic¢ina. Evo vidite, drugari,
ovo je mali cvijet (lijepimo ga ispred kuce), a ovo je
veliki cvijet (lijepimo ga ispred kuce). Da li vi volite
da se ljuljate na [luljasci? Da, i ja bas volim.
Ljuljaska se nalazi iza kuce (lijepimo). Da li volite da
slusate cvrkut ptica? Hajde da mi kaZete kako se
pticice oglasavaju, kako one lete (oponasaju cvrkut

ptica i njihov let). E, pa, znate, drugari, iznad moje
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kuce cesto lete ptice (lijepimo ptice iznad kuce). One
najvise vole da lete kada je suncano vrijeme. Cesto
slete na krov. Gdje se drugari nalazi Sunce u odnosu
na nas? Tako je, drugari, Sunce se nalazi gore
(lijepimo). Sta se jo§ nalazi gore? Sta vi mislite? Tako
je, nebo se nalazi gore (lijepimo). Eto, ja sam sada
vama ispricala kako izgleda moje selo. Donijela sam
vam jednu sliku, da vi meni kazete Sta se sve tu nalazi.

Djeci se demonstrira slika (prilog br.1).
Djeci se postavljaju sljedeca pitanja:

- Koja bica vidis na slici?

- Koje predmete vidi$ na slici?

- Koje su boje lisce, rijeka, autobus, lokomotiva,

prozori na zgradi...?

- Koliko Zivotinja ima u Sumi, a koliko ih je na livadi

okruzenoj ogradom?

- Sta je veée, autobus ili saobracajni znak?

- Koje je boje najniza zgrada?

- Sta je ispred, a $ta iza medvjeda?

- Sta je gore, a $ta dolje u odnosu na drveée (zgrade)?
- Sta je deblje, panj ili drveni dio sjekire?

- Sta je deblje, drveni dio sjekire ili drveni dio lopate?

Bravo, drugari, bili ste divni. Sada ¢éemo malo da se

igramo u centrima interesovanja.
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Glavni dio: U ovom dijelu aktivnosti, djeca ¢e se podijeliti u
centre interesovanja. Prethodno ¢e imati mogucnost
da izvuku odredeni simbol, koji ¢e predstavljati
centar interesovanja. Za svaki centar bi¢e napravljen
po jedan simbol (cvijet, srce, sunce, zvijezda i

smjesko).

Zavrsni dio: U zavr$Snom dijelu aktivnosti, realizujemo plesnu
koreografiju. Djeca ¢e po nalogu izvrSavati sljedece
pokrete: Podizu ruke gore, spustaju ih dolje, lijevom
rukom dodiruju desno koljeno, skacu na lijevoj i
desnoj nozi, desnom rukom dodiruju lijevo oko,

krecu se naprijed 1 nazad...

Centri interesovanja:
Manipulativni centar:

e Vaspitac pokazuje djeci kojim putem treba da
ide kliker kako bi od startne pozicije stigao do
cilja, govore¢i i pomjerajuci kutiju kako bi
se kliker kretao.

e Djeca dobijaju na kartonu kucu, a njihov
zadatak je da isped kuce zalijepe slicice
drveca (niZe, vise), iza kuce ljuljaSku, iznad
kuce ptice, gore Sunce i nebo.

e Djeca od Sibica i Stapic¢a za usi prave Visoke i
niske kuce.

e Realizujemo didakticku igru, u kojoj djeca

imaju zadatak da pomjeranjem lijevo-desno i

gore-dolje uklapaju kocke.
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Djeca na osnowvu slike prave sliku slagalica u
bojama. Prilikom pravljenja, djeca verbalno

objaSnjavaju Sta treba staviti gore, a Sta dolje.

Likovni centar:

Djeca od krep-papira prave voce i stavljaju ga
gore na drvo. Neko voce je palo dolje, pa ga
stavljaju dolje.

Djeca imaju zadatak da urede dnevnu sobu,
koriste¢i sli¢ice. Na ovaj nacin djeca
rasporeduju stvari i verbalno govore Sta se
gdje nalazi.

Djeca dobijaju sliku rijeke. Njihov zadatak je
da odlijepe ribice razlicitih veli¢ina i stave ih
u rijeku, a iznad rijeke lijepe most.

Djeca prave debele i tanke gliste od plastelina.
Djeca dobijaju lavirint, koji savladavaju tako
Sto prsti¢ utisnu u tempere. Vaspitac¢ izdaje

naloge, gore-dolje, desno-lijevo.

Konstruktivni centar:

Djeca prave Sumu od prirodnih materijala.
Kada naprave Sumu, stavljaju odredene
zivotinje. Neke su na drvetu, neke su iza
drveta, a neko leze na zemlji.

Prave raskrsnicu od traka i drugih materijala.
Postavljaju prevozna sredstva i govore o
njihovom poloZzaju.

Prave grad od kocaka (visoke, niske zgrade).
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Prave vrti¢ od konstruktivnih materijala.
Ispred vrtica prave dvoriSte (prirodni
materijali). UkraSavaju dvoriSte vrti¢ima
malim i velikim cvjeti¢ima.

Djeca prave restoran i na police stavljaju
posude plasticno, a ispod polica plasticne
Serpe. Dok to rade, verbalno objasnjavaju

gdje se Sta nalazi.

Senzorni centar:

Djeca od lis¢a 1 sjemenki prave gnijezdo za
ptice. Kada zavrSe sa pravljenjem gnijezda,
stavljaju ptic¢ice u gnijezdo, a lastu i rodu
(slicice) lijepe iznad gnijezda.

Djeca dobijaju zadatak da lijepljenjem
sjemenki od suncokreta, pronadu put do kuce
(djeci ¢e se ponuditi slika, a put ¢e samostalno
pronalaziti).

Djeca  ¢e  praviti ,JeZzevu  kulicu
“. Dobi¢e krompir u kojem ¢e ubabati
cackalice. Od gline ¢e praviti njegovu kucu.
Na ku¢i se odlagati lis¢e, a kada zavrSe sa
pravljenjem jeza, stavljace ga u kudicu.
Vazno je da djeca prilikom rada verbalno
kazuju $ta se gdje nalazi.

Djeca od tijesta prave kolace za lutku Masu.

Jezi¢ki centar:
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e Djeca od ponudenih sli¢ica prave svoju
slikovnicu, verbalno kazujuéi sta se gdje
nalazi.

e Dobijaju slike grada i razgovaraju o tome gdje
se Sta nalazi.

e Dijeca dobijaju ilustraciju iz uvodnog dijela
aktivnosti i kazuju gdje se Sta nalazi.

e Djeca prave ukrase za slikovnicu.

e Djeca medusobno razgovaraju $ta se nalazi u
radnoj sobi, u okolini vrti¢ca. Na ovaj nacin

uce kako da se snalaze u okolini.

Izvor: Krni¢ 1 Radojevi¢, 2020.
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