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REZIME

Istrazivanje smo realizovali na uzorku od 170 uéenika prvog razreda osnovne $kole i 55
ucitelja i1 vaspitaca. Cilj istrazivanja je bio da se utvrdi nivo usvojenosti matemati¢kih pojmova
kod ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici. Za potrebe dobijanja podataka,
koriS¢ena su Cetiri testa iz matematike, kojima su obuhvaéeni matematic¢ki sadrzaji, propisani
planom za prvi razred osnovne Skole. Za utvrdivanje stavova ucitelja 1 vaspitaca, koriscen je
anketni upitnik. Dobijeni rezultati su prikazani u formi tabela i grafikona, a analizirani analogno
zadacima i cilju istrazivanja.

Dobijeni rezultati su pokazali da postoji visok nivo usvojenosti pojmova prostornih
relacija, veli¢ina i dimenzija kod ucenika prvog razreda u osnovnim Skolama u Podgorici. Takode,
rezultati pokazuju da postoji visok nivo usvojenosti pojmova geometrijskih oblika i skupova kod
ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici. Sumiranjem dobijenih rezultata, doslo se
do saznanja da ucenici uspjesno usvajaju ra¢unske operacije sabiranja i oduzimanja u okviru prve
desetice, te da glavnu poteSkocu predstavlja odredivanje nepoznatog broja kod sabiranja i
oduzimanja.

Generalno, rezultati pokazuju da postoji visok nivo usvojenosti matematickih pojmova kod
ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici, te da ucitelji i vaspitaci imaju afirmativne

stavove prema nivou usvojenosti navedenih pojmova kod ucenika prvog razreda osnovne skole.

Kljuéne rijeci: matematicki pojmovi, nivo usvojenosti, ucenici prvog razreda
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APSTRAKT

We carried out the research on a sample of 170 students of the first grade of primary school
and 55 teachers and educators. The goal of the research was to determine the level of acquisition
of mathematical concepts by first-grade students in primary schools in Podgorica. For the purposes
of obtaining data, four mathematics tests were used, which included the mathematical content
prescribed by the plan for the first grade of elementary school. A survey questionnaire was used
to determine the views of teachers and educators. The obtained results are presented in the form
of tables and graphs, and analyzed analogously to the tasks and the aim of the research.

The obtained results showed that there is a high level of adoption of the concepts of spatial
relations, sizes and dimensions among first graders in elementary schools in Podgorica. Also, the
results show that there is a high level of adoption of the concepts of geometric shapes and sets
among first graders in elementary schools in Podgorica. By summarizing the obtained results, it
was found out that the students successfully adopt the calculation operations of addition and
subtraction within the first ten, and that the main difficulty is the determination of an unknown
number during addition and subtraction.

In general, the results show that there is a high level of adoption of mathematical concepts
by first-grade students in elementary schools in Podgorica, and that teachers and educators have
affirmative attitudes towards the level of adoption of the mentioned concepts by first-grade
elementary school students.

Keywords: mathematical concepts, level of adoption, first grade students
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UvOoD

Cinjenica je da usvajanje matematickih pojmova na ranom uzrastu ima znagajnu ulogu u
kasnijem matematickom obrazovanju. Znanja koja se sticu u prvom razredu osnovne skole iz
oblasti matematike, u velikoj mjeri odreduju dalji pravac usvajanja matemati¢kih pojmova
(Duncan et al. 2007; Grussing i Peter-Koop 2008). Matematicke aktivnosti u prvom razredu se
realizuju kroz igrovne aktivnosti. (Gross & Rossbach 2011). Samo putem razvojno prilagodenih
igara, djeca mogu da razumiju matematicke koncepte.

Termin ,konceptualno razumijevanje“ odnosi se na sveobuhvatno i prakti¢no
razumijevanje matemati¢kih koncepata. Djeca koja razumiju koncepte svjesna su vise od
izolovanih ¢injenica i metoda. Oni shvataju zasto je matematicki koncept znacajan i kako se moze
primijeniti u razli¢itim situacijama (English, 2016). Takode, organizuju svoje znanje u logi¢ku
strukturu koja im omoguéava da nauce nove koncepte, povezujuci ih sa onim §to ve¢ znaju.
Razumijevanje koncepata takode pomaze u zadrzavanju jer se ¢injenice i metode lakse pamte i
primjenjuju kada se nauce kroz razumijevanje, a mogu se rekonstruisati ako se izgube (English,
2016). Konceptualno razumijevanje podrazumijeva poducavanje djece, ne samo kako da nesto
urade, ve¢ i za$to bi to trebalo da urade. Kroz konceptualno razumijevanje, djeca mogu da vide
siru sliku koja lezi u osnovi svih matematickih tema i vjezbi, omogucavajuci im da razmisljaju na
fluidan nadin, koriste svoje matematicke vjestine u razli¢itim kontekstima i koriste vjeStine
razmiSljanja viSeg reda (Grussing i Peter-Koop 2008).

Nastavni plan i program matematike u osnovnim $kolama u osnovi ukljucuje konceptualno
razumijevanje, tecnost procedura i strateSku kompetenciju u smislu matematicke sposobnosti.
Prvo, konceptualno razumijevanje se odnosi na u¢enikovo razumijevanje matematickih koncepata
1 odnosa izmedu koncepata. Istrazivaci su dizajnirali razlicite kompjuterske skele 1 povratne
informacije kako bi izgradili koncepte ucenika i razjasnili potencijalne zablude (Johansson et.al.,
2016).

Matematicke aktivnosti doprinose razvoju logickog misljenja, podsticanju misaonih
operacija, upornosti, strpljivosti, kao i nizu drugih pozitivnih osobina li¢nosti. I pored toga $to sve
matematiCke aktivnosti djeteta uCestvuju u razvoju njegove licnosti 1 uobliCavanju njegovog

intelekta, moguce je medu njima izdvojiti neke koje su neposrednije povezane sa razvojem
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logickog misljenja, odnosno podsticanja visih misaonih procesa (Bong & Skaalvik, 2003). To su
aktivnosti preradivanja i prevazilazenja pojavnog i1 datog, medu kojima se izdvajaju aktivnosti
rezonovanja i uvidanja. Najopstije uzevs$i, njih karakteriSe uocavanje odredenih struktura i
rjesavanje sopstvenom invencijom, a ne na osnovu reakcije predmeta ili primanjem informacija
od drugih ljudi, a u svom najrazvijenijem obliku javlja se pronalazenje i rjeSavanje problema (Bong
& Skaalvik, 2003). Svakako, ove matemati¢ke aktivnosti su u uskoj vezi sa otkrivackim i
posmatrackim aktivnostima, nadovezujuéi se na kognitivne strukture koje su ve¢ izgradene. Na taj
nacin se steCena saznanja tumace, proSiruju i uobic¢avaju (pojedinacne Cinjenice se preraduju
sredivanjem logickih veza i1 odnosa putem klasifikacije, serijacije sa evaluacijom, numericke
konstrukcije sa konzervacijom i unoSenjem poretka u vrijeme i prostor) i sluze za sticanje novih

saznanja.



MASTER RAD

| TEORIJSKI DIO

1. ZNACAJ USVAJANJA MATEMATICKIH POJMOVA U PRVOM
RAZREDU OSNOVNE SKOLE

Kako drustvo postaje tehnoloski naprednije, potreba za pojedincima sa jakim
matematickim vjestinama postaje sve vaznija. Podu¢avanje matematike u osnovnoj $koli je od
sustinskog znacaja za razvoj ovih vjestina kod djece (Wood, Jilk & Paine, 2012). Matematika je
osnovno sredstvo U rjesavanju problema iz stvarnog svijeta. Pomaze djeci da razviju kriticko
razmisljanje i vjestine rjeSavanja problema koje mogu primijeniti u svim oblastima svog zivota.
Pored toga, matematika je klju¢na komponenta u razvoju finansijske pismenosti (Sun, 2018).
Razumijevanje osnovnih koncepata kao §to su brojevi, operacije i finansijsko planiranje je od
suStinskog znacaja u dana$njoj ekonomiji. ,,Osnovna $kola je pravo vrijeme da po¢nemo da
razvijamo ove osnovne Vjestine. Djeca su u fazi svog Zivota u kojoj su zeljna ucenja i upijanja
novih informacija” (Karp & Voltz, 2000: 2007). Takode je manja vjerovatnoca da ¢e dozivjeti
anksioznost iz matematike, Sto moze biti prepreka za ucenje kasnije u zivotu. Uz odgovarajucu
nastavu i podrsku, sva djeca mogu da uspiju u matematici. To je predmet koji pruza snaznu osnovu
za buduci uspjeh u skoli i Zivotu.

Mnogo je bitno kako predajemo matematiku u osnovnim Skolama. Nastavnici osnovnih
Skola svakog dana moraju da odlucuju kojoj matematici ¢e uciti ucenike. Takode, nastavnici
moraju da planiraju, izvode i evaluiraju nastavu i uCenje matematike, Sto ¢e planiranje i
sprovodenje, kao i vrjednovanje matematike uciniti teskim i dugotrajnim (Freudenthal,
1991). Matematika se koristi u raznim nau¢nim i tehnoloskim oblastima. Neuspjeh da se djeci
pruze neophodne moguénosti da nauce Sirok spektar vaznih predmeta, ograni¢ava njihove buduce
mogucénosti zaposljavanja i liSava drustvo potencijalnog fonda kvantitativno pismenih gradana.
Pozitivni stavovi nastavnika ugradeni u njihovu nastavnu praksu mogu pozitivno uticati na razvoj
matematickih vjestina u¢enika u ranim fazama obrazovanja, omogucavajuéi im da aktivno izgrade

svoje ucenje 1 poboljSaju svoja matematicka postignuca (Videnovi¢ i Radisi¢, 2011).

10
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Matematika je vazna jer nas uci kako da analiziramo podatke i donosimo logi¢ne odluke.

Kvantitativno rezonovanje se odnosi na sposobnost primjene kvantitativnih koncepata i metoda na

analizu brojeva i njihovih odnosa. Neophodno je razumjeti kako svijet funkcionise da bismo mogli

da donosimo odluke i biramo svoje postupke. U¢e¢i matematiku, mozemo apstraktno razmisljati.

U matematici u¢imo kako da razmisljamo o svijetu u prostornim terminima. ProuCavanje

matematike pomaze u naSem razumijevanju kako da rjeSavamo probleme.

Kljuéni principi za kvalitetnu realizaciju nastave matematike su:

Rjesavanje zadataka se smatra jednom od metoda nastave matematike.

U nastavnom procesu treba da budu faktori koji podsti¢u interesovanje djece za ucenje.
Sva obuka treba da se zasniva na testiranju. Posebno treba testirati djecu uz pomoc¢ testova
koje je ucitelj pripremio.

Razgovor o matematici treba da bude jedan od ciljeva nastave.

Koncept postojanja odnosa izmedu mnogih matematickih ideja mora se prosiriti.
TraZenje, znaCenje matematike treba posmatrati kao predmet u nastavi.

Grupni rad iz matematike treba transformisati u konvencionalnu metodu.

Treba uzeti u obzir razli¢ite potrebe djece.

Djeci treba obezbijediti jednake moguénosti u uéenju matematike.

Napredovanje djece u matematici mora biti priznato kroz pismene testove (Drijvers,
2018).

Prije planiranja i pripreme nastavnog plana i programa matematike, nastavnici treba da

razmotre sljedece:

Obezbjedivanje dobrog okruZenja za ucenje.

Potreba za isticanjem svih akademskih sadrzaja.

Ukljucivanje ucenika u rjesavanje svakodnevnih problema.

Upotreba matematickih formula moze pruZziti odgovarajucu 1 dovoljnu priliku u€enicima
da se osposobe da uspiju u matematici, a u skladu sa svojom sposobnoséu da razumiju
njena pravila.

Prije nastave mogu malo da razmisljaju o svojim glediStima, stavovima prema matematici.

11
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Svim ucenicima se mora posvetiti jednaka paznja, bez obzira na njihov pol ili kulturno

porijeklo (Drijvers, 2018).

1.1. Cilj usvajanja matematic¢kih pojmova

Kao §to znamo, opsti cilj nastave na ovom predmetu je priprema ucenika za dozivotno

ucenje i sposobnost sticanja tehnoloSke nau¢ne pismenosti za uéenike u njihovom buduéem

drustvu. Stoga, znacaj matematickog obrazovanja Se moze opisati u tri glavne oblasti na sljedeéi

nadin;

Sticanje sustinskih znanja

Osnovna znanja u matematickoj nauci su osnovni koncepti koje posjedujemo

Sticanje potrebnih vjestina

U nastavi matematike, vjestine se zapravo odnose na Sirok skup metoda i pristupa ucenja.
Definisu se kao skup sposobnosti koje njihovo potkrjepljivanje dovode do razvoja i
unaprjedenja ucenja ucenika.

Sticanje sustinskih stavova

Stav se definiSe kao skup znanja i vjestina neophodnih za ucenike koja su stekli iz datog
predmeta. Osnovna svrha svih edukacija, ukljucujuéi sticanje znanja i razvoj Vjestine, je
postizanje ovih vrijednosti. Drugim rije¢ima, matemati¢ka znanja i vjestine se grubo dijele,
ali postoje razlike u stavovima prema matemati¢kom obrazovanju u odnosu na vrijednosti

drustva (Deji¢ 1 Egeri¢, 2005).

Brojanje, oduzimanje, mnozenje, dijeljenje, vaganje, prodaja, kupovina itd., imace

ogromnu prakti¢nu vrijednost u Zivotu. Znanja i vjeStine u ovim procesima mogu se obezbijediti

na efikasan i sistematic¢an nacin samo nastavom matematike u $kolama. U mnogim zanimanjima

kao §to su raCunovodstvo, bankarstvo, krojenje, stolarstvo, oporezivanje, osiguranje itd., koja

zadovoljavaju potrebe ¢ovjeka, mogu se obavljati primjenom matematike. Ove agencije za svoje

uspjesno funkcionisanje zavise od matematike. Ona je postala osnova za cio svjetski poslovni i

komercijalni sistem. Nepoznavanje matematike je velika prepreka na putu napretka zemlje.

12



MASTER RAD

Individualni resursi se sabiraju i formiraju nacionalne resurse (Stes & Van Petegem, 2014).

Prakti¢ni ciljevi nastave matematike su sljedeci:

Osposobiti u¢enike da imaju jasne predstave o pojmu brojeva.

Dati pojedincu razumijevanje ideja i operacija u broju i koli¢ini potrebnih u svakodnevnom
Zivotu.

Omogu¢iti pojedincu da jasno razumije nacin na koji se broj primjenjuje na sve mjere, a
posebno na one Cesto koris¢ene koncepte kao §to su duzina, zapremina, povrSina, tezina,
temperatura, brzina itd.

Omoguéiti pojedincu da postane vjeSt u Cetiri osnovne operacije sabiranja, oduzimanja,
mnozenja i dijeljenja.

Obezbijediti osnovu matematickih vjestina i procesa koji ¢e biti potrebni za profesionalne
svrhe.

Omoguc¢iti uc¢eniku da stekne i razvije matematicke vjestine.

Osposobiti ucenike da naprave odgovarajuce aproksimacije.

Omoguciti pojedincu da primijeni svoju matematiku na Sirok spektar problema koji se

javljaju u svakodnevnom zivotu (Bishop, 2001).

1.2. Vrijednost nastave matematike

Pedagoska vrijednost nastave matematike ogleda se u sljedecem:

U ovom predmetu nastava i u¢enje napreduje postepeno, od jednostavnog ka slozenom.
Matematika uci da se odredene ¢injenice uvijek izrazavaju jednostavnim jezikom i da su
odredene ¢injenice uvijek lako razumljive.

Tacno rezonovanje, razmisljanje i rasudivanje su od suStinskog znacaja za proucavanje
matematike. UCenici uce vrijednosti i uvazavanje tacnosti i usvajaju je kao princip Zivota.
U prirodi predmeta je da se ne moze nauciti kroz neodredenost misli i argumenata. Tacnost
i preciznost ¢ine ljepotu matematike.

Vec¢ina zadataka iz matematike zahtijeva originalno razmisljanje. U matematici bez

originalnog razmiSljanja 1 inteligentnog zaklju¢ivanja ne moze biti zadovoljavajuceg

13



MASTER RAD

napretka.

e Jasno i precizno razmiSljanje je jednako vazno u svakodnevnom zivotu, kao i u
proucavanju matematike. Prije nego $to pocne sa rjeSavanjem problema, u¢enik mora na
slican nacin da shvati cijelo znacenje u svakodnevnom zivotu dok rjeSava zadatak, mora se
¢vrsto uhvatiti ukostac sa situacijom. Ova navika razmis$ljanja ¢e se prenijeti na problem
svakodnevnog zivota.

e Verifikacija rezultata: Ovo daje osjecaj postignuéa, samopouzdanja i zadovoljstva. Ova
provjera rezultata takode ¢e vjerovatno usaditi naviku samokritike i samovrjednovanja.

e Koncentracija uma: Svaki problem obrazovanja i zivota zahtijeva koncentraciju (Bishop,
2001).

Nastava matematike ima za cilj da ostvari sljedece disciplinske ciljeve:

e Pruziti mogucnosti koje omogucavaju ucenicima da vjezbaju i disciplinuju mentalne
sposobnosti.

e Pomoc¢i uceniku u inteligentnoj upotrebi mo¢i rasudivanja.

e Razvijati konstruktivhu mastu 1 inventivne sposobnosti.

e Razvijati karakter kroz sistematske i uredne navike.

e Pomo¢i uceniku da bude originalan 1 kreativan u razmisljanju.

e Pomoci pojedincu da postane samostalan i nezavisan (Leder et.al., 2002).

Matematika je okosnica nase civilizacije. Ono §to imamo u naSoj modernoj kulturi 1 civilizaciji
duguje svoju dubinu nauci i tehnologiji, Sto zauzvrat zavisi od napretka u matematici. U razli¢itim
kulturnim umjetnostima kao $to su poezija, crtanje, slikanje, muzika, arhitektura i dizajn,
matematika igra vitalnu ulogu 1 stoga se sa sigurno$¢u moze rec¢i da je matematika blisko povezana
sa kulturom i civilizacijom.

Kulturni ciljevi se mogu sazeti na sljedec¢i nacin:

e Osposobiti u¢enika da cijeni ulogu koju je matematika igrala u kulturi proslosti i koju
nastavlja da igra u sadaSnjem svijetu.

e Osposobiti u¢enika da cijeni ulogu matematike u ofuvanju i prenoSenju nasih kulturnih
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tradicija.

e Osposobiti ga da cijeni razli¢ite kulturne umjetnosti poput crtanja, dizajna, slikanja,
poezije, muzike, vajarstva i arhitekture.

e Pruziti kroz matematiku ideje, estetsko 1 intelektualno uzivanje 1 zadovoljstvo, i pruziti
priliku za kreativno izrazavanje.

e Pomo¢i uceniku da istrazuje kreativna polja kao $to su umjetnost i arhitektura.

e Uciniti uéenika svjesnim snage i vrlina kulture koju je naslijedio.

e Razvijati kod pojedinca estetsku svijest o matematickim oblicima i obrascima u prirodi,

kao i proizvodima nase civilizacije (Leder et.al., 2002).

1.3. Uloga ucitelja i vaspitaca u planiranju i realizaciji matemati¢kih pojmova

Svaki sistemati¢an, racionalan rad u procesu realizacije matematiCkih pojmova,
podrazumijeva izvjesno programiranje i planiranje. Programiranje je bazirano na izboru sadrzaja,
ciljeva i zadataka rada, a planiranje je raspored programskih sadrzaja po sekvencama i vremenskim
periodima. PolaziSte programa je ucenik, njegove sposobnosti i interesovanja (Prodanovi¢ i
Nickovi¢, 1984). Vaspitno-obrazovno djelovanje u oblasti nastave matematike u prvom razredu

osnovne $kole mora biti:

e globalno (da uvazava djecju li¢nost sa svih aspekata);
e funkcionalno (da odgovara dje¢jim potrebama);

e prilagodljivo (da svako dijete postigne najvise, na na¢in koji mu odgovara).

Dobar planer mora u okviru teme predvidjeti podteme, kuda sve moze da ga dovede djecje
interesovanje i1 kako to povezati sa narednom temom, a da ne budu zapostavljeni neki sadrzaji.
Planiranje nastave matematike, pored opstih razloga, neophodno je i zbog vrste povezanosti
matematickih pojmova i matematickih sadrzaja. Na primjer, u osnovi pojma broja je pojam skupa
i odatle proizilazi neophodnost razvijanja pojma skupa prije pojma broja. Kako je razvijanje pojma
skupa uslovljeno razvijanjem psihic¢kih operacija klasifikacije, serijacije i pojmova konverzacije

fizickog svojstva materije, to nam daje nuzan redosljed razvijanja matematickih pojmova, a samim
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tim nacin planiranja i redosljed programskih sadrzaja: logicke operacije sa konkretnim predmetima
(uocavanje sli¢nosti i1 razlika medu predmetima), grupisanje predmeta (prema jednoj ili vise
osobina), klasifikacija, serijacija, prostorne relacije medu predmetima, pa tek onda skupovi i
brojevi.

Dakle, postoji kontinuitet u razvijanju matematickih pojmova koji se ne smije narusiti ni u
kom obliku planiranja (kao $to mora postojati kontinuitet u izgradnji matematickih saznanja, a u
protivnom nastaju nepremostive poteskoce u usvajanju matematickih sadrzaja).

Preduslovi za dobro planiranje ucitelja/vaspitaca u nastavi matematike su:
e poznavanje obrazovno-vaspitnih ishoda
e poznavanje kurikuluma iz oblasti matematike;
e dobro poznavanje matematickih sadrzaja i metodika razvijanja pocetnih matematickih
pojmova;
e dobro poznavanje psihofizic¢kih i intelektualnih sposobnosti djece s obzirom na uzrasne
karakteristike u€enja 1 misljenja djece 1

e povezivanje sa sadrzajima ostalih nastavnih predmeta (Bakovljev, 1992).

Najdetaljnije je, svakako, dnevno planiranje — priprema za ¢as. Detaljnu pripremu moraju
da piSu studenti koji su na ispitnoj i profesionalnoj praksi, ucitelji pripravnici, kao 1 ucitelj sa
iskustvom, kada za tim osjeti potrebu. Ucitelji i vaspitaci sa iskustvom piSu sazetu pripremu za
neposredan rad. Ima viSe Sema priprema za ¢as iz matematike. To je samo okvir za kreativan rad
svakog ucitelja, odnosno vaspitaca. Aktivnost je Ziv proces, a sama djeca ponekad odlucuju 0 toku
aktivnosti koja u prvom razredu mora da sacuva elemente spontanosti i da za dijete predstavlja

intelektualnu avanturu.
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2. USVAJANJE MATEMATICKIH POJMOVA U PRVOM RAZREDU
OSNOVNE SKOLE

U posljednjoj deceniji doslo je do opste promjene u obrazovnoj pedagogiji koja ima za cilj da
unaprijedi matemati¢ka iskustva djece. Vladine politike na medunarodnom planu promovisu
pedagogije usmjerene na djecu. Primjena pristupa usmjerenog na dijete omogucava djeci da
postanu aktivni ucesnici u procesima ucenja, a ne pasivni primaoci znanja. Obrazovanje je
usredsrijedeno na njihove potrebe i sposobnosti, a nastavnik preuzima ulogu fasilitatora u procesu
ucenja, a ne pruzaoca znanja (Vong, 2012). Nastava matematike je usmjerena na uéenike. Tu se
na ucenike gleda kao na aktivne aktere u sopstvenom ucenju, uéenje zasnovano na igri, gdje se
ucenicima omogucava da istrazuju 1 angazuju se u svom okruzenju, komuniciraju u druStvu sa
drugima i kooperativno ucenje koje ukljucuje kombinovane napore uc¢enika koji rade zajedno,
djeca ucestvuju u zadacima iz ,stvarnog svijeta“ koji promovisu razvoj dubokih nivoa
razumijevanja (Sarama & Clements, 2006). Utvrdeno je da aktivni obrazovni pristupi promovisu
vece uceSc¢e ucenika u nastavi; doprinose izgradnji druStva efektivnih i1 efikasnih rjeSavanja
problema kroz angazovanje djece u razmisljanju viseg reda; i podrzavaju razvoj vjestina ucenika,
nadogradujuéi njihove snage i potrebe tokom cijelog procesa (Sarama & Clements, 2006).

Igra je Siroko prepoznata kao sredstvo za aktivno ukljuéivanje djece u njihovo ucéenje
matematike. Sve u svemu, postoji konsenzus o efikasnosti igre za promovisanje razvoja djece u
oblastima kao $to su socijalizacija, uzivanje, rjeSavanje problema, fizi¢ki i emocionalni razvoj, kao
i njihovo opste blagostanje (Hunter & Valsh, 2014).

U prvom razredu osnovne skole ucitelj 1 vaspita¢ realizuju nastavni proces. Kada je u pitanju
nastava matematike, ucitelji i vaspitaci zajedno planiraju i realizuju aktivnosti. U radu sa djecom
primjenjuju se metode aktivnog ucenja, u cilju sticanja Sto kvalitetnijih matemati¢kih saznanja i
iskustava. Planom za prvi razred osnovne Skole, predvidena je obrada sljede¢ih matematickih
pojmova:

e prostorne relacije i veliCine;
e prostorne dimenzije;

e prave i krive linije;
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e skupovi i brojevi;
e sabiranje i oduzimanje i okviru prve desetice;

e mjerenje.

Svi navedeni matematic¢ki pojmovi su na kvalitetan na¢in prezentovani u udzbeniku. Primjeri
su dati u formi ilustracija u cilju stimulisanja paznje ucenika. Pored zadataka datim u udzbeniku,

ucenicima se, po potrebi, daju nastavni listi¢i u cilju boljeg razumijevanja sadrzaja.

2.1. Usvajanje pojmova prostornih relacija, dimenzija i veli¢ina

U procesu postepenog prostornog strukturiranja prostora kod djece, utvrdena su tri osnovna
razvojna pravca. Prvi se odnosi na progresivno strukturiranje prostora od strukture koja ima samo
topoloske karakteristike (kao Sto su otvorenost, zatvorenost, odvojenost 1 blizina) ka strukturi sa
euklidovskim karakteristikama (kao $to su linije, uglovi, paralele, proporcije i broj elemenata).
Drugi razvojni pravac odnosi se na razvoj od statickog prostora ka viSim dinamickim
transformacijama, a tre¢i na rekonstruisanje prostora na nivou reprezentacije (Deji¢, 2012).

Da bi strukturiranje prostora bilo uspjesnije, u radu sa djecom treba da se ostvaruju sljedeci

zadaci:

e formiranje pojmova ,,unutra-napolju”, ,,iznad-ispod”, ,,ispred-iza” i sli¢no.

Ovi odnosi su primjeri topoloSkog prostora izvan koga se pojavljuju euklidovske strukture. Dijete
treba da se osposobi da operiSe ovim pojmovima ne samo konkretno — putem sopstvenog tijela,
ve¢ 1 na planu reprezentacije — sa igraCkama, slikama 1 rije¢ima;

e sagledavanje topoloskih odnosa linijski rasporedenih predmeta;

e sposobnost priblizno tacnog podrazavanja rasporeda predmeta; u priblizno istom
linearnom rasporedu; predmetima koji su zgusnuti uZe ili razmakuti Sire nego predmeti
modela koji se podrazava;

e izgradivanje sposobnosti transformisanja prostora (kao, na primjer, rastavljanje nekog
oblika na djelove i njihovo ponovno spajanje u cjelinu, savijanje papira i sl.);

e osposobljavanje djece da rekonstruiSu senzomotorno poznavanje prostora na planu
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reprezentacija. Prostor se postepeno strukturira pocevsi od tijela samog djeteta i zbog toga
se treba drzati postupnosti koja polazi od nivoa sopstveno tijelo-objekt ka nivou objekt-
objekt, od topoloskog ka euklidovskom prostoru i od senzomotornog nivoa ka nivou
reprezentacije. Za dijete je lak zadatak da pronade jo§ koji krug, kvadrat ili trougao
prepoznavanjem. Medutim, on ¢e biti znatno otezan ako Se postavi na reprezentacioni nivo
1 trazi kopiranje oblika.

Navedeni zadaci ostvaruju se putem niza aktivnosti koje se obavljaju postupno i sistematski.
Sopstveno tijelo je prvi instrument kojim dijete ispituje prostor, zatim odnose izmedu tijela 1
pojedinih predmeta, kao 1 predmeta medu sobom. Kretanje doprinosi izgradivanju Sirih pojmova
0 prostoru i njegovim granicama, o neograni¢enim prostorima, otvorenim i zatvorenim putanjama
(kretanje kroz prostor sa preprekama, oko njih, prema obiljezenoj stazi, u raznim pravcima, u krug,
najkra¢im putem do nekog objekta, najbrze do nekog cilja, kretanje prema datom signalu, prema
zadatom rasporedu, obrtanje redosljeda kretanja itd. (Deji¢, 2012).

U radu sa djecom, mogu se primjenjivati zanimljivi nastavni listi¢i. U nastavku dajemo

primjere.

Slika 1. Aktivnost — redanje crvenih traka od najmanje do najvece, tako da se formira ,,spirala”
kao na modelu
Izvor: (Urvoj, 2019)
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Slika 2. Redanje traka od najveée do najmanje po modelu
(Urvoj, 2019)

Sposobnost izdvajanja posebnih prostornih dimenzija predmeta znatno sporije se razvija
od razlikovanja predmeta po veli¢ini (duzina, §irina, visina). SluSajuci od starijih rije¢i dugacko,
Siroko, plitko i dr. kojima se imenuju dimenzije predmeta i pojava, djeca pamte i po¢inju da ih
ukljuéuju u svoj aktivan rje¢nik. Medutim, kao i mnoge druge rije¢i koje memorisu, ali ih ne
shvataju, ona i te rije¢i Cesto nepravilno upotrebljavaju. Veéina djece prije polaska u skolu ima
sposobnost da vrsi komparacije i serijacije po veli¢ini, odnosno duzini ($irini, Vvisini, dubini,
debljini). Mnogi autori se slazu da je predskolski uzrast izuzetno zna¢ajan za opazanje i shvatanje
prostornih dimenzija, predmeta i pojava. ,,U toku ovog perioda, iako se razvoj osjetljivosti za ove
dimenzije ne zavrSava sasvim, postavljaju se neophodne osnove shvatanju i razlikovanju ovih
odlika predmeta. Prema nekim ispitivanjima, osjetljivost za duzinu (linearna velicina) uopste se
znacajno ne mijenja poslije Seste godine” (Dobri¢, 1981:191).

Pojmovi prostornih dimenzija (kao i drugi pocetni matemati¢ki pojmovi) razvijaju se u
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najraznovrsnijim aktivnostima iz svakodnevnog zivota u dje¢jem vrticu i izvan njega. Dimenzija

koja se upoznaje mora biti jasno uocljiva, a razlika medu uporedivanim predmetima izrazita.

2.2. Usvajanje geometrijskih oblika

Ucenje matematike ide, ne samo ka savladavanju brojeva, ve¢ i ka drugim jednako vaznim
aspektima, kao $to su kao geometrijski pojmovi i odnosi. Za rano djetinjstvo, geometrija i
prostorno rezonovanje sluze kao osnova za u¢enje matematike i drugih predmeta. Poznavanje
koncepata geometrije je od suStinskog znacaja za mnoge oblasti. Geometrija je vazna oblast
matematike koja podrZava razvoj prostornog €ula i geometrijskog misljenja uc¢enika (Clements,
2004). Ucenje geometrijskih oblika takode pomaze djetetu da razumije koncepte kao $to su
formiranje oblika, linije, uglovi, broj strana i kako graditi na postoje¢im oblicima, ili rasporediti
ih u odredeni prostor ili odredeni obrazac. Osnovni faktori koji uti¢u na uc¢enje matematike, a
posebno geometrije, su kompetentnost nastavnika, osobine nastavnika, upotreba ispravnih
nastavnih metoda i strategija, povezanost nastave sa stvarnim zivotom.

Rano matemati¢ko obrazovanje je osnova akademskog uspjeha iz matematike za vise
razrede. Istrazivanja pokazuju da uvodenje geometrijskih sadrzaja u prvi razred predstavlja
snazan prediktor uspjeha djece iz matematike tokom njihovog napredovanja u drugim nivoima
skole. Digitalne tehnologije mogu pomoc¢i djeci u ucenju matematickih koncepata putem
istrazivanja i manipulacije konkretnim predstavama.

U svim naukama, narocito u matematici, imamo posla sa logickim rasudivanjem. U mnogim
naukama na vidnom mjestu stoje logicke klasifikacije. Ali ni u jednom predmetu, koji ulazi u
program osnovne skole, logicke metode ne izbijaju tako izrazito na prvo mjesto, kao i u geometriji.
Ni u jednom drugom predmetu cjelokupni materijal ne zavisi tako presudno od logi¢kog misljenja.
Postoje iizvjesni stavovi logike za Ciju je ta¢nu ilustraciju nemoguce navesti primjer iz koje druge
naucne oblasti, sem geometrije.

Glavno pravilo na svim stepenima nastave geometrije sastoji se u tome da se spusta nau¢ni
nivo, a da se ne zaobilaze principijalna pitanja, nego, naprotiv, da se ona podvuku. Pogresno je
misliti, imajuc¢i pred sobom mladi uzrast, da im olakSavamo usavajanje matematike ako

zaobilazimo sva suptilna pitanja. Stvar stoji savim drugacije, jer ako ne postignemo da djeca
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sasvim jasno shvate sva principijalna pitanja, mi ih ne olakSavamo, nego oteZavamo ucenje
geometrije, jer ih ostavljamo bez mnogih asocijacija, opSteg prilazenja raznim pitanjima i mnogih
unutras$njih veza.

Cilj nastave geometrije jeste razvijanje prostornog predstavljanja. Prostorno predstavljanje kod
vecine ucenika koji pristupaju geometriji razvijeno je veoma slobo, ali kada se nastava geometrije
pravilno postavi, ono se moze lako razvijati u veoma jakom stepenu. U planimetriji treba nastojati
da ucenik odjednom obuhvati cijelu sliku, prvo jednostavnu, zatim slozeniju i da pronalazi odnose
izmedu elemenata slike koji mogu biti potrebni za rjeSavanje datog pitanja. Naroc€ito su od koristi
kada je za rjeSavanje pitanja potrebno praviti na slici naknadne pomoc¢ne konstrukcije. Da bi se
dosjetio kakve treba da budu te pomoéne konstrukcije, u¢enik mora da uhvati odnos izmedu

nacrtanih elemenata i elemenata kojih na crtezu nema.

Slika 3 — Slozi geometrijske oblike kao na modelima i obrati paznju na njihovu veli¢inu, boju i
polozaj

Izvor: (Urvoj, 2019)

22



MASTER RAD

2.3. Usvajanje pojma skupa i broja

Dijete jo$ u najranijoj fazi upoznavanja svijeta oko sebe ima potrebu da predmete dodiruje,
miriSe, to jeste da ih upoznaje preko svojih ¢ula. Djecu treba podsticati da u igri odredenim
predmetima ili igrackama, zapazaju njihova najbitnija svojstva, da uocavaju sli¢nosti i razlike
izmedu njih, a zatim da ih imenuju i opisuju (Stojanovié¢ i Trajkovié, 2009). Kako su saznanja
djece na predskolskom uzrastu vezana jos uvijek za konkretno, to put obrazovanja matematickog
pojma skupa, kao apstraktne kategorije, vodi do grupisanja predmeta, preko grafickih predmeta i
slika, koje predstavljaju prelaz od konkretnog ka apstraktnom, misaonom.

U pocetku se konkretan skup predstavlja figurativno (dijete crta predmete, slika 4). Zatim
se konkretni predmeti predstavljaju Sematski, ¢ime se sve viSe gube manje karakteristicne osobine
predmeta (slika 5), da bi se u sljedecoj fazi crtez potpuno zamjenio nekim apstraktnim figurama
(slika 6).

Slika 4 Slika 5 Slika 6

Prava teorija skupova pociva na aksiomama, strogim apstraktnim stavovima i sva svojstva
skupova se dokazuju na osnovu tih stavova, dok su slike skupova samo ,,dekoracije* uz teoriju i

za matematicare nemaju neki znacaj, naprotiv, mogu izazvati niz drugih pitanja i nedoumica.
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Matematicki ispravan nacin skiciranja skupova vazi samo za beskonacne skupove €iji su elementi
tacke. Tako je, na primjer, skup S dio ravni omeden zatvorenom linijom, a elementi skupa su sve
tacke unutar te linije.

Prisustvo skupa je neophodno za djecu jer djeca preko skupova uce brojeve, racunske
operacije 1 njihove osobine, a sam pojam skupa je mozda najbolje i najzanimljivije pokusSati
pribliziti djeci kroz aktivnosti u prirodnoj okolini. Sam pojam skupa se ne definiSe, ve¢ objaSnjava,
a djeca sam pojam skupa najbolje prihvataju kroz razne igrovne aktivnosti, dobar didakticki
materijal koji je namjenjen za ucenike prvog razreda.

Metodski postupak formiranja pojma broja ne pocinje brojanjem elemenata unutar datog
skupa, ve¢ nizom logi¢kih operacija nad skupovima, pri ¢emu se nastoji da djeca od samog pocetka
shvate broj kao eksluzivno svojstvo skupa. Ta njihova potreba da stvaraju neki novi svijet donosi
formiranje pojma o skupu, a koji je preduslov za formiranje pojma o prirodnom broju. Tek iz skupa
razvija se moguénost razlikovanja brojeva i njihovo razumijevanje (Simi¢, 1998). Od samog
pocetka nastojimo da djeca uoce da je brojanje imenovanje skupa, odnosno odredivanje
kvantitativne osobine odredenog skupa. Skup, dakle, predstavlja odredenu koli¢inu predmeta, koji
se jo$ uvijek ne imenuju, nemaju neke posebne osobine. U tom smislu, u procesu prihvatanja
brojeva, skupovi imaju izuzetnu ulogu podloge za kasnija konkretizovana, prakti¢na saznanja.

Pedagozi i metodicari se uglavnom slazu da je dijete dostiglo znacajan napredak u razvijanju
broja ako je sposobno da:

e formira skup sa zadatim brojem elemenata,

¢ uz mnostva predmeta izdvoji odredeni broj elemenata,

e prebroji predmete koji se ne mogu obuhvatiti jednim pogledom,

e zapamti broj i da u vezi sa tim izvr$i neku radnju 1

e predstavi neki skup predmetima druge vrste ili simbolima (Simi¢, 1998).

U cilju daljeg uspjesnog vaspitno-obrazovnog rada na razvijanju pojma broja i podsticanja
apstrakcije i generalizacije, vaspitac¢ nastoji da kroz pedagoske situacije stvori kod djece saznanje
da, broj koji se upoznaje, zapravo predstavlja glavno zajedni¢ko svojstvo svih klasa ekvipotentnih
skupova, apstrahajuci veli¢inu predmeta, njihov prostorni raspored, kao i vrstu i svojstva pojedinih

elemenata skupova. Da bi se postiglo ovo, trebalo bi sa djecom organizovati aktivnosti koje
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doprinose prevazilazenju perceptivnih mehanizama. To su igre stvaranja skupova koji su
jednakobrojni, sa skupovima zvukova, pokreta i sl. Oslobadanjem uticaja perceptivnih
mehanizama u toku samoga rada sa skupovima i u procesu razvijanja pojma broja, dijete se

oslobada da zanemaruje kvalitativna svojstva predmeta.

2.4. Sabiranje i oduzimanje u okviru prve desetice

U prvom razredu osnovne Skole djeca usvajaju sabiranje i oduzimanje u okviru prve desetice.
Poslije metodicke obrade brojeva, djeca usvajaju postupak sabiranja i oduzimanja. U udZbeniku
matematike dati su primjeri zadataka, koji su predstavljeni pomocu slika, a u cilju adekvatnijeg
razumijevanja od strane djece. Pored zadataka predstavljenih u udzbeniku, ucitelji samostalno
kreiraju matematicke zadatke u cilju savladavanja sabiranja i oduzimanja. Djeca najprije sabiraju
i oduzimaju do pet. Nakon savladavanja sabiranja i oduzimanja do pet, prelazi se na brojeve od 6
do 10. Kada se obradi broj 10, djeca dobijaju zadatke sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice.

U nastavku je zanimljiv primjer, koji se moze koristiti kao uvod u rac¢unsku operaciju sabiranja.

Slika 7
Izvor: (Urvoj, 2019)
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Jednostavan racun djeci ne predstavlja problem, posebno u pocetku, kada se koriste prstima.
Ucitelji 1 vaspitaci nastoje da djecu osposobe za ra¢unanje bez koris¢enja prsti¢a, odnosno brzom
racunanju. Da bi se djeca stimulisala da vjezbaju brzo racunanje do deset, ucitelji i vaspitaci
realizuju raznovrsne kvizove, na kojima se ucenici takmice. Percipirano je da u€enici, uglavnom
nemaju poteskoca kada je pitanju klasi¢no racunanje. Problem se javlja prilikom odredivanja
nepoznatog broja kod sabiranja i oduzimanja. U¢itelji nastoje da pronadu metode koje su efikasne,
kako djeci odredivanje nepoznatog broja ne bi predstavljalo problem. Zanimljiv zadatak koji se
moze koristiti kao uvod u sabiranje je da djeca pomocu traka od perli pronadu rezultat sabiranja, a

potom da oboje perle odgovaraju¢im bojama (slika 8).

Slika 8
(Simi¢, 1998).

Sa djecom se rade tekstualni zadaci koji su vezani za sabiranje i oduzimanje. Na primjer: Marko

ima pet jabuka, Dejan tri, a Masa dvije. Koliko djeca imaju ukupno jabuka? Od uc¢enika se trazi

da najprije nacrtaju, a zatim i da izraCunaju, odnosno napisu izraz.
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3. USVAJANJE MATEMATICKIH POJMOVA KROZ KORELACIJU SA
OSTALIM NASTAVNIM PREDMETIMA

Znacenje termina 'korelacija' u najjednostavnijem obliku je "povezati” ili "biti povezan".
Tacnije, ,,korelacija“ zna¢i medusobni odnos dviju ili viSe stvari. Matemati¢ki pojmovi, koji se
metodicki obraduju u prvom razredu osnovne Skole, mogu se razvijati kroz druge nastavne
predmete. Korelacija se ¢esto namece sama po sebi, a nekada podrazumijeva detaljno planiranje
od strane ucitelja, odnosno vaspitaca. Prilikom realizacije integrisane nastave matematike,
potrebno je obezbijediti sticanje neposrednog iskustva aktivnim metodama i sredstvima kojima
rukuju sama djeca, kao i ostvarivanje osnovnog nacela da svaka zivotna situacija treba da ima
odredene vaspitne efekte (Psyridou et.al., 2018). Da bi se na Sto kvalitetniji naéin realizovala
integrisana nastava matematike, sredina za uc¢enje mora biti privlacna, razumljiva 1 prilagodljiva
odredenim kategorijama djece po obimu, kvalitetu i raznovrsnosti stimulacije. Znacajnost
sredinskih Cinilaca (prvenstveno drustvenih) i aktivnosti djeteta u razvoju sposobnosti ucenja,
primarna je i odnosi se na prevagu nad spontanim sazrijevanjem. Tu se ucenju kao spoljasnjem
pokretacu razvoja odreduje adekvatno mjesto i uloga — jer sve viSe preovladuje misljenje da je,
ako se obezbijede adekvatni sredinski uslovi 1 adekvatna sredinska stimulacija, moguce razviti
sposobnost za ucenje do optimalne granice (Psyridou et.al., 2018).

Ucenici koji pohadaju prvi razred uc¢e putem edukativnih igara koje su kreirane od strane
ucitelja. Korelacija nastave matematike sa drugim nastavnim predmetima vrsi se putem igre. U
poredenju sa ostalim metodama rada, prednost igre je Sto omogucava djetetu da uci na svoj nacin
u situaciji eksperimentisanja, oslanjanja na vlastite umne snage i aktivnu razmjenu misljenja sa
vr$njacima. Mnoge logi¢ke igre mogu se realizovati u korelaciji sa ostalim nastavnim predmetima
u prvom razredu osnovne $kole. Logicke igre imaju zadatak da djeci omoguce sticanje iskustva na
¢ijoj osnovi treba da dode do interiorizacije logickih sistema klasifikacije (Koponen, Aunola, &
Nurmi, 2019).

Potrebno je istaci da integrisana nastava matematike omogucava efikasnije ucenje putem
razvojno prilagodenih sadrzaja. Ovaj oblik nastave matematike, u velikoj mjeri, doprinosi razvoju
kognitivnih sposobnosti i podsticanju vr$njacke edukacije. Jasno je da je nemoguce sve sadrzaje

medusobno povezati. Povezivati se mogu oni sadrzaji koji imaju logicku osnovu za to. U nastavku
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rada, prikazacemo na koje nacine je moguce integrisati nastavu matematike sa drugim nastavnim

predmetima u prvom razredu osnovne skole.

3.1. Usvajanje matematic¢kih pojmova u korelaciji sa CSHB jezikom i knjiZevnosti

Rane vjestine ra¢unanja djece su kategorisane u nekoliko medusobno povezanih domena:
numerisanje, relacije i aritmeticke operacije. Vjestine numerisanja ukljuuju poznavanje pravila
niza brojanja i sposobnost fleksibilnog dobijanja koli¢ine. Ovo ukljucuje vjestine kao $to su:
subitizovanje (nabrajanje malih skupova objekata bez brojanja), verbalno brojanje (ucenje da se
recituje niz rijec¢i), strukturirano brojanje (prebrojavanje sa korespondencijom jedan na jedan) i
kardinalnost (Clements i Sarama, 2007).

Tokom ranih godina Zivota postoji Cvrsta veza izmedu razvoja jezika i1 matematike
(Kleemans et al., 2011). Konkretno, postoji jaka korelacija izmedu opsSteg rje¢nika i znanja o
brojevima kod djece predskolskog uzrasta. Vjeruje se da jezi¢ke vjestine podrzavaju numericki
razvoj, jer djeca koriste jezik da poboljSaju svoje razumijevanje kvantitativnih koncepata (Spelke,
2003). Od raznih ranih jezi¢kih i pismenih vjestina, vjeStine usmenog jezika su najvise povezane
sa vjestinama racunanja (Purpura et al., 2011), a to vazi za ogromnu vecinu vjestina, sa izuzetkom
subitizacije 1 formalnog prorauna (Purpura et al., 2011).

Postoje tri razli¢ite grupe matemati¢kih podvjestina koje bi trebalo da budu razliito
povezane sa matematickim jezikom. Prvo, neke vjeStine matematike su osnovne vjestine koje su
proceduralne prirode i ne zahtijevaju upotrebu matematickog jezika, osim uc¢enja imena brojeva
(npr. verbalno brojanje, prepiska jedan-na-jedan, identifikacija brojeva). Kao takve, ove vjestine
vjerovatno ne bi bile povezane sa matematickim jezikom iznad opsteg jezika. Drugo, postoji
nekoliko vjestina matematike koje se zasnivaju na prethodnom znanju o osnovnim proceduralnim
vjesStinama i razumijevanju matematickog jezika da bi se postiglo znanje o konceptu viseg reda.
Ove slozene vjestine su povezane sa matematickim jezikom iznad i izvan opS$teg jezika (npr.
kardinalnost, povezivanje brojeva sa koli¢inama, poredenje skupova, poredenje brojeva, redosljed

brojeva, problemi pri¢e). Takode, postoje neke vjestine matematike koje su nezavisne od opste
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jezicke sposobnosti i, prema tome, nece biti povezane sa matematickim jezikom (npr. subitizacija,
formalno sabiranje).

Uvidom u nastavni plan i program matematike i CSBH jezika i knjizevnosti, uo¢avamo da
postoji velika moguénost za korelaciju. Kada je u pitanju usvajanje pojma broja, mozemo vrsiti
korelaciju sa tekstovima kao $to su: Tri medvjeda (tri medvjeda, tri kaSike, tri tanjira i sli¢no), Vuk
i sedam jaric¢a i Crvenkapa (za usvajanje pojma broja 1), Deset ljutih gusara. Sto se ti¢e usvajanja
pojmova veliko-malo, takode mozemo iskoristiti pricu Tri medvjeda. Kada je u pitanju razvoj
glasovne osjetljivosti, ucenici imaju mogucénosti da upisu onoliko tacaka, koliko odredena rije¢
sadrzi glasova. Na ovaj nacin djeca, pored usvajanja glasova, razvijaju i postupak brojanja.

Rane matematicke vjestine, posebno, imaju snaznu prediktivnu mo¢, pa ¢ak i predvidaju
kasnije vjestine ¢itanja jednako snazno, ili ¢ak bolje od prekursora samog Citanja specifi¢nih za
domen. Predskolski uzrast je razvojna faza kada se djeca razvijaju najve¢om brzinom i na koje
najvise utie okruzenje (Gerber et al., 2010). Ovo je period kada rana pismenost i vjestine
radunanja stvaraju osnovu za buduéi razvoj &itanja i matemati¢kih vjestina. Citanje i matematicki
razvoj su duboko medusobno povezani procesi, a dokazi koji se pojavljuju otkrivaju 1 zajednicke

I nepodijeljene prediktore Citanja i razvoja matematickih vjestina (npr. Purpura et al., 2011).

3.2. Usvajanje matematickih pojmova u korelaciji sa Likovhom kulturom

Nastava likovne kulture za prvi razred osnovne Skole obuhvata razna likovna podrucja, kao
Sto su crtanje, slikanje, grafika i oblikovanje. Kroz likovne aktivnosti djeca treba da dobiju
podsticaj da materijalizuju svoje ideje, da stvaraju produkte i da vizuelno izraze dozivljaj sebe i
stvarnosti. Aktivnosti u nastavi likovne kulture podrzavaju razvoj fine motorike, koordinacije oko-
ruka 1 vizuelne percepcije. Dijete ima priliku da izrazi svoje emocije, kanaliSe negativna osjecanja
na socijalno prihvatljiv na¢in, osnazi samopouzdanje i pozitivnu sliku o sebi i da saraduje sa
vr$njacima. Pomocu likovnih aktivnosti, dijete proSiruje 1 obogacuje rjecnik pojmovima koji se
odnose na razlicite likovne materijale i tehnike, a ujedno verbalizuje i dijeli svoja iskustva.

Matematicki pojmovi se mogu uspjesno razumjeti kroz likovne aktivnosti. Svaki zadatak
koji je predstavljen u udzbeniku iz matematike, dat je u slikama i ilustracijama. Posmatrajuci slike

I ilustracije, djeca razvijaju estetski senzibilitet. Obrada bilo kog matematickog pojma
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podrazumijeva crtanje predmeta ili bia. Na primjer, kada se obraduje pojam veliko-malo, djeca
crtaju veliku 1 malu kucu, loptu, lutku i sli¢no. Prilikom obrade geometrijskih sadrzaja, od djece
se moze traziti da nacrtaju geometrijske figure i oblike, te iste oboje odgovaraju¢im bojama, po
sopstvenoj zelji i uputstvu vaspitaca, odnosno ucitelja.

Crtez ima veliku vrijednost u kontekstu usvajanja pojmova prostornih odnosa. Djeca treba
da imaju razvijenu prostornu orijentaciju na papiru, pa ucitelji ¢esto od djece traze da crtaju na
odredenu temu. Prilikom crtanja, vodi se racuna o veli¢ini predmeta, njihovoj udaljenosti, $to
predstavlja jo§ jedan primjer istovremenog razvijanja matematickih pojmova i likovnih
sposobnosti. U praksi Cesto primjecujemo da djeca vajaju modele geometrijskih tijela od
plastelina, kao pogodnog taktilno-perceptivnog materijala. Od plastelina se jo§ moze praviti skup
voca, odnosno povréa, skup velikih i malih predmeta i sli¢no.

U nastavku dajemo primjere za integrisanje matematickih i likovnih aktivnosti u prvom
razredu osnovne Skole. Od raznih materijala djeca mogu:

e praviti loptice razlicitih veli¢ina od plastelina;

e oblikovati modele brojeva od plastelina;

e praviti korpice sa vo¢em, odnosno povréem,;

o ilustrovati omiljene dogadaje iz prica koje su inspirisane brojevima (Vuk i sedam jariéa,

Tri medvjeda, Deset ljutih gusara);

e crtati skupove razlic¢itih predmeta i slicno.

Potrebno je da se razvija unutraSnja motivacija, te da se djetetu obezbijedi dovoljno vremena
da ono traga i pronalazi one aktivnosti koje ga angazuju i koje privlace njegovu paznju u toku
duZeg vremena — bez nekog naroc€itog podsticanja spolja. Dijete voli da se igra, da manipuliSe i
istrazuje okolinu, jer takvo ponasanje povecava njegovo licno zadovoljstvo 1 osjecaj
kompetentnosti. Ono je ponosno $to moze da uéestvuje u aktivnostima sa vrSnjacima.

Postoji veliki broj nacina da se matematicki sadrzaji integriSu sa likovnim aktivnostima. Od
angazovanosti 1 inicijative ucitelja i vaspitaca, zavisi 1 kvalitet usvajanja matematickih pojmova

kroz podrucja likovne aktivnosti.
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3.3. Usvajanje matematickih pojmova u Kkorelaciji sa Prirodom i drustvom

U prvom razredu osnovne $kole postoji veliko interesovanje za upoznavanje prirode i
drustva. Uceni¢ka masta i emocije ulaze u opazanja, pamcenje i misljenje, pa oni uvijek ne vide
stvari onakve kakve one jesu, nego onakve kakve oni Zele da budu. Pravilno vodena nastava treba
da ucenikovu irealnu sliku o prirodi pretvori u stvarnu. Na osnovu obrazovno-vaspitnih ishoda,
jasno se uocavaju obrazovne i vaspitne funkcije koje su medusobno tijesno povezane (Rowland,
Huckstep & Thwaites, 2005).

Obrazovno-vaspitni doprinos nastave prirode i drustva u ukupnom obrazovanju i
vaspitanju ucenika je veliki i proteze se na vise podrucja obrazovanja i vaspitanja. Ta usmjerenost
moze se realizovati na osnovu razvijanja intelektualnih, moralnih, radno-tehnickih, fizickih i
drugih sposobnosti.

Nastava matematike se moZe uspje$no integrisati sa nastavom prirode i drustva. Prilikom
obrade godisnjih doba iz prirode, u¢enici mogu imati zadatak da usvajaju pojam klasifikacije. Kada
se obraduje tema vezana za jesen, ucenici mogu posmatrati prirodu, vrsiti klasifikaciju lis¢a po
razli¢itim kriterijjumima. Takode, ucenici mogu opazati razli¢ite dimenzije stabala, prilikom
opisivanja listopadnog i zimzelenog drve¢a. Uz posmatranje u prirodi, nastava matematike pokrece
mastu, logicko i kriticko miSljenje, paméenje i sposobnosti govora. Nastava matematike
realizovana u prirodi je veoma znac¢ajna za samostalno sticanje znanja i razvijanje sposobnosti. Na
osnovu brojnih ¢injenica 1 pra¢enja mnogobrojnih pojava u prirodi, mogu se na kvalitetan nacin
usvajati matematicki pojmovi (Rowland, Huckstep & Thwaites, 2005).

Korelacija nastave matematike sa prirodom 1 drustvom treba da omoguci uc¢enicima da na
najpodesniji na¢in bogate iskustva, da sti¢u nove predstave i ispravljaju greske, da se osposobe da
pravilno opazaju matematicke pojmove u prirodi, da shvate ulogu covjeka u mijenjanju prirode,
njegovu borbu za bolji zivot i sli¢no. Dijete koje pohada prvi razred, pri upoznavanju stvarnosti ne
ostaje samo na spoljnim osobinama stvari 1 pojava, ve¢ traga za uzrocima. Ono zauzima kritic¢ki
stav prema nekim stvarima i pojavama i smanjuje emocionalno shvatanje u koje je unosilo mastu.
Ako su ucenici u optimalnoj mjeri savladali matematicke sadrzaje, ako se nastavnim Casom
maksimalno uticalo na formiranje pozitivnih crta li¢nosti, onda je i rezultat casa optimalan.

Nastavni proces je optimalan ako su njime stvarno i dobro ostvareni obrazovni i vaspitni zadaci, a
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u skladu sa maksimalnim moguénostima ucenika.

3.4. Usvajanje matematickih pojmova u korelaciji sa Muzickom kulturom

Muzika uvijek budi, podsti¢e i poziva dijete da ucestvuje, da se izrazi i stvara. Aktivnosti

koje se realizuju u okviru muzicke kulture, omogucavaju djeci da eksperimentiSu sa zvukom i
pokretom, da pjevaju, sviraju, plesu, ili sama kreiraju pjesmu, pokret i ples. Dijete razvija
komunikacijske sposobnosti, obogacuje rje¢nik, sposobnost sluSanja, razvija osjetljivost i
interesovanje za rime i stihove, sposobnost auditivne diskriminacije, govorno stvaralaStvo,
kreativnost, imaginaciju i divergentno misljenje. Prilikom usvajanja matematickih pojmova,
muzika moze biti sredstvo umirivanja i opustanja, podsticanja aktivnosti, fokusiranja i odrzavanja
djec¢je paznje. Uz ucesce i podjelu zajednickog iskustva u muzici i plesu, upoznaju se i zblizavaju
djeca iz razli¢itih sredina i kultura (Garaigordobil & Berrueco, 2011).

Muzika i1 pokret pomazu u stvaranju pozitivnhog okruzenja za ucenje, posebno U prvom
razredu osnovne $kole. Muzicke aktivnosti stimulativno djeluju na djecu. Muzicko vaspitanje je
najbolji izvor obrazovanja za djecu. Pored toga, kreativni pokret je takode dio vaspitno-
obrazovnog procesa u prvom razredu osnovne Skole. Neke studije su objavile da kreativni pokreti
mogu povecati kreativnost (Garaigordobil & Berrueco, 2011), poboljsati socijalne vjestine djece
i doprinijeti zdravoj ravnotezi djece. Jasno je da su muzika i pokret olakSali mnoge aspekte djecjeg
ucenja koji su od pomoc¢i u izgradnji holistickog razvoja djece.

Muzika ukljuéuje kinesteti¢ke, slusne i vizuelne elemente. Ona je umjetnost zvuka. Muzika
su melodi¢ni zvuci koje proizvodi instrument, ili su iz jedne komponente aranzirani da proizvedu
dobar ritam. Osim toga, pokret je apsolutna potreba za svako dijete, a muzika se vidi kao pomo¢
u stimulisanju ove vrste pokreta. Ucitelji ne samo da obrazuju djecu 0 znanju i emocionalnom
razvoju, ve¢ i osposobljavaju djecu za kretanje. Jasno je da muzika i pokret imaju potencijal da
podsticu djecu na usvajanje matematickih pojmova. Muzika razvija vazne matematicke vjestine,
ukljucujuéi poznavanje brojeva i uporedivanje (Garaigordobil & Berrueco, 2011).

Cinjenica je da slu$anje muzike ima visok stepen uticaja na kvalitetno usvajanje pocetnih
matemati¢kih pojmova. Tako, na primjer, za razvijanje pojmova prostorne orijentacije, djecju
paznju mozemo stimulisati sadrzajem muzicke igre ,,Snesko i ze€i¢i“. Ova igra zahtijeva kretanje

ulijevo i udesno.
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Hopa, hopa, cup,
levo, desno, tup.
Skoci amo, skoci tamo,
vidi kako mi to znamo.
Hopa, hopa, cup,

levo, desno, tup.

Takva je i muzicka igra koju prati muzika sljedeceg teksta:

Ove moje rucice

igrale bi rado.

Levo pruzim levicu,

desno pruzim desnicu.

Napred, jedan, dva i tri,

nazad sloZzno svi (Latkovi¢, Lipovac, Sotirovi¢, 1998).

Za organizaciju aktivnosti sa ciljem usvajanja pojma brojevnog niza naj¢esc¢e koristimo
pjesmu ,,Deset ljutih gusara“ i ,,U¢imo da brojimo®. Za usvajanje pojmova pojma ispred-iza

mozemo koristiti kompoziciju ,,Ivin voz*.

3.5. Usvajanje matematickih pojmova u korelaciji sa Fizickim vaspitanjem

Realizacija fizickih aktivnosti podrazumijeva visok stepen angazovanosti, inovativnosti
i fleksibilnosti od strane ucitelja i vaspitaca, kao klju¢nog nosioca vaspitno-obrazovnog procesa.
Posebno je znacajno da vaspitaci 1 u€itelji planiraju 1 realizuju one forme fizickih aktivnosti, koje
najvise doprinose usvajanju pocetnih matemati¢kih pojmova kod djece. Mnoge fizicke aktivnosti
svojim sadrzajem i formom ukljucuju kogniciju i metakogniciju (Alvarez-Bueno et.al. 2017), §to
predstavlja jedan od vaznih preduslova za kvalitetno usvajanje pocetnih matematickih pojmova.

Vise istrazivanja je pokazalo da raznovrsne forme fizickih aktivnosti imaju pozitivne
efekte na uCenje matematike (Vazou, Webster, Stewart et.al. 2020; Watson, Timperio & Brown,

2017). U prilog navedenom, u istrazivanju Mullender-Vijnsma et.al. (2016) doslo se do podataka
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da su djeca, pod uticajem cCetvoromjeseénog programiranog fizickog vjezbanja, znacajno
unaprijedila znanje iz matematike. Na bazi navedenih rezultata, dolazimo do konstatacije da
redovna, na adekvatan nacin planirana i realizovana fizicka aktivnosti u praksi, moze imati
pozitivan uticaj na usvajanje matematickih pojmova. U prilog navedenom, mozemo navesti
rezultate pojedinih istrazivanja (Marques et.al., 2017; Zach, Shoval & Lidor, 2017) u kojima se
doslo do podataka da redovna, razvojno prilagodena i na optimalan nacin dozirana fizicka
aktivnost, moze da unaprijedi paznju i koncentraciju kod djece, te time doprinese spontanijem,
pedagoski djelotvornijem usvajanju matematickih sadrzaja.

Motoricke i kognitivne vjestine uti¢u jedna na drugu od djetinjstva kroz fizi¢ku aktivnost.
Teoriju o bliskoj vezi izmedu motorickog i kognitivnog razvoja predlozili su Gesel i Tompson
(tzv. Gesellova teorija), gdje su autori opisali bioloSku perspektivu pod pretpostavkom da su
motorni, kognitivni i1 fizi¢ki razvoj determinisani prvenstveno bioloskim predispozicijama.
Naucna literatura pokazuje da kognitivni 1 motoricki razvoj prati razvojne rasporede i posebno
pokazuje da je moguce uociti ubrzano napredovanje u osnovnoj Skoli i produZeni razvoj u
adolescenciji. Atipican ili odlozen motoricki razvoj povezan je sa evidentnim kognitivnim
deficitom i obrnuto. Sve veca literatura je utvrdila prednosti fizicke aktivnosti na niz obrazovnih
ishoda, ukljucujuéi kogniciju i metakogniciju, akademska postignuéa i angazovanje uéenika. Skole
su opremljene neophodnim resursima i infrastrukturom i stoga se smatraju idealnim mjestima za
promovisanje fizi¢ke aktivnosti.

Izmedu pete i Seste godine promjene u socijalno-emocionalnom razvoju i razvoj
sposobnosti decentracije ¢ine dijete spremnijim da usvaja nova znanja i ponasa se u skladu sa
pravilima, da uvazava drugog i da po¢ne da saraduje sa vr$njacima. Matematic¢ke aktivnosti koje
se realizuju u korelaciji sa fizickim aktivnostima, pruZaju djetetu priliku da uci da izrazi sebe 1
uskladi svoje potrebe sa potrebama drugih, da razvija saradnju i zdrav takmicarski duh. Ove
aktivnosti podsticu dozivljaj pripadanja grupi, osnazuju grupnu koheziju i ponasanje u skladu sa
pravilima. Djetetu pruzaju priliku da se osjeti uspjeSnim i kompetentnim i njeguju prijatna
emocionalna stanja.

Iskustvo i vjestine u matematickim i fizickim aktivnostima doprinose ovladavanju tijelom,
prostorom i opremom, osnazuju samopouzdanje i samokontrolu, podsti¢u razvoj samoinicijative,

upornosti i istrajnosti, koje ¢e od djeteta zahtijevati Skolski zivot.
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U nastavku prikazujemo primjere usvajanja matematickih pojmova kroz fizicke aktivnosti.

Primjer 1 — Kruzna skolica

Kredom se nacrta veliki krug pre¢nika metar do metar i po. Krug se podijeli na osam
jednakih dijelova, koji ¢ine osam razreda i Koji se obiljeze brojevima od

] sﬁ ‘ 1 do 8. Po dogovorenom redosljedu, svaki igrac¢ skace od 1. do 8. razreda

na sljede¢i nacin: desnom nogom stane u 1. razred, a lijevu nogu drzi malo

{?} | {;} podignutu od zemlje. Zatim desnom nogom sko¢i u 2. razred, a lijevu

nogu istovremeno spusti u 1. razred. U daljem skakanju, svaki put kad
igra¢ desnom nogom skoci u sljedeci razred, lijevom skace u prethodni. Igrac¢ je uspjes$no zavrsio

Skolicu ako pri skakanju u svih osam razreda nije nogom stao na liniju kojom su razredi obiljeZeni.

Primjer 2 — Obaranje ¢unjeva

W)

Na prostor koji je predviden za igru, postavljaju se ¢unjevi i odredi se staza
rastezanjem kanapa. Ucenici se podijele u grupe, koje se postroje u kolone. Naizmjeni¢no, ¢lan
grupe lopticom gada ¢unjeve. Uvjezbavanjem, sabiranjem i oduzimanjem, ra¢una broj pogodenih
cunjeva 1 onih koji su ostali prema zahtjevu ucitelja. U¢enik samostalno u tabelu zapisuje broj

oborenih ¢unjeva. Na kraju igre, nastavnik proglasava pobjednika na osnovu sabranih bodova.

Primjer 4 — Utrkivanje brojeva
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Igraci su postavljeni u dva jednakobrojna kruga (npr. na koSarkaskom igraliStu). Svaki

igra¢ u krugu predstavlja jedan broj. Na prozivanje broja, krecu igraci
%{ 5 \}1»‘ 9 ' ;;' pod tim brojem (dvojica) i1 tr¢e u smjeru kazaljki na satu oko svoga
AA R
5 L

kruga. Koji se igra¢ prije vrati na svoje mjesto, njegov krug dobija

??7 gt 590? poen.
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I1 ISTRAZIVACKI DIO

1.1. Problem i predmet istraZivanja

U radu ¢emo se baviti istrazivanjem nivoa usvojenosti matematickih pojmova kod ucenika
prvog razreda osnovnih $kola u Podgorici. Postoji veliki broj mogucénosti za usvajanje
matematickih pojmova u prvom razredu osnovne $kole (Becker, 2017). Od kreativnosti samog
ucitelja/vaspitaca, zavisi kvalitet usvajanja matematic¢kih pojmova u prvom razredu osnovne $kole.
Pomocu testova, kao oblika vrednovanja postignuc¢a ucenika, dolazi se do saznanja o stepenu
usvojenosti odredenog pojma.

Problem istrazivanja predstavlja analiza nivoa usvojenosti matematic¢kih pojmova kod u¢enika
prvog razreda u osnovnim skolama u Podgorici.

Predmet istrazivanja predstavlja: Nivo usvojenosti matematickih pojmova kod ucenika prvog

razreda u osnovnim $kolama u Podgorici.

1.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istraZivanja glasi:

e Utvrditi nivo usvojenosti matematickih pojmova kod ucenika prvog razreda u osnovnim
Skolama u Podgorici.
Istrazivacki zadaci:

e Utvrditi nivo usvojenosti pojmova prostornih relacija, veli¢ina i dimenzija kod u€enika
prvog razreda u osnovnim Skolama u Podgorici.

e Utvrditi nivo usvojenosti pojmova geometrijskih oblika kod uéenika prvog razreda u
osnovnim Skolama u Podgorici.

e Utvrditi nivo usvojenosti pojma skupa kod u¢enika prvog razreda u osnovnim Skolama u
Podgorici.

e Utvrditi nivo usvojenosti sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice kod uéenika prvog

razreda u osnovnim $kolama u Podgorici.
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e Utvrditi stavove ucitelja/vaspitata prema nivou usvojenosti matematickih pojmova kod

ucenika prvog razreda u osnovnim Skolama u Podgorici.

1.3. Istrazivacke hipoteze

U skladu sa ciljem, glavna hipoteza glasi:
e Pretpostavlja se da postoji visok nivo usvojenosti matemati¢kih pojmova kod ucenika

prvog razreda u osnovnim skolama u Podgorici.

Sporedne hipoteze:

e Pretpostavlja se da postoji visok nivo usvojenosti pojmova prostornih relacija, veliina i
dimenzija kod ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici.

e Pretpostavlja se da postoji visok nivo usvojenosti pojmova geometrijskih oblika kod
ucenika prvog razreda u osnovnim Skolama u Podgorici.

e Pretpostavlja se da postoji visok nivo usvojenosti pojma skupa kod ucenika prvog razreda
u osnovnim Skolama u Podgorici.

e Pretpostavlja se da postoji visok nivo usvojenosti racunskih operacija sabiranja i
oduzimanja u okviru prve desetice kod ucenika prvog razreda u osnovnim Skolama u
Podgorici.

e Pretpostavlja se da ucitelji/vaspita¢i imaju pozitivan stav prema nivou usvojenosti

matematickih pojmova kod ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici.

1.4. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

Za potrebe ovog istrazivanja kreirana su Cetiri testa, koja su pokazala nivo usvojenosti
matematiCkih pojmova u prvom razredu osnovne Skole. Svaki test imace po pet zadataka, koji ¢e

biti ujednaceni po tezini. Za svaki tacno uraden zadatak ucenik ¢e dobiti po poen. Ucenici ¢e na
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jednom testu imati mogucénost da osvoje maksimalno pet poena. U cilju dobijanja §to podrobnijih
rezultata, anketiracemo ucitelje i vaspitace i ispitati njihove stavove prema nivou usvojenosti

matematickih pojmova kod ucenika prvog razreda osnovne Skole.

1.5. Uzorak ispitanika

Istrazivanje ¢emo realizovati u sedam osnovnih Skola iz Podgorice. Uzorak ¢e €initi 170 ucenika
prvog razreda i 55 uditelja i vaspitaca. Struktura uzorka je prikazana u tabeli 1.

Tabela 1 — Uzorak ispitanika

Opstina Skola Broj ucitelja | Broj vaspitaca | Broj u¢enika
Podgorica 0S ,,Oktoih” 9 3 24
Podgorica OS ,,Sutjeska” 8 2 25
Podgorica 0S ,,Pavle Rovinski” |7 1 23
Podgorica 0S ,,21. Maj” 7 1 24
Podgorica 0S ,,Maksim Gorki” | 4 1 27
Podgorica 0S ,,Branko Bozovi¢” | 5 1 26
Podgorica 0S ,,Savo Pejanovi¢” |5 1 21

Ukupno 7 45 10 170
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2. INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA

2.1. Rezultati dobijeni testiranjem ucenika

Da bismo stekli uvid u nivo usvojenosti matemati¢kih pojmova ucenika prvog razreda
osnovne $kole, kreirali smo Cetiri testa. Svaki test sadrzi pet zadataka, koji se ti¢u odredene oblasti
iz matematike. Ucenik je na svakom testu mogao dobiti pet bodova. Pomocu tabela 1 grafika

prikazali smo koliko je uc¢enika broj¢ano i procentualno osvojilo na testovima

2.1.1. Nivo usvojenosti pojmova prostornih veli¢ina, dimenzija i relacija

Tabela 2 — Tabelarni prikaz nivoa usvojenosti prostornih veli¢ina, dimenzija i relacija

Broj i tip zadatka Broj ucenika %
1. Pojmovi veliko-malo 170 100
2. Pojmovi ispred-iza, lijevo- 143 84,11
desno
3. Pojmovi lijevo-desno 112 65,89
4. Pojmovi deblje-tanje 152 89,41
5. Pojmovi viSi-nizi 161 94,7

Histogram 1 — Prikaz rezulata pomo¢u histograma
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U histogramu 1 je prikazan nivo usvojenosti pojmova prostornih dimenzija, veli¢ina i
relacija ucenika prvog razreda osnovne $kole. Uvidom u rezultate, dolazimo do saznanja da su svi
ucenici uspjesno uradili prvi zadatak, a koji je bio vezan za pojmove veliko-malo. U¢enici su imali
zadatak da plavom bojom oboje ono Sto je malo, a crvenom ono §to je veliko. Jasno da se ovi
pojmovi usvajaju jos na ranom uzrastu, te shodno tome, u€enicima ne predstavlja veliku poteskocu
razlikovanje ovih pojmova. Drugi zadatak je bio vezan za pojmove ispred-iza i lijevo-desno.
Ukupno 143 ucenika, odnosno 84,11% ucenika je uspjesno rijeSilo ovaj zadatak. Na testovima se
moglo vidjeti da ucenici imaju problema sa odredivanjem polozaja ispred-iza, koliko i sa pojmom
lijevo-desno. U tre¢em zadatku od ucenika se trazilo da lijevo od kuée nacrtaju drvo, a desno od
nje cvijet. Ovaj zadatak uspjesno je rijeSilo 65,89% ucenika. Jasno je da ucenici prvog razreda
osnovne $kole imaju odredenih poteSkoca kada je u pitanju usvajanje pojmova lijevo-desno. Ovi
pojmovi mogu se uspjesno realizovati kroz raznovrsne forme fizickih aktivnosti, koje
podrazumijevaju podizanje lijeve, odnosno desne ruke, okretanje glave u lijevu, odnosno desnu
stranu i sli¢no. Zadatak koji je vezan za pojmove deblje-tanje, uspjesno je uradilo 89,41% ucenika.
Pojmovi deblje-tanje su prili¢no o¢igledni, pa se mogao ocekivati ovakav rezultat. Ukupno 94,7%

ucenika je uspjesno rijesilo zadatak koji je vezan za pojmove viSi-niZi.
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Ako sumiramo rezultate, mozemo ista¢i da su ucenici koji su ukljuceni u proces istrazivanja,
uspjesno savladali pojmove prostornih dimenzija, veli¢ina i relacija. Takode, percipiramo da
odredeni ucenici imaju poteskoca sa usvajanjem pojmova ispred-iza i lijevo-desno. S tim u vezi,

potrebno je kreirati zanimljive igre, kroz koje bi djeca na spontan nac¢in ovladala ovim pojmovima.

2.1.2. Nivo usvojenosti geometrijskih oblika
Tabela 3 — Tabelarni prikaz nivoa usvojenosti geometrijskih oblika

Broj i tip zadatka Broj ucenika %

1. Prepoznavanje geometrijskih tijela 146 85,88
2. Prepoznavanje geometrijskih figura 114 68,05
3. Razlikovanje figura i tijela 156 91,76
4. Razlikovanje krivih i ravnih povrsi 143 84,11
5. Niz sa geometrijskim oblicima 110 64,7

Histogram 2 — Prikaz rezultata pomoc¢u histograma

85,88% 91,76%

U= T -

1 68, 050/ = 84 11%
—
, 64 7%

Prepoznavanje

geometrijskih  Prepoznavanje _ _
geometrijskih ~ Razlikovanje

tijela : s lik
fiqura figura i tijela Razlikovanje _
1y krivih i ravnih Niz sa
povrsi geometrijskim

oblicima

U tabeli 3 i histogramu 2 prikazani su rezultati nivoa usvojenosti geometrijskih oblika kod

ucenika prvog razreda osnovne Skole. Prvi zadatak koji su ucenici rjeSavali, odnosio se na
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prepoznavanje geometrijskih tijela, koji se metodi¢ki obraduju u prvom razredu osnovne $kole
(valjak, kocka i lopta). Ovaj zadatak uspjesno je rijesilo 85,88% ucenika. Drugi zadatak se odnosio
na prepoznavanje geometrijskih figura. Navedeni zadatak uspje$no je rijesilo 68,05% ucenika.
Pregledanjem testova, doslo se do konstatacije da pojedini ucenici ne razlikuju kvadrat od
pravougaonika. Trougao i krug su prepoznala sva djeca. Treci zadatak se odnosio da razlikovanje
figura 1 tijela. Ovaj zadatak uspjesno je rijeSilo 91,76% ucenika. Greske koje su ucenici pravili
najée$ée su se odnosile na bojenje kocke umjesto kvadrata i suprotno. Cetvrti zadatak se odnosio
na razlikovanje krivih 1 pravih povrsi. Zadatak je uspjesno rijesilo 84,11% ucenika. Peti zadatak
se odnosio na niz, a njega je uspjesno savladalo 64,7% ucenika.

Dakle, na osnovu rezultata, moze se ista¢i da je vecina ucenika uspjesno savladala
geometrijske oblike, te da bi u buduénosti trebalo vise paznje posvetiti aktivnostima koje imaju za

cilj razlikovanje geometrijskih tijela od figura, konkretno uocavanje razlike izmedu kocke i

kvadrata.
2.1.3. Nivo usvojenosti pojma skupa
Tabela 4 — Tabelarni prikaz nivoa usvojenosti pojma skupa
Broj i tip zadatka Broj u¢enika %
1. Grupisanje po boji 168 98,82
2. Grupisanje po obliku 161 94,7
3. Grupisanje po veli¢ini 168 98,82
4. Jednakobrojan skup 139 81,76
5. Nejednakobrojan skup 141 82,94

Histogram 3 — Prikaz rezultata pomoc¢u histograma
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U tabeli 4 i histogramu 3, prikazani su rezultati, koji se odnose na nivo usvojenosti pojma
skupa. Prvi zadatak se ticao grupisanja predmeta po boji. Ovaj zadatak je uspjesno rijesilo 98,82%
ucenika. Drugi zadatak se odnosio na grupisanje predmeta po obliku, a rijesilo ga je 94,7%
ucenika. Zadatak vezan za grupisanje po veli¢ini, uspjesno je rijesilo 98,82% ucenika. U Cetvrtom
zadatku od ucenika se trazilo da nacrtaju jednakobrojan skup. Ovaj zadatak je uspjesno rijesilo
81,76% ucenika. Peti zadatak se odnosio na crtanje nejednakobrojnog skupa. Navedeni zadatak je

uspjesno rijesilo 82,94% ucenika.

Sumiranjem rezultata, dolazimo do zaklju¢ka da je vecina ucenika uspjesno savladala
pojam skupa, posebno kada je rije¢ o klasifikaciji na osnovu boje, oblika 1 veli¢ine. Pojedini

ucenici su imali poteskoca da nacrtaju jednakobrojan, odnosno nejednakobrojan skup.

2.1.4. Nivo usvojenosti sabiranja i obuzimanja u okviru prve desetice
Tabela 5 — Tabelarni prikaz nivoa usvojenosti sabiranja i obuzimanja u okviru prve

desetice
Broj i tip zadatka Broj ucenika %
1. Odredivanje prethodnika i sljedbenika 123 71,35
2. Povezivanje polja sa istim rezultatom 136 80
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3. Klasi¢no sabiranje i oduzimanje 143 84,11
4. Odredivanje nepoznatog broja 98 57,64
5. Dopunjavanje brojeva u cilju taéne jednakosti 91 53,562

Histogram 4 — Prikaz rezultata pomoc¢u histograma
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Aktuelna praksa pokazuje da ucenici prvog razreda imaju najvise poteskoca sa usvajanjem
sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice. Prvi zadatak koji su ucenici radili, ticao se
odredivanja prethodnika, odnosno sljedbenika broja. Ovaj zadatak uspjesno je rijesilo 71,35%
ucenika. Drugi zadatak se odnosio na povezivanje polja sa istim rezultatom. Ucenici su prvo imali
zadatak da izracunaju, te da polja sa istim rezultatom povezu. Tre¢i zadatak se odnosio na klasi¢no
sabiranje i oduzimanje brojeva do 10. Ovaj zadatak je rijeSilo 84,11% ucenika. Pregledanjem
testova, uo¢eno je da ucenici najviSe problema imaju sa odredivanjem nepoznatog broja kod

sabiranja i oduzimanja. Cetvrti zadatak, koji se ticao odredivanja nepoznatog broja, uspjesno je
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rijeSilo 57,64% ucenika. U petom zadatku, od ucenika se trazilo da dopune brojeve, tako da
jednakost bude tacna.

Generalno, ucenici prvog razreda su uspjes$no savladali sabiranje i oduzimanje u sklopu
prve desetice. PoteSkoc¢a sa kojom se ucenici suocavaju u oblasti matematike u prvom razredu,
predstavlja odredivanje nepoznatog broja. Ovakav rezultat je oCekivan, ako se uzmu u obzir

specificnosti kognitivnog razvoja u¢enika ovog uzrasta.

2.2. Rezultati dobijeni anketiranjem ucitelja i vaspitaca

e Struktura uzorka po polu

Tabela 6
Pol Broj ispitanika %
Muski 3 5,45
Zenski 52 94,55
Histogram 5
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U istrazivanje je ukljuc¢eno ukupno 55 ucitelja i vaspitaca. Uvidom u tabelu 6 1 histogram

5, dolazimo do saznanja da uzorak predstavlja 94,55% ucitelja i vaspitaca zenskog pola, dok je

svega 5,45% ispitanika muskog pola. Jasno je da se u naSem drustvu Zene viSe opredjeljuju za
nastavnicke profesije u odnosu na muskarce.

Stepen obrazovanja ispitanika

Stepen obrazovanja
Visoka Skolska sprema
Visa skolska sprema
Stepen magistra

Tabela 7

Broj ispitanika
43
7
5

Histogram 6

%
78,18
12,72
9,09
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U tabeli 7 1 histogramu 6, vidimo da najvec¢i broj ispitanika, uklju€enih u naSe istraZivanje,

(78,18%) ima visoku stru¢nu spremu. Ukupno 12,72% ispitanika ima viSu Skolsku spremu, dok

9,09% ima stepen magistra. Najvec¢i broj ispitanika ima visoku Skolsku spremu, $to se moglo
Y g i ] 1Sp p g

ocekivati.

o Da li su djeca zainteresovana za usvajanje pojmova prostornih relacija, velicina i

dimenzija?

Odgovori
Jesu
Djelimi¢no
Nijesu

Tabela 8

Broj ispitanika
46
4
5

Histogram 7

%
83,63
7,27
9,09
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Rezultati pokazuju da 83,63% ispitanika smatra da su djeca zainteresovana za usvajanje
pojmova prostornih relacija, dimenzija i veli¢ina. Ukupno 72,7% ispitanika je misljenja da su djeca
djelimi¢no zainteresovana za usvajanje navedenih pojmova. Da djeca nijesu zainteresovana za
usvajanje pojmova prostornih dimenija, veli¢ina i relacija, smatra 9,09% ispitanika.

Vaspitaci 1 ucitelji moraju posebno voditi ra¢una o diferenciranju dimenzija koje djeca
obi¢no zamjenjuju: duzina i §irina; dubina i duzina; debljina i §irina. Cak i mnogi odrasli imaju
problem kod diferenciranja ovih dimenzija. U tom smislu, najbolji pravac preventivnog djelovanja

je istovremeno ucenje pojmova suprotnog znacenja: vece i manje, duze i krace, vise i nize.

e Da li djeca uspjesno usvajaju pojmove prostornih relacija, velicina i dimenzija?

Tabela 9
Odgovori Broj ispitanika %
Da 48 87,27
Djelimi¢no 4 7,27
Ne 3 5,45
Histogram 8
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Po miSljenju 87,27% ispitanika, djeca uspjeSno usvajaju pojmove prostornih dimenzija,
veli¢ina i relacija. Ukupno 7,27% ispitanika isti¢e da djeca djelimi¢no usvajaju navedene pojmove.
Svega 5,45% ispitanika smatra da djeca ne usvajaju uspjesno pojmove prostornih relacija,
dimenzija i veli¢ina. Djecu treba podsticati da u svojoj neposrednoj okolini otkrivaju matematicke
pojmove. Posto spontano posmatranje ne dovodi samo po sebi do formiranja pravilnih predstava
o predmetima, potrebno je pomoc¢i djeci u izdavanju njihovih bitnih osobina i povezivanju
pojedinacnih znanja, da bi se ona uobli€ila u cjelovitu sliku o njima. Da bi se to postiglo, djecje
opaZanje se organizuje tako Sto se pokazuju samo predmeti na kojima su izraZzene osobine koje

treba da zapaze, i to s one strane koja je najpogodnija za njihovo zapazanje.

e Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najcesée postizu kada su u pitanju pojmovi

prostornih relacija, velicina i dimenzija?

Tabela 10
Odgovori Broj ispitanika %
Postignuto u cjelini 41 74,55
Uglavnom postignuto 10 18,18
Djelimi¢no postignuto 4 7,27
Histogram 9
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U tabeli 10 1 histogramu 9 je prikazano da najveci broj ispitanika (74,55%) istice da djeca
postizu ishod postignuto u cjelini, kada je u pitanju usvajanje pojmova prostornih relacija,
dimenzija i veli¢ina. Ukupno 18,18% ispitanika navodi da djeca postizu uglavnom postignuto iz
prethodno navedene oblasti. Najmanji broj ispitanika navodi da djeca postizu ishod djelimicno
postignuto.

Na osnovu testiranja uéenika i anketiranja ucitelja i vaspitaca, dolazi se do konstatacije da
djeca u visokom stepenu usvajaju pojmove prostornih dimenzija, relacija i veli¢ina. Ovi pojmovi
metodicki obraduju i u predskolskim ustanovama, pa djeca uglavnom nemaju vecih poteSkoca sa
usvajanjem istih u Skoli.

e Da li su djeca zainteresana za usvajanje geometrijskih pojmova?

Tabela 11
Odgovori Broj ispitanika %
Jesu 40 72,72
Djelimi¢no 8 14,55
Nijesu 7 12,73

Histogram 10
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Po misljenju 72,72% ispitanika, djeca su zainteresovana za usvajanje geometrijskih oblika.
Ukupno 14,55% ispitanika isti¢e da su djeca djelimicno zainteresovana za usvajanje ovih pojmova.
Svega 12,73% ispitanika navodi da djeca nijesu zainteresovana za usvajanje geometrijskih oblika.
Od kvaliteta realizacije Casova matematike, koji imaju za cilj realizaciju geometrijskih sadrzaja,
zavisi i kvalitet usvajanja istih od strane ucenika. U vaspitno-obrazovnom procesu, na usvajanju
geometrijskih oblika, pored zadataka koji su predvideni planom, planiraju se i druge aktivnosti,

koje su zanimljive djece i povezane sa svakodnevnim Zivotom.

e Da li djeca uspjesno usvajaju geometrijske pojmove?

Tabela 12
Odgovori Broj ispitanika %
Da 38 69,09
Djelimi¢no 10 18,18
Ne 7 12,72
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U tabeli 12 1 histogramu 11 je prikazano da 69,09% ispitanika navodi da djeca uspjesno
usvajaju geometrijske oblike. Ukupno 18,18% ispitanika isti¢e da djeca djelimi¢no usvajaju
geometrijske oblike. Najmanji procenat ispitanika istice da djeca ne usvajaju uspjeSno
geometrijske pojmove.

Dakle, djeca — po percepiji vaspitaca i uditelja, uspjesno usvajaju geometrijske pojmove. Procjena
nivoa usvojenosti svih, pa i ovih sadrZaja, vr$i se kako opservacijom, tako i testiranjem. Obi¢no
su djeca zainteresovana za ucenje ovih pojmova kroz igre i sli¢ne aktivnosti, koje su adekvatno
dozirane i prilagodene od strane ucitelja i vaspitaca.

e Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najcesée postizu kada su u pitanju geometrijski

pojmovi?
Tabela 13
Odgovori Broj ispitanika %
Postignuto u cjelini 42 76,36
Uglavnom postignuto 8 14,54
Djelimi¢no postignuto 5 9,09
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U tabeli 13 1 histogramu 12 je prikazano da 76,36% ucitelja i vaspitaca istiCe da djeca
postizu ishod postiguto u cjelini, kada je u pitanje usvajanje geometrijskih oblika. Po iskazu
14,54% ispitanika, djeca postizu uglavnom postignuto iz oblasti geometrije. Svega 9,09%
ispitanika isti¢e da djeca ostvaruju djelimicno postignuto iz oblasti geometrije.

Na osnovu odgovora nasih ispitanika, moZemo istac¢i da djeca uspjeSno usvajaju pojmove
geometrijskih oblika. U prvom razredu osnovne Skole, planom je predvideno usvajanje pojma
kocke, lopte, valjka, kvadrata, kruga, pravougaonika i trougla. Percipiramo da djeca ¢esto ne prave

razliku izmedu kvadrata i kocke, kao i izmedu kruga i lopte.

e Dalli su djeca zainteresovana za usvajanje pojma skupa?

Tabela 14
Odgovori Broj ispitanika %
Jesu 44 80
Djelimi¢no 6 10,9
Nijesu 5 9,09
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U tabeli 14 i histogramu 13 je prikazano da 80% ispitanika smatra da su djeca

zainteresovana za usvajanje pojma skupa. Da su djeca djelimi¢no zainteresovana za usvajanje

navedenog pojma, smatra 10,9% ispitanika. Svega 9,09% ispitanika smatra da djeca nijesu

zainteresovana za usvajanje pojma skupa. Razvijanje sposobnosti klasifikacije kod djece znaci

razvijanje sposobnosti apstrahovanja zajednickih osobina predmeta ili pojava i njihovo grupisanje

prema posjedovanju zajedniCke osobine. Uobi¢ajeno se vezuju sadrzaji u formiranju pojma skupa

1 broja, a realizuju putem zadataka koji su propisani planom, nastavnih listi¢a, kreiranih od strane

ucitelja, te upotrebom didaktickih sredstava u igrama.

e Da li djeca uspjesno usvajaju pojam skupa?

Tabela 15
Odgovori Broj ispitanika
Da 45
Djelimi¢no 7
Ne 3

%
81,81
12,72

5,45
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U tabeli 15 1 grafikonu 14 je prikazano da 81,81% ispitanika smatra da djeca uspjeSno
usvajaju pojam skupa. Ukupno 12,72% ispitanika istice da djeca djelimi¢no usvajaju pojam skupa.
Svega 5,45% ispitanika navodi da djeca ne usvajaju uspjesno navedeni pojam.

Sa obzirom na broj elemenata koji sadrze dva skupa, mogu biti ekvivalentna i
neekvivalentna. Dva skupa su ekvivalentna ako se izmedu elemenata ta dva skupa moze
uspostaviti uzajamna jednozna¢na koorespodencija, tj. ako se svakom elementu jednog skupa
moze pridruziti jedan i samo jedan element drugog skupa i suprotno. Ekvivalentni skupovi imaju
isti kardinalni broj. Dva skupa su neekvivalentna ako je jedan od njih obimniji, bogatiji i brojniji.
Dva skupa mogu biti u odnosu inkluzije, a to znaci da jedan skup sadrzi sve elemente drugog

skupa.

e Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najcesce postizu kada su u pitanju skupovi?

Tabela 16
Odgovori Broj ispitanika %
Postignuto u cjelini 46 83,64
Uglavnom postignuto 6 10,9
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U tabeli 16 1 histogramu 15 je prikazano da 83,64% ispitanika isti¢e da djeca postizu ishod

postignuto u cjelini, kada je u pitanje pojam skupa. Po misljenju 10,9% ispitanika, djeca postizu

uglavnom postignuto iz oblasti skupova. Najmanji broj ispitanika smatra da djeca postizu

djelimicno postignuto iz oblasti skupova.

Kao $to vidimo, ve¢ina anketiranih ispitanika navodi da djeca uspje$no usvajaju pojam

skupa. Provjera nivoa usvojenosti pojma skupa vrsi se putem testova, rada na casovima,

primjenom nastavnih listi¢a 1 sli¢no.

e Dali su djeca zainteresovana za usvajanje racunskih operacija sabiranja i oduzimanja u

okviru prve desetice?
Grafikon 17
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Odgovori Broj ispitanika %
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Dobijeni rezultati pokazuju da 74,54% ispitanika smatra da su djeca zainteresovana za
usvajanje racunskih operacija sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice. Ukupno 18,18%
ispitanika smatra da su djeca djelimi¢no zainteresovana za usvajanje navedenih sadrzaja. Da djeca
nijesu zainteresovana za usvajanje racunskih operacija sabiranja i oduzimanja u sklopu prve
desetice, smatra 7,27% ispitanika.

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se ista¢i da su djeca zainteresovana za usvajanje
racunskih operacija sabiranja 1 oduzimanja. Moze se reci da su ovi sadrZaji najapstraktniji kada je
u pitanju nastava matematike u prvom razredu osnovne Skole. Posebnu poteskocu predstavlja

odredivanje nepoznatog broja kod sabiranja i oduzimanja.

e Da li djeca uspjesno usvajaju racunske operacije sabiranja i oduzimanja u okviru prve
desetice?
Tabela 18
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Dobijeni rezultati pokazuju da 69,09% ispitanika isti¢e da djeca uspjesno usvajaju racunske
operacije sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice. Ukupno 18,18% ispitanika smatra da su
djeca djelimi¢no usvojila racunske operacije sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice. Svega
12,72% ispitanika istice da djeca nijesu usvojila racunske operacije sabiranja i oduzimanja u
okviru prve desetice.

Na osnovu rezultata, moze se ista¢i da su ucenici uspjeSno savladali raCunske operacije
sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice. Ovi matematicki sadrzaji se kasnije nadograduju u

drugom razredu, pa je zato vazno da se ucenici pripreme za razumijevanje istih u prvom razredu.

e Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najcesée postizu kada su u pitanju racunske
operacije sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice?
Tabela 19
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Odgovori Broj ispitanika %

Postignuto u cjelini 40 72,72
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Dobijeni rezultati pokazuju da 72,72% ispitanika istice da u€enici postiZu postignuto u
cjelini, kada je u pitanju sabiranje i oduzimanje u okviru prve desetice. Ukupno 18,18% ispitanika
navodi da ucenici postizu uglavnom postignuto iz navedene matematicke oblasti. Svega 9,09%
ispitanika navodi da u€enici postizu djelimi¢no postignuto iz sabiranja i oduzimanja u okviru prve
desetice.

Na temelju dobijenih rezultata, moze se istaci da su ucenici uspjes$no ovladali sabiranjem i
oduzimanjem u okviru prve desetice. Sasvim je izvjesno da su navedeni matematicki sadrzaji
prilicno zahtjevni za ovaj uzrast, posebno kada je rije¢ o odredivanju nepoznatog broja kod

sabiranja i oduzimanja.
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ZAKLJUCAK

U radu smo se bavili nivoom usvojenosti matematickih pojmova ucenika prvog razreda
osnovne Skole u Podgorici. Teorijski dio rada obuhvata osnovne karakteristike nastave
matematike, kao i njene ciljeve i vrijednosti u prvom razredu osnovne $kole. U drugoj tematskoj
cjelini, govorili smo o specificnostima usvajanja pojedinih matematickih pojmova, koji se
metodicki obraduju u prvom razredu osnovne $kole, koristeci relevantne strane i domace izvore.
U tre¢oj tematskoj cjelini, govorili smo o zna¢aju usvajanja matematickih pojmova kroz korelaciju
sa drugim nastavnim predmetima. Uocili smo da postoje brojne moguénosti korelacije
matemati¢kih pojmova sa ostalim nastavnim predmetima u prvom ciklusu osnovne §kole.

Kroz matematicke pojmove u prvom razredu osnovne $kole djeca, izmedu ostalog,
razvijaju intelektualne sposobnosti. Intelektualno vaspitanje najdjelotvornija je komponenta
vaspitanja jer razvija kriticko misljenje koje €ini osnovu li¢nosti u€enika. Takode, intelektualno
vaspitanje u nastavi matematike doprinosi razvijanju intelektualnih vjestina, navika i sposobnosti.
Usvajaju¢i matematicke pojmove, djeca razvijaju misaone operacije, poput sinteze 1 analize. Ove
intelektualne operacije razvijaju se, odnosno vaspitavaju ucenjem i vjezbanjem. Pored toga, za
razvijanje matematickih pojmova, potrebna su interesovanja ucenika za saznavanjem, samostalost
1 kriticnost misljenja, inicijativa i druga svojstva licnosti, kao Sto su emocije 1 volja. Interesovanja
su znac€ajnija za uspjeh licnosti od njenih subjektivnih moguénosti. 1z znanja koja su stecena,
aktivno se formiraju uvjerenja i stavovi koji postepeno prerastaju u pogled na svijet, koji je
zasnovan na nau¢nim saznanjima.

Rezultati naSeg istrazivanja su pokazali sljedece:

e Postoji visok nivo usvojenosti pojmova prostornih relacija, veli¢ina i dimenzija kod
ucenika prvog razreda u osnovnim skolama u Podgorici.

e Postoji visok nivo usvojenosti pojmova geometrijskih oblika kod u¢enika prvog razreda u
osnovnim Skolama u Podgorici.

e Postoji visok nivo usvojenosti pojma skupa kod ucenika prvog razreda u osnovnim

Skolama u Podgorici.
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e Postoji visok nivo usvojenosti racunskih operacija sabiranja i oduzimanja u okviru prve
desetice kod ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici.

e Ucitelji/vaspitaci imaju pozitivan stav prema nivou usvojenosti matematickih pojmova
kod ucenika prvog razreda u osnovnim skolama u Podgorici.

U skladu sa navedenim, mozemo potvrditi sporedne hipoteze, postavljene u naSem radu.
Glavna hipoteza: Pretpostavlja se da postoji visok nivo usvojenosti matemati¢kih pojmova
kod ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici — prihvata se.

Potrebno je u buduénosti realizovati veéi broj istrazivanja koja bi se bavila nivoom
usvojenosti matemati¢kih pojmova u prvom razredu osnovne Skole. Pozeljno je da se ucitelji i
vaspitaci struc¢no edukuju i nadograduju svoje kompetencije u cilju Sto bolje realizacije nastave

matematike u prvom razredu osnovne skole.
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PRILOZI

Prilog 1 — Test za procjenu nivoa usvojenosti prostornih relacija, veli¢ina i dimenzija

1. Cgse mro je Masio 000j MIaBOM, a IIPBEHOM OHO ILTO j€ BEJIUKO.

2. Hampraj xyhy. M3nan kyhe o6naxk. JIujeBo ox xyhe npBo, a gecno usujer. Mcnpen kyhe
JIONTY, a U3a APBETA MAUKYy.



MASTER RAD

3. JIujeBo on xyhe HampTaj LBH]ET, a IECHO O] H-E APBO.

\_
|
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4. Tujana u Mapko cnase pohennas. Ilyne 2 ronune. Tujanu je Mama HampaBuia Je0Jby TOPTY, a
Mapky Tamy. Ha Tujanunoj Toptu cy nebsbe cjehuiie, a Ha MapkoBoj Tamwe. THjaHa je Ha OKJIOH

no6uina 1e6Jby CBECKY M OJIOBKY, @ MapKo Tamy CBECKY U OJIOBKY.

JIEBJBE

TAIE
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5. Majuny Bumer gjedaka 000j y LpBEHO, a HUXKer y miaBo. [laHTanoHe HIKer ajedaka 000j y

3€JIEHO, a BUILIET Y KYTO.
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Prilog 2 — Test za procjenu nivoa usvojenosti geometrijskih oblika
1. OBOJ BAJbAK KYTOM, KOLIKY HPBEHOM, A JIONITY IIVIABOM.

S

2. OBOJ TPOYT'AO XKYTOM, IPABOYI'AOHUK 3EJIEHOM, KBA/IPAT HPBEHOM, A

KPYT IINIABOM.

3. ObOJ THJEJIA HUPBEHOM, A ®UI'YPE )KYTOM.

4. OBOJ PABHE IIOBPKHM )KYTOM, A KPUBE TIOBPLIX IPBEHOM.
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Prilog 3 — Test za procjenu nivoa usvojenosti pojma skupa

I'PYIIAIIN AYTMUWRE I10:

1. BOJU:

2. OBJIUKY:
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3. BEJIMYMHU:

4. Harmpraj jeqHakoOpOjaH CKYIT JaTOM CKYITY.

(0

5. Harmpraj nBa ckyna xoja Hehe umMaTH jeHaK Opoj enemMeHara.
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P
1. JIOIIYHU.

2. TIOBEXMN.

sCjenu nivoa usvojenu.

4+1

2+0

1+3

3. M3PAUVYHAIJ.

2+2=

0+5=

3+2=

1+4=

4. JOITYHU.

2+ =3

121 )
5-3
5-1
5-0
5-3=
4-4=
3-2=
2-0=
5- =3
-2=2
4- =1
-0=14

@nja do 10

) 12!
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5. YIIMIIM BPOJ TAKO A JEJHAKOCT BYIE TAYHA.
+ =4 - =2

Prilog 5 — Anketni upitnik za ucitelje i vaspitace

ANKETNI UPITNIK ZA UCITELJE I VASPITACE

Postovani ucitelji 1 vaspitaci,

U toku je istraZivanje na temu: ,IstraZivanje nivoa usvojenosti matemati¢kih pojmova
ucenika prvog razreda u osnovnim $kolama u Podgorici®“. Molimo da iskrenim odgovorima date
doprinos ovom istrazivanju. Dobijeni rezultati bice iskoriS¢eni za potrebu izrade master rada.

Unaprijed hvala!

Pol:
a) M

b) Z

Stepen obrazovanja:
a) Visa stru¢na sprema

b) Visoka stru¢na
c) Stepen magistra
d) Stepen doktora

Godine radnog staza:
a) Do 5 godina

b) Od 6 do 10 godina
c) Od 11 do 15 godina
d) Od 16 do 20 godina
e) Preko 20 godina

76



MASTER RAD

. Da li su djeca zainteresovana za usvajanje pojmova prostornih relacija, veli¢ina 1
dimenzija?

a) Jesu

b) Djelimi¢no

c) Nijesu

. Dali djeca uspjesno usvajaju pojmove prostornih relacija, veli¢ina i dimenzija?

a) Da

b) Djelimi¢no

c) Ne

Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najcesce postizu kada su u pitanju pojmovi
prostornih relacija, veli¢ina i dimenzija?

a) Postignuto u cjelini

b) Uglavnom postignuto

c) Djelimi¢no postignuto

Da li su djeca zainteresana za usvajanje geometrijskih pojmova?
a) Jesu
b) Djelimi¢no

c) Nijesu

. Dali djeca uspjesno usvajaju geometrijske pojmove?
a) Da
b) Djelimi¢no

c) Ne

Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najc¢esce postizu kada su u pitanju geometrijski
pojmovi?
a) Postignuto u cjelini

b) Uglavnom postignuto
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10.

11.

12.

c) Djelimi¢mno postignuto

Da li su djeca zainteresovana za usvajanje pojma skupa?
a) Jesu

b) Djelimi¢no

c) Nijesu

Da li djeca uspjesno usvajaju pojam skupa?

a) Da

b) Djelimi¢no

c) Ne

Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najéesce postizu kada su u pitanju skupovi?
a) Postignuto u cjelini
b) Uglavnom postignuto

c) Djelimi¢no postignuto

Da li djeca zainteresovana za usvajanje racunskih operacija sabiranja i oduzimanja u
okviru prve desetice?

a) Jesu

b) Djelimi¢no

¢) Nijesu

Da li djeca uspjesno usvajaju racunske operacije sabiranja 1 oduzimanja u okviru prve
desetice?

a) Da

b) Djelimi¢no

c) Ne

Koje obrazovno-vaspitne ishode djeca najces¢e postizu kada su u pitanju raunske

operacije sabiranja i oduzimanja u okviru prve desetice?
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a) Postignuto u cjelini
b) Uglavnom postignuto

c) Djelimi¢no postignuto
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