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UvoD

Matematika je po mnogo ¢emu u privilegovanom polozaju u odnosu na ostale nauke. Zbog
specifi¢nosti programskih sadrzaja, ona predstavlja izuzetno plodan medij za privlacenje darovitih
ucenika.

Darovita djeca su djeca sa visokom intelektualnom sposobnos¢u, zatim djeca koja postizu
visoke rezultate iz mnogih oblasti, koristeci kreativne procese u velikoj mjeri, da bi se u psihologiji
licnosti naglasile crte licnosti koje su karakteristi¢ne za darovitu djecu. (Pedagoska enciklopedija,
1989: 92) Daroviti u¢enici zahtijevaju isklju¢ivo individualni pristup i to u svim fazama nastavnog
procesa, poc¢ev od planiranja pa do evaluacije.

Osnovna uloga ucitelja je da osiguraju slobodan razvoj interesovanja, da ne zakoce djetetov
intelektualni, emocionalni i socijalni razvoj. Bitno je identifikovati potencijalno darovitog u¢enika.
Nakon otkrivanja i identifikovanja potencijalno darovitih ucenika, u $koli pocinju obrazovne
forme rada sa ovim ucenicima.

Princip individualizacije zasniva se na uvazavanju posebnih osobenosti svakog ucenika i na
podesavanju nastavnih zahtjeva i postupaka prema sposobnostima i sklonostima pojedinaca.
Stalnim i poja¢anim angazovanjem pojedinaca u individualnom, grupnom i kolektivnom radu,
ostvaruju se dvije dobiti. Prva je ubrzanom porastu znanja i samoobrazovne mo¢i kod pojedinca,
a druga je u podsticajnom i blagotvornom djelovanju individualnih sposobnosti na ukupna
dostignuca dackog kolektiva.

U razrdno-¢asovnom sistemu nastave rada sa cijelim odjeljenjem, kolektivni ili frontalni rad
je viSestruko koristan, pa 1 neophodan prvenstveno zbog svoje organizacione, kadrovske i
informativne ekonomicnosti. Ali, u okolnostima kolektivnog rada nastavni zahtjevi i postupci
pretezno se se podeSavaju prema prosje¢nim uceni¢kim sposobnostima, pri ¢emu prijeti opasnost
da se zapostave oni pojedinci koji se izrazitije udaljavaju od prosjeka, bilo po svojim izuzetnim
sposobnostima nadarenosti i §irini interesovanja, ili pak po vrlo skromnim moguénostima i slabim
radnim navikama.

Nastavna praksa u kojoj se svim dacima daju isti zadaci 1 jednake obaveze, gdje se svi
usmjeravaju prema istim ciljevima i ocjenjuju istim kriterijumom, svodi ukupan duhovni

potencijal dackog kolektiva na prosje€ne mogucnosti, te ga pretezno koristi samo u onoj mjeri koja
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pogoduje uglavnom mediokritetima. Pri tome, ostaju zapostavljene velike zalihe izuzetnih
sposobnosti i posebnih interesovanja koje posjeduju nadareni, inventivni i snaznije motivisani
ucenici. S druge strane, trajnije usredsredivanje nastave prema prosjeCnim umnim i radnim
sposobnostima moze da izaziva sve vece zaostajanje grupe slabijih uc¢enika.

Suzavanjem nastavnih zahtjeva i vrijednosnih aspiracija na prosje¢ne uzrasne sposobnosti
stvara se prividno monolitan dacki kolektiv koji nasilno ujednacava i obezlicava pojedince, time
Sto jednim uskracuje vece angazovanje i brze napredovanje, te tako, usporavanjem c¢ela, goni one
sa zacelja da suviSe ne zaostanu. Na taj na¢in najvise su oSteceni odli¢ni i vrlo dobri ucenici jer su
¢esto prinudeni da suviSe uspore svoj radni tempo kako bi ,,sacekali* slabe uc¢enike. Mnogi ¢asovi
iznudenog 1 uproscenog obnavljanja i utvrdivanja gradiva sluze pretezno za ispitivanje slabijih
ucenika i popravljanje ocjena. Takvim regresivnim ¢asovima ne bi trebalo opterecivati Citavo
odjeljenje jer na njima vecina u¢enika, pogotovu oni najbolji, nemaju $ta ni da nauce ni da obnove,
pa gube vrijeme u dosadi, a i osjecaju se zapostavljeni i potcijenjeni.

Posljednjih godina $kole u Crnoj Gori akcenat stavljaju na u¢enika i njegove individualne
potrebe. Ukljucivanje asistenata u nastavi, roditelja, porodice i lokalne zajednice sve vide paznje

se posvecuje na primjeni ste¢enih znanja i ukljuéivanje ucenike u drustvene tokove.
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I. TEORIJSKI PRISTUP PROBLEMU

1. POJAM DAROVITOSTI

Marland (Sidney Marland) definese darovitost kao: "Darovita i talentovana deca su ona
djeca koja su zbog svojih intelektualnih karakteristika u moguénosti da postizu visoka postignuca."
Visoki rezultati 1 postignuc¢a darovita djeca postizu u oblasti ops$te intelektualne sposobnosti,
specijalne akademske oblasti, produktivnom misljenju, a imaju i sposobnosti  za
vodstvom.Takode, darovita djeca postizu visoke rezultate u oblastima vizuelnih i drugih
umjetnosti i imaju velike psihomotorne sposobnosti. Renzuli (Renzulli, 1978) je predlozio
organizacionu definiciju darovitosti prema kojoj se darovitim smatra ono dijete koje posjeduje
iznadprosjecne opste sposobnosti, visok stepen kreativnosti i sa lako¢om izvrSava svaki zadatak..

Za pridjev darovit navedeni su sinonimi izrazi ,,obdaren, talentovan, domisljat, vjest,
kreativan, inventivan, stvaralacki, sposoban, originalan, nadaren, mastovit, produktivan,
ingeniozan...“ (Cosié i sar., 2008: 137)

O darovitosti se u podrucju vaspitanja i govorilo i nekoliko stolje¢a unazad. Ovaj pojam je
pominjao Jan Amos Komenski u 17. vijeka kao i njegovi savremenici: Georg, Travers,
Tannenbaum, Mayer, Winner, Terman, Kovaci¢, Cudinu Obradovi¢ i dr. Iz psihometrijske
definicije inteligencije proizilazi pojam darovitosti. Tad je zapazeno da se ljudska krivulja
opazanja i snalazenja u rjeSavanju razli¢itih problema p rasporeduje prema krivulji u obliku zvona
.Prema toj krivulji najvise ima prosje¢no uspjesnih , a podjednak je broj ispodprosjecnih i
iznadprosjecnih pojedinaca.lz svega toga proizasla je moguénost mjerenja inteligencije. Razlike
U sposobnosti moguce je mjeriti brojem rijeSenih zadataka na testu i izraziti kao koeficijent
inteligencije (1Q-odnos mentalnog i hronolo§kog uzrasta). (Lazarevi¢, 2001)

Terman smatra da je darovitost visoka opsta intelektualna sposobnost (Winer,2005), a
dok Tanennbaumu smatra da je darovitost produktivno kreativna sposobnost. (Tanennbaum,
2004)

E. Winner smatra da su darovita djeca ona djeca koja imaju tri netipiéne karakteristike:
razvijaju se prije vremena, tvrdoglavi su uporni kako bi bilo po njihovom . Ta djeca su istinski
motivisana za ono podrucje u kojem su nadareni, a njihov interes se granici s opsesijom. (Winner,
2005)
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1.1. Terminolo$ke odrednice

Pokusaj za konceptualnim definisanjem darovitosti zasniva se na trima oblastima:
1. metafizicka (darovi, potencijali koje jedinka dobija od Boga),
2. ontoloska (¢ovekov pokusaj da darove koje ima sam pojaca),
3. antropoloska (Covek svojim darom prema kom se kreativno odnosi tezi da utice na svet oko
sebe).
(Petrovi¢, Trifunovi¢ i Milovanovi¢, 2013)

Ne postoji jedinstvena definicija darovitosti. Opsteprihvacene odlike darovitih su
genijalnost, viSestruke mogucénosti, izuzetne i1 visoke sposobnosti, darovitost, talentovanost.
Darovit je u¢enik koji ima izraZene potencijale i postignuca u odnosu na vr$njake (Farrel, McEwer,
Maxwell & Miskelly, 2003). Daroviti u¢enici imaju posebne obrazovne potrebe i najéesée se mogu
prepoznati po veéim intelektualnim sposobnostima (Petrovi¢ et al., 2013; Maksi¢, 1995).
,Darovita i talentovana deca se prepoznaju po stru¢nim kvalifikacijama i na osnovu sposobnosti
visokih performansi.*

(Marland, 1972, prema: Macinture, 2008:1)

1.1.1. Darovitost, kreativnosti talenat

Ganje (Gagne, 2000) darovitim smatra onog ko raspolaze intelektualnim, kreativnim,
socioafektivnim i senzomotornim sposobnostima. Ove sposobnosti olak$avaju uéenje, sticanje
navika 1 vjeStina 1 podsti¢u prirodan razvoj jedinke. Darovitost se sastoji od tri grupe ljudskih
osobina: natprosjecne ops$te sposobnosti, visokog nivoa radnih obaveza i visokog nivoa
kreativnosti. (Brown, Renzulli, Gubbins, Siegle, Zhang & Chen, 2005)

Neka istrazivanja pokazala su da darovitost, pored istaknutih intelektualnih sposobnosti,
podrazumijeva 1 mentalne 1 duhovne snage, kao $to su: altruizam, empatija, intuicija, mastovitost,
kreativna imaginacija i fantazija. (Petrovi¢ et al., 2013)

Troje djece u milion darovito je i ima dodatne potrebe i interesovanja, te im je iz tih razloga
neophodna posebna, pojacana druStvena podrSka, i1 to najprije kroz ubrzan program ucenja.
(Montgomery, 2003)

Pored inteligencije, darovitost je u vezi i sa motivacijom, koja takode ukljucuje sve

pomenute odlike darovitih (kreativnost, predanost...).
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(Renzulli, 1986 prema Dalioglu & Suveren, 2013)
Vazna, konceptualna i prakti¢na pitanja o kojima treba promisljati i raspravljati kada je rijec
o darovitima jesu:
1. Inteligencija i njen doprinos potencijalnoj darovitosti?
. Da li su darovita djeca etiketirana?

. Koje su razlike izmedu darovite i talentovane djece?

2

3

4. Da li je darovitost nasljedna?

5. Postoji li gen za genija ili je on uslovljen kvalitetom drustvene sredine?
6. Da li se mozgovi darovitih i talentovanih razlikuju?

7. Koja vrste nastave i aktivnosti predstavljaju izazov za darovitu djecu?
8. Da li daroviti imaju poteskoce pri u¢enju? (Macintyre, 2008: 3)

Rane mogucénosti i1 iskustva mogu uticati na Skolsko postignuée. Darovita djeca brzo
prevazilaze prepreke, naroCito ako su njihove sposobnosti uocene i njegovane na vrijeme.
Intelektualno sazrijevanje (vjeruje se da djeaci sporije sazrijevaju od djevojéica u finim
motorickim sposobnostima) ne ostavlja prostora za polemisanje, te je iskustvo nuzno kada je rije¢
0 procjeni intelektualnih sposobnosti. Kada je rije¢ o etiketiranju darovitih ucenika, svako ima
pravo 1 potrebu da zna §ta ta¢no nije u redu i prihvati svoje poteSkoce. Imajuéi etiketu, oni imaju
mogucénost da traZe informacije o strategijama kojima mogu smanjiti, unaprijediti svoje poteSkoce
i prevazici ih. (Jackson, 2004, prema: Isto, 2008)

Prema prihvacenoj teoriji kreativnost je proces stvaranja novih ideja ili rjeSavanje problema
| zadataka na kreativan nac¢in.. Neophodno ga je posmatrati sa vise aspekata , a ne samo sa aspekta
svakodnevnog ponasanja pojedinca. Neophodno je ovaj process posmatrati iz ugla socijalne
psihologije, filozofije, umjetnosti, istorije do ekonomije i politike.

Americki psiholog J.P. Gulford je jos u 19. vijeku iznio je da je kreativnost stvaranje viSestrukih
odgovora pri rjeSavanju nekog problema. Mora sadrzati originalnost pri rjesavanju nekog
problema, kao I alternativna rjeSenja nekog problema.

Postoje naucnici koji su misljenja da je kreativnost osobina sa kojom se ¢ovjek rada, a ima
i onih koji smatraju da se ta osobina razvija vremenom i razli¢itim uticajima. Psiholozi smatraju
da je kreativnost povezana s latentnim razmisljanjem tj. S desnom ceonom mozdanom
aktivnosc¢u.Da bi pojedinac dosao do kreativne ideje neophodna mu je odredena inspiracija, sto

se zajedno naziva kreativni proces.
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Svaka nova kreativna ideja potiskuje staru, a u toku tog procesa beskorisno se pretvara u
korisno. Drugim rije¢ima,poznate pretpostavke se pretvaraju u nove ideje. Kreativnost je upravo
taj rizi¢ni i neizvjestan postupak.

Po modelu psihologa Grahama Valasa i Ri¢arda Smita kreativni proces sastoji od 5
djelova:

1. priprema — koja obuhvata focus na nekom problemu,
2. inkubacija —obuhvata preradu problema,

3. nagovjestaj — obuhvata osjecaj da je rjeSenje tu,

4. uvid — obuhvata prelazak ideje podsvijesti u svijest,
5. potvrda — detaljno analiza I potvrda rjesenja.

Pojam talenat se moze sagledati sa psiholoskog i antropoloskog aspekta. Talenat je rije¢
grckog porijekla Sto predstavlja je prirodan dar, darovitost koja se vjezbom moze razviti I postaje
sposobnost koja omogucava pojedincu da sa lako¢om obavlja poslove u nekoj oblasti svog
djelovanja.

Antropoloski gledano talentovan je onaj ko ima prirodnu sposobnost. Postoje i Sire definicije
talenta. Prema toj Siroj definiciji talenat su ljudi i njihove kreativne sposobnosti. Talentovani ljudi
su nadareni za obavljanje odredenih zadataka. Pojedinac koji posjeduje neki talenat odlucuje da li
¢e taj talenat dalje razvijati ili nece. To su pojedinci koji kroz neko dugoro¢no djelovanje pokazuje
organizacione sposobnosti.

Najpotpunija definicija je definicija talenta kao osobina koju posjeduje pojedinac koji je

kompentetan za odredene aktivnosti.
1.2. Definicije darovitosti

Definisanje darovitosti  obuhvataju razliCite kriterijume i to: intelekt, kreativnost i
medusobno djelovanje Vvisoko razvijenih sposobnosti. Kriterijumi koji su najceséi su oni koji
podrazumijevaju lako uocavanje a to su znatizelja, masta i inteligencija .Ona se moze podsticati
na razliite nacine zavisno od podruc¢ja u kojima darovita djeca pokazuju interesovanje. Pitanja
koja se postavljaju darovitoj djeci ne bi trebala da budu stereotipna, ve¢ ga treba hrabriti u
realizaciji njegovih kreativnih ideja.

Uvidom u literaturu naisli smo na razli¢ite definicije darovitosti. Neke od njih se

opredjeljuju za darovitost u smislu kreativnosti, radoznalosti, socioemocionalnih sposobnosti, dok
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druge teorije istiCu vaznost rezultata testova inteligencije, i Smatraju da darovita djeca imaju visok
koeficijent inteligencije(Cvetkovi¢ Lay, 2010). Marland ne jedan opstiji nacin kaze da su darovita
djeca ona koja zbog svojih posebnih sposobnosti mogu ocekivati visoka postignuca, uz
pravovremenu identifikaciju stru¢njaka.

Ta djeca pokazivace potencijal u nekom od ovih podrugja:

* u podrucju akademskih sposobnosti

* u podrucju kreativnih sposobnosti

* podrucju rukovodenja i organizacije

* podrucju umjetnosti

* podrucju motorike

Ono $to se u osnovnoj Skoli posmatra kao darovitst jesu nadprosjesne opste i specifiéne
sposobnosti, motivacija i visok stepen kreativnosti. Prema teorijama o darovitosti to su opste
intelektualne sposobnosti, kreativne sposobnosti, sposobnosti za pojedina umjetni¢ka podrucja
kao i psihomotorne sposobnosti. Ove i sli¢ne definicije kreativnosti proizilaze iz istraZivanja koja
su se radila dugi niz godina a koja sui mala za cilj procjenu potreba darovite djece u nastavnom
procesu kao i u razli¢itim Zivotnim situacijama. Vise detalja o pojmu darovitosti moze se

razaznati kroz analizu razli¢itih teorijskih modela darovitosti.

10
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2. KARAKTERISTIKE DAROVITIH UCENIKA

,,Darovito, talentovano, obdareno dete/gifted child; enfant doue; begabtes Kind/- kroz
istoriju prvi sistematski prouc¢avao Terman. begabtes Kind/- istorijski gledano, darovitom djecom
najprije su pod uticajem—Termana, koji je prvi sistematski prouc¢avao obdarenu djecu, smatrana
deca koja imaju visok nivo inteligencije (u smislu opste darovitosti), kao i djeca koja pokazuju
visok nivo inteligencije u raznim oblastima (Viti, Witty), a zatim se teziSte stavlja na kreativne
procese, da bi se sa razvojem psihologije li¢nosti u definiciju darovitog djeteta naglasak stavio na
”jedinstven sklop crta licnosti ““ (Marinkovic).

Jednu od, kod nas najprihvacenijih definicija pojma nadarenosti, otkrivam u knjizi ,,Darovito
je, Sto ¢u s njim?”

,Nadarenost je sklop osobina koje omogucuju pojedincu da dosljedno postize izrazito
natprosjecan uc¢inak u jednoj ili viSe aktivnosti kojima se bavi” - Koren, 1988. (C. Lay—S.
Majurec, 1998, str.15).

A, kako autorke dalje objasnjavaju, i vaspitaci i u€itelji se prilikom odabira nadarene djece
vode njihovim sposobnostima koje se lako uocavaju kroz njihovo ponasanje, njihovom izrazitiom
uspjeSnoscu u aktivnostima i rezultatima u odnosu na njihove vrsnjake.

Tako se i definicija 0 nadarenosti odreduje upravo na takav nacin, preko postignuca. Djecu
koja u odredenim aktivnostima, radnjama redovno prednjace u odnosu na drugu djecu, ili se nekim
aktivnostima bave prije svojih vrS$njaka, moZemo svrstati u nadarenu. U istoj knjizi nailazim da
,kao i vecina ljudskih Kkarakteristika i nadarenost je osobina koju mozemo primijeniti samo
posredno — u ponasanju o nadarenosti — zaklju¢ujemo ne iz procesa, nego iz produkta, rezultata
ponasanja (Koren),,a taj se u¢inak moze prepoznati kao jedinstven i kreativan doprinos u toj
oblasti.” (Renzulli — Reis,1985), (C. Lay — S. Majurec, 1998, str.15)

Medutim, postoje i istrazivanja, npr. Pegnato i Birch (1959), koja dovode u sumnju
procenjivacke mogucnosti vaspitaca i nastavnika koji nisu prosli odredenu obuku za uspjesnije
prepoznavanje nadarene djece. Na drugoj strani veliki broj darovitih ljudi je svoju nadarenost
iskazao ve¢ u predskolskom periodu.

U knjizi ,,Darovito je, §to ¢u s njim?” nailazim na anketu koju je sproveo nauc¢nik Bloom

(1985), koji je anketirao dvadeset petoro ljudi mladih od dvadeset pet godina, koji su imali
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vrhunska postignuca, i otkrio da su svi, bez izuzetka ,,otkriveni” vrlo rano, i da su svi stekli nove
vjestine 1 znanja, koja su im bila kasnije od velike koristi, u predSkolskom periodu.

Ovo samo govori koliko je vaspita¢ima tesko da uoce, izdvoje nadarenost kod mladeg
uzrasta posebno predskolskog perioda u odnosu na stariju, Skolsku djecu.

Koriste¢i Casopis ,,Pedagoski rad” 44(I), 82—90(1989) u tekstu ,,Odredivanje nadarenosti
kao fenomena“ (M. Cudina — Obradovi¢: Odredivanje nadarenosti, Zagreb, str .82) nailazim
,hadarenost se uocavala, priznavala, poistovjecivala i mjerila produktom, rezultatom. Medutim,
problemi i nesporazumi oko odredivanja nadarenosti kao fenomena nastaju zbog naSe
nestrpljivosti da docekamo pojavu produkta, zbog nase zelje 1 potrebe da predvidamo i omogué¢imo
njegovo javljanje. Ova potreba predvidanja, 1 to predvidanja u $to ranijoj dobi proizilazi iz
zapazanja da postoji ograni¢eno vrijeme njegovog razvoja, da su potrebni i unutarnji i vanjski
uvjeti te i da nadareni mogu biti podlozni teSkocama u intelektualnom i emocionalnom
funkcioniranju.”

Od Termanovog ,,pionirskog” istrazivanja fenomena nadarenosti dvadesetih godina i
shvatanja potencijalne nadarenosti kao visoko opste intelektualne sposobnosti, pojavljuju Se izrazi,
pojmovi koje autori ,,vezu” za pojam nadarenosti. Razni autori izrazu ,,talenat” i danas pripisuju
razliita znaCenja, ali ga uvijek odreduju prema izrazu nadarenost. Treba razgraniiti, da pod
nadarenim djetetom podrazumijevamo dijete koje ima visoko razvijene sposobnosti, a pod
talentima onu djecu koja postizu visoke rezultate u nekim odredenim aktivnostima. Tako se danas
pod izrazom ,,talenat” podrazumijeva nadarenost koja se izrazava u nekim specifi¢nim podrucjima
(matematike, likovnog,...). Oba odredenja pojmova ,talenat” i nadarenost, su jedni od novijih
pogleda na pojavu nadarenosti, a posebno za one koji nadarenost posmatraju kao potencijal i kao
produkt.

Produktivna nadarenost je ona nadarenost na koju misle vaspitaci i ucitelji, na djecije
uspjeSne aktivnosti, na njihovu sposobnost da se izvanrednim rezultatima izdvoje od svojih
vrsnjaka.

Odnosno, njihova nadarenost je iskazana odredenim produktom, u ranijem, brzem, boljem,
viSem, uspjeSnijem, dakle u izrazito natprosjecnom rezultatu, postignuc¢u. Medutim, na taj se nacin
otkriva samo dio nadarene djece, dakle samo ona djeca koja su pokazala svoju nadarenost.

Istrazivanja pokazuju da mnoga djeca ostaju neuocena i neotkrivena jer svojim ponasanjem to ne
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pokazuju iako imaju odredeni potencijal koji omogucuje da se neke djetetove mogucnosti razviju
do fenomena nadarenosti. Tu moguénost nazivamo potencijalna nadarenost.

Djeca predskolskog uzrasta uglavnom imaju potencijalnu nadarenost koju jos ne iskazuju
kao produktivnu. Isticuéi ovu €injenicu, u knjizi ,,Darovito je, $to ¢u s njim”, smatraju da svako
dijete, gotovo svako dijete, treba tretirati kao potencijalno nadareno i pruziti mu najbolje vaspitanje
1 obrazovanje koje ¢e maksimalno podsticati njegove sposobnosti, i uslove da se njegovi
potencijali iskazu u svoj svojoj veli€ini.

Sada se postavlja pitanje gdje poc¢inje nadarenost i Sta predstavlja potencijalnu nadarenost,
to jest pitanje geneze i prirode nadarenosti?

U casopisu — ,,Pedagoski rad” (44,1989), ako radi jasnoce pregleda pojednostavim i
zanemarim odredene detalje, nailazim na tri faze (ili tendencije) u psiholoskom shvatanju pojma
nadarenosti.

Prva faza je poistovjeéivanje nadarenosti sa opStom intelektualnom sposobnoséu. U pocetku
nadarenost se izjednacuje sa potencijalnom nadareno$¢u; potencijalna nadarenost se mijeri i
odreduje rezultatom testa intelektualnih sposobnosti a Cesto je rezultat dopunjen i misljenjem
nastavnika i Skolskim uspjehom. Naravno, u uvjerenju da su i ova dva zadnja Kritrerijuma izvjesna
mjerila postignué¢a. Medutim, ovakav naéin definisanja, odredivanja nadarenosti se nije pokazao
ispravnim. Naime, Skolski uspjeh je bio jako povezan sa postojanjem ,,visoko natprosjecne
sposobnosti”, svi pojedinci odredeni, indetifikovani kao nadareni bili su uspjesni u Skolskoj
situaciji. Oni imaju sposobnost da brzo razumiju, usvoje nova znanja, pa se kroz Skolski sistem
krecu lako 1 ubrzano. Medutim, ova im nadarenost ne omogcuje da ste€ena znanja primijene i
upotrijebe na produktivan nacin.

Tako je i pocelo znacajno razlikovanje skolske nadarenosti od kreativno/produktivne to jest
,prave nadarenosti”.

- Prva oznacava veliku sposobnost, vjestinu i prilagodenost u rjeSavanju Skolskog tipa

problema.

- Druga je sposobnost upotrebe steCenog znanja na nezavisan, produktivan i nov nacin u

rjeSavanju realnih problema u Zivotu.

Druga faza analize fenomena nadarenosti, Sezdesetih godina, pocinje odbacivanjem

Skolske nadarenosti i traZzenjem faktora koji mimo ili pored visokih natprosje¢nih sposobnosti
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odreduju ,,pravu” nadarenost, odredene druge karakteristike, koje posjeduju pojedinci koji nisu
izabrani kao nadareni. Te ,,druge” karakteristike izjednacavaju se sa osobinom kreativnosti, to jest
osobinom da se pristupi problemu na nov nacin, i da se na drugadiji, originalan na¢in dode do
rjesenja.

Ova faza moze se slobodno nazvati fazom poistovjecenja nadarenosti sa kreativno$éu. Dok
je u prethodnoj fazi dominiralo nativisticko shvatanje nadarenosti, dakle negirao se uticaj putem
obrazovanja, u ovoj fazi otvaraju se mogucnosti za intervenciju okoline. Tako nastaju mnogobrojni
programi otvoreni i osjetljivi na novo, neobi¢no, drugacije gdje se nastojalo ,,probuditi” misljenje
i preko njega do¢i do kreativno-produktivne nadarenosti.

Medutim, rezultati ovakvih programa bili su efikasni u slicnim situacijama (dakle papir-
olovka,) a ne u zivotnim situacijama. Dobijali su se rezultati ograni¢enog vremenskog dometa u
odredenoj ,,povoljnoj klimi.”

Ipak, ova faza, prosirila je pojam nadarenosti sa usko intelektualnog podruc¢ja na druga:

umjetnicko, senzorno, socijalne odnose, te specifiéna nau¢na podrucja.

14



Master rad

3. PREDRASUDE O DAROVITOSTI

Mnoge predrasude o darovitosti su proizilaze zbog nedovoljno informacija ili zbog navika i

tradicije, odnosno zbog toga $to ne kriticki ne osvrnemo na neka prethodna vjerovanja ili zakljucke

koji su uspostavljeni. Kada je u pitanju matemati¢ka darovitost ,takode su prisutne predrasude.

Kako je matematika specifi¢na Cesto su prisutne predrasude koje namece 1 sam ucitelj ili drustvo

uopste. Kada je rije¢ o o karakteristikama matematicki darovitih ucenika vazne su predrasude

kada je u pitanju razumijevanje pojma darovitosti, a to su:

1. Prva predrasuda je da je darovitost potpuno urodena: postoji opasnost od zakljucka da
je darovitost iskljuéivo predodredena genetskim sposobnostima , darovitosti kao
isklju¢ivo predodredenih sposobnosti uslovljenih genetikom ili s druge strane kao
isklju¢ivog rezultata okoline.

2. Druga predrasuda je da su darovita djeca iznadprosjeéna u svim akademskim
podruc¢jima. Ukoliko se stvaraju nerealna i nepotrebna ocekivanja kod u¢enika ono moze
uzrokovati razocaranjem darovite djece i depresijom ako prema njima imamo pristup kao
prema svim ostalim darovitim ucenicima.

(Tourdn y Reyero, 2000):

Darovita djeca ne dolaze isklju¢ivo od motivisanih roditelja, a isto tako motivisani
roditelji nijesu najvazniji faktor razvoja darovitosti niti to pomaze njihovom razvoju.
Upravo suprotno, ako su o¢ekivanja roditelja prevelika to moze da izazove suprotan efekat
I darovita djeca ¢e biti nesigurna i nece postici uspjeh.

3. Treca predrasuda je da ¢e se darovita djeca razviti u znacajne i kreativne odrasle ljude.
Ova predrasuda podrazumijeva etiketiranje i stvaranje predrasuda o Zeljenim rezultatima
kao i izdvajanje odredene grupe ucenika. Najispravnije je da se ostavi otvoren put za
svakog pojedinca i trazenje onih rjeSenja koja su najbolja za svakog pojedinca.lsto tako,
ne moze se ocekivati da ¢e svaki pojedinac dati najbolje od sebe.

4. Cetvrta predrasuda je da su sva djeca darovita i iz tog razloga ne moramo vrsiti
etiketiranje, stvaranti predrasude o Zzeljenim rezultatima kao i svrstavanje u veé
predodredene grupe. Naprotiv, trebali bi ostaviti otvoren put za svakog pojedinca, traziti

0no sto je najbolje za svakoga i ocekivati da ¢e svako dati najbolje od sebe.
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Na taj nac¢in sposobnosti koje imaju darovita djeca, njihov potencijal i moguénost da
ostvare bolje rezultate za sto krace vrijeme. Na taj nacin ogranicavamo njihov razvoj.
Takve predrasude mogu imati nepozeljne i negativne posljedice.

Navedene predrasude jos su uvijek znacajno prisutne pa se moze donijeti zakljuc¢ak da svaka
od navedenih predrasuda prouzrokuje razlicite probleme kada je u pitanju odnos prema darovitoj
djeci.

Kako bi se razumio koncept rada sa darovitom djecom neophodno je kontinuirano pratiti
postignuéa darovite djece. Cesto se deSava da udenici koji su u mladim razredima postizali
iznadprosje¢ne rezultate na takmicenjima i koji su nadareni za odredene oblasti ucenja, u starijim
razredima izgube interesovanje za ta podrudja rada. 1z istrazivanja koje je obavljeno 2005. godine,
kojim su ispitivani stavovi i misljenja ucenika o nastavi matematike pokazalo se da su ucenici
mladih razreda imali pozitivane stavove prema ucenju matematike, dok su ucenici starijih razreda

pokazali negativan stav prema gradivu iz ovog nastavnog predmeta.
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4. TEORIJE DAROVITOSTI

4.1. Termin: darovitost u dva slova

Osnovu mnogih modela i teorija o darovitosti, pronalazimo u teoriji Gardnera koja je
govorila o inteligenciji iz vise oblasti.Ova teorija je koja je postavljena krajem dvadesetog vijeka.
Prema Gardneru inteligencija je sposobnost da se rijesi neki problem a inteligentni ljudi su priznati
u svojoj okolini (Posavec, 2010).

Gardner je definisao sedam klju¢nih inteligencija:

- jezicka,

- logicka,

- fizicka,

- prostorna,
- muzicka,
- urodena.

Na bazi ove razvile su se mnoge teorije koje su omogucile da se da pronadu u odgovori na
pitanje: Na koji na¢in da identifikujemo i prepoznamo darovitu djecu kao i na koji nacin planiramo
rad s darovitim uc¢enicima.

Modeli darovitosti se dijele na tri grupe u zavisnosti od toga na koje podrusje postaviti focus.
Prvi model je modeli koji se bave uspjehom i postignu¢ima. Drugi je model onaj model koji

posmatra darovitost kao sociokulturni model. Tre¢i model je kognitivni.

4.2. Renzulijeva koncepcija tri prstena

Renzuli (1986) medu prvima poceo proucavati darovitos i on je postavio teoriju Cija se
struktura sastoji od tri koncentri¢na kruga. Oni oznacavaju obiljezja darovite djece. Po Renzuliju
te karakteristike su sljedece:

* opsta sposobnost ,

* visok nivo predanosti zadatku,

» visok stepen kreativnosti (J. S. Renzulli, 1978).

Renzuli je medu prvim stru¢njacima Koji je uvidio da nadprosjecni koeficijent inteligencije
nije jedina dimenzija koja je karakteristi¢na za darovitu osobu. Njegov prsten se sastoji od osobine

istrajnosti da se rijesi neki zadatak , kao i Kkreativnosti i veoma izrazene sposobnosti. On je
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misljenja da ako se ne pokaze istrajnost pri rjeSavanju zadataka tj. ako ne uocavamo Sstvarno
interesovanje da se bez ne mogu ni identifikovati visoke sposobnosti. U¢enik koji ostvaruje
iznadprosje¢ne rezultate iz matematike, kada je u pitanju samo jedna oblast ili samo kada se za to
ukase vrijeme uz spoljasnji podsticaj nece biti darovit.. Ukoliko uc¢enik pri rjesavanju nekog
problema ne Kkoristi nove metode rada ve¢ Sablonski radi zadatke nece biti kreativan, a ve¢ je
receno da je kreativnost karakteristi¢na za darovite uéenike. Troprstenasti model od velike vaznosti
za razvijanje novih teorija kao i konkretno u praksi.

Kada je u pitanju identifikacija darovitih u¢enika, na osnovu jasnog i prakticnog odredenja
karakteristika darovite djece, svima onima koji rade u 8koli a koji slijede elemente Renzulijevog
modela bi¢e mnogo lakse identifikovati potencijalno darovite uc¢enike a kasnije je lako ustanoviti

da oni zaista pripadaju toj grupi.

4.3. Tanenbaumov psihosocijalni pristup darovitosti

Kada je rije¢ o identifikaciji darovitih u¢enika mnogi stru¢njaci Renzulijev model smatraju
jednim od najboljih i najpreciznijih modela. Ipak, Monks (1989, prema Koren, 2013) dopunjuje
Renzulijev prsten drustvenom dimenzijom jer je misljenja da su djeca prije svega drustvena bica
iz tog razloga on smatra da se ne moze zanemariti socijalna okolina u kojoj u¢enik nalazi. Kada
darovitost gledamo iz sociokulturne perspective upravo je taj socijalni aspekt darovitosti sredisnji
i glavni aspect.

,,Teorija zvijezde” — Tanenbaum (1983) povezuje sposobnost djeteta sa njegovim uspjehom
tako Sto posebno posmatra njegova individualnost i vazan faktor su porodica i Skola kao i odluke
koje se donose kada je u pitanju darovito dijete.Po misljenu Tanenbaumana darovitost se ostvaruje
preklapanjem pet internih i eksternih karakteristika i na taj na¢in se formira oblik zvijezde. U obzir
se uzimaju sljedece karakteristike, kada je u pitanju identifikacija i donosenje odluka:

1. opsta sposobnost,

2. posebne sposobnosti,

3. ne-intelektualne osobine,

4. podsticaj okoline,

5. uticaj slucajnosti/srece.

Teorija zvijezde sveobuhvatno prikazuje povezanost znanja ,sposobnosti i kreativnosti. Ova

teorija uvodi nove elemente i to uticaj sluc¢ajnosti koju ne bi trebalo zanemariti pri identifikaciji i
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odredenju darovitosti. On je miSljenja da se darovitost ne moze identifikovati kreativnos$cu i da

ucenik mora posjedovati kreativnost , a da je struénost mnogo vazniji element.

4.4. Pentagonalna implicitna teorija darovitosti Sternberga i Zangove

U kojoj mjeri je je element inovacija ili kreativnosti u matematici stecena ili dobijena
rodenjem jo$ uvijek se nije pronaden univerzalni dogovora. Mnogi istrazivaci i prakticari u
podrucju obrazovanja donose nova znanja i otkrivaju nove ¢injenice. Veoma je vazno da nastavni
kadar u toku obrazovanja podsti¢u ucenike na razvoj kreativnog i divergentnog misljenja.

Stenberg (1986) Sternberg svojom trojnom teorijom inteligencije razlikuje tri tipa
inteligencije:

1. Prvi tip je komponencijalni u kojem dominira konvergentno i analiticko razmisljanje
2. Drugi tip je iskustveni u kojem dominira kreativno misljenje
3. Treci tip je situacijski u kojem dominira kontekstualna, prakti¢na inteligencija.

On je miSljenja da su kod darovite djece vise su razvijeni ovi tipovi inteligencije nego kod
djece njihovog uzrasta. Analiticka darovitost karakteriSe se kao kritiéno misljenje. Ovaj tip
inteligencije je najjednostavnije procijeniti jer se se procjenjuje testovima inteligencije. Najteze
je identifikovati i procijeniti kreativnu darovitost jer ne postoje instrumenti kojima se mjeri ovaj
vid inteligencije. Ova karakteristika je veoma vazna pri pronalazenju inovativnih rjeSenja. Prva
dva tipa inteligencije objedinjuje situacijska ili prakticna darovitost. Ona omogucéava njihovo
korisc¢enje u svakodnevnim situacijama polazeci kroz tri procesa i to:kroz adaptaciju, oblikovanje
i selekciju okoline (Cudina — Obradovi¢, 1990). Karakteristike koje su kod veéine darovite djece
zajedniCke postoje 1 mogu se uociti. Strugar (1988) se bazira na Renzulijevu teoriju tri prstena i
predlaze je kao jednu od mogucih kategorizacija.

Socioemocionalni razvoj djece je jedan od faktora koje treba uzeti u obzir pri
identifikovanju darovitih u¢enika. Cesto su prisutne predrasude da su daroviti nesocijalizovani i
da im je iz tog razloga potreban poseban tretman u drustvu. Razlog ovom vjerovanju je njihova
zrelost koja ih odvaja od djece njihovog uzrasta (Robinson, 2008). Ona je prouzrokovana
intelektualnom razvijeno$¢u koja je iznad intelekta njihovih vr§njaka . Iz tog razloga Cesto se ova

djeca odbacena i odskacu od okruzenja u kome se nalaze.
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5. UCENICI POTENCIJALNO DAROVITI ZA MATEMATIKU

5.1. Darovitost za matematiku

Rjesavanje slozenih matematickih problema i efikasno koriS¢enje steCenih znanja iz
matematike u svakodnevnim situacijama definese se kao matemati¢ka sposobnost. Ova znanja su
najéeSce ograniena na ispunjavanje obaveza koje dobijaju u Skoli Kkoje su propisane planom i
programom sa jedne strane ili s druge strane kao sposobnost rjeSavanja dodatnih zadataka koji su
van plana i programa rada u $koli.

Svoje sposobnosti i darovitost ucenici najcesce pokazuju u podru¢ju matematike i podruéju
prirodnih nauka, koja im pruza mogucénost kreativnih rjeSenja. Zbog velike prisutnosti logi¢kog
misljenja 1 logickog zaklju¢ivanja matematika ceS¢e privlaci darovitu djecu od one djece koja
nijesu darovita. (Elezovi¢, 2005)

U toku njihovog skolovanja ta darovitost se moze razvijati i mimo onoga $to je propisano
planom i programom. Zbog specifi¢nosti nastave matematike neophodno je dati dodatno

objasnjenje ucenicima i na taj nacin sagledati darovitost u matematici.

5.2. Prepoznavanje i indentifikacija u¢enika potencijalno darovitih za matematiku

Prvi i neophodan korak u pruzanju vaspitno-obrazovne podrske darovitoj djeci jeste
njihova identifikacija. 1z tog razloga neophodno je da uéenici sami sagledaju svoje talente i na taj
nacin vrsiti identifikaciju darovite djece.

Proces identifikacije darovite djece ne treba unaprijed odredivati tj. nije dovoljno samo
zakljuciti da je neko dijete darovito a drugo nije, ve¢ konkretnim koracima ili procesima vrsiti
identifikaciju.

Bitni koraci identifikacije darovitih su:

- Neophodno je obuhvatiti svako podrucje i u njemu vrsiti identifikaciju darovitih ucenika;

- U sto ranijem uzrastu pratiti razvoj svakog djeteta i uocavati prve znake darovitosti;

- ldentifikacija treba da bude kontinuiran proces pracenja vaspitno-obrazovnih postignuca
ucenika u svim oblastima rada.

- U svim vaspitno-obrazovnim ustanovama treba vrsiti identifikaciju darovite djece i u taj

proces ukljuciti djecu,roditelje i nastavnike.
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- Taj process treba sprovoditi uz pomo¢ raznovrsnih metoda i postupaka i na taj na¢in uociti

1 one ucenike ¢ija je darovitost teze uocljiva.

5.3. Indikatori matemati¢ke darovitosti

Proces identifikacije darovitosti neophodno je prilagoditi individualnim sposobnostima
svakog ucenika pojedinacno. 1z tog razloga instrumenti za identifikaciju darovitosti kod uc¢enika
bice raznovrsni. Pozeljno je kombinovati veéi broj razli¢itih tehnika u praksi , jer se na taj na¢in
najlakée dobiju pouzdani rezultati. Instrumente koji se mogu koristiti, u literature nailaze na
razlicite podjele.

Koren (1989) preporucuje raznovrsne metode identifikacije metod procjene i metod testa.
Drugi autori razlikuju tri grupe i to : skale procjene i evidencione liste, standardizirane testove,
kao i nastavnikovu procjenu koja je isto tako bitna.U odnosu na to kada se ovi instrumenti koriste
testovi ili upitnici mogu se podijeliti na testove koji se koriste u fazi nominacije, pregledanja ili
nadgledanja.

Evidenciona lista sa karakteristikama na osnovu kojih se mogu konkretizovati sposobnosti
koje karakterisu darovitog ucenika George (2004) predlaze sljedeée karakteristike:

- Ucenik pokazuje karakteristiénu upornost pri rjeSavanju zadataka,

- Ucenik nije zadovoljan bilo kojim rjeSenjem zadatka i ne odustaju dok ne pronadu najbolji i
najjednostavniji nacin rjesenja 1 iz tog razloga njihov nacin rjeSavanja zadataka se razlikuje od
nacina na koji su drugi ucenici rjeSavali zadatak.

- Ucenik ima vjeru u sebe u pri rjeSavanju novih zadataka, spreman je i ima prijedloge pri
rjesavanju nekog zadatka; daroviti ucenici nepoznate zadatke iz matematike gledaju kao
izazov i pokazuju znatizelju ali je isto tako siguran u to da ¢e pronaci rjeSenje zadatka. Njima
¢ak nije potrebna dodatna motivacija i kada je rije¢ o nekom potpuno novom i nepoznatom
zadatku.

- Ovi ucenici su otvorenog uma i uvijek su spremni i za ucenje neceg novog. Oni misle i
razmisljaju, ne podnose sheme, pa na taj nacin sa lako¢om usvajaju nova znanja.

- Ucenici Cesto samostalno zadavaju matematicke probleme u toku ¢asa i u kuénom okruzenju.
Ovi ucenici ¢e pokazuju znatizelju i razmiSljanje za sve problem koje uoce i do kojih dolaze
sopstvenim snagama. Ne postoje momenti kada daroviti ucenici nezaposleni, a oni su uvijek

spremni na razmisljanje 0 zadacima i problemima i dobijanje rjesenja za konkretne zadatke.
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- Ucenik daje kratke i sazete odgovore na pitanja, oni saZeto misle, daju konkretne odgovore pri
donosenju zakljucaka. Nadareno dijete cesto iznosi izjave koje su dobro smisljene, bez
suvisnih rijeci i bez dugih recenica. Ovakvi odgovori karakteristicni su samo za matematicki
darovite ucenike.

- Ucenik koji je darovit za matematiku pokazuje interesovanje za za brojke i zanima ga uzrok
svakog probleme. Ovi ucenici ¢e iz drugih nastavnih predmeta pokazati posebano
interesovanje za brojeve i tako da predmetni nastavnici moraju da daju objasnjenja za uzroke
sadrzaja koji predaju.

- Ucenik je Cesto je u stanju da pronade kraci put pri rjeSavanju problema izbjegava standardne
nacine. Daroviti uéenici traZze nove puteve pri rjeSavanja zadataka ako je misljenja da je
nastavnikov naéin prekomplikovan ili prestandardan. Ba$ iz tog razloga ovi ucenici ¢e biti

samostalni i brzi kada je u pitanju rjeSavanje nekog problema iz matematike .

5.4. Iskustva drugih u identifikaciji ucenika potencijalno darovitih za matematiku

Identifikacija matematicki darovitih uéenika i svijest 0 njenoj vaznosti dobija veci znacaj
kako na regionalnom tako i na globalnom nivou. Na poc¢etku 21. vijeka u Evropi je organizacija
MATH.EU (ldentification, Motivation and Support of Mathematical Talents in European Schools)
realizovala projekat kojim je Zeljela istaci vaznost i podr§ka matematic¢ki darovitim ucenicima.
(Markides, 2004)

Razna istrazivanja matematickog obrazovanja, pokrenuta su u Evropi kao S$to je
istrazivanje PISA (Programme for International Student Assesment) iz 2000. godine i RUMEC
(Research in Undergraduate Mathematics Education Community) iz 2003. godine. Pored ovog
vida podrske ,postoje 1 matemati¢ka takmicenja. U veéini drzava, svake godine odrzavaju se
matematicka takmicenja. (Jurasi¢, 2010)

Ucenici vole druzenja sa takmicarima , s kojima dijele interese,pa su nekada ta druzenja
vaznije od samog takmicenja 1 pobjede. Pored takmicenja, pripreme i pracenja uspjeha, vaznu
ulogu ima kompetentan ucitelj, zainteresovanost uc¢enika za matematiku, uéenici koji su brzi u
rac¢unu jer Koriste kraée puteve u racunanju, uvijek su spremni nove situacije i pronalaze kreativna
rjesenja.. Neophodno je da nastavni kadar ulaze dodatan napor S darovitim ucenicima za
matematiku , Na taj na¢in podsti¢u razvijanje talenata kod darovitih ucenika, pruzili im podrsku

u njima probudi interes i Zelju za napretkom.
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6. STRATEGIJE RADA SA UCENICIMA DAROVITIM ZA MATEMATIKU

6.1. Oblici organizovanja rada sa ucenicima darovitim za matematiku

Organizacija ¢asa uCenjem putem rjeSavanja je pogodna za darovite ucenike i za razvoj
njihove kreativnosti. Kako ¢e se organizovati Cas, zavisi od viSe Cinilaca (prirode gradiva,
problemskih zadataka koje ona namece, prethodnih znanja uc¢enika, njihovog iskustva u rjeSavanju
problema), a nastavnik na osnovu vlastite procjene treba da se odluci za pravu organizaciju.
Radisav Nickovi¢ naglasava sklad sljedecih etapa:
postavljanje problema (stvaranje problemske situacije),
nalazenje principa rjeSenja (izbor racionalne hipoteze),
dekomponovanje problema (razlaganje opsteg na uze probleme),
proces rjeSavanja problema (verifikacija hipoteza),

konstatacije, nalazi, zakljucci (shvatanje sustine problema) i

2 o

provjeravanje zakljuaka u novim situacijama' Nickovié¢, 1970:91).
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Po M. Deji¢u i M. Egeric¢u sa vise ili manje modifikacija, zavisno od nastavne jedinice,
problemski Cas treba da ima sljedece faze:
1. stvaranje problemske situacije i formulisanje problema,
2. formiranje hipoteza,
3. dekompozicija problema,
4. rjesavanje problema,
5. analiza rezultata, izvodenje zakljucaka 1 generalizacija,
6. Stvaranje problemske situacije.
Prakti¢na primjena novih znanja pri rjeSavanju specijalno odabranih zadataka'.
(Deji¢, 2005: 331)

Problemska situacija se stvara pogodnom pric¢om, interesantnim vizuelnim efektima, ne¢im
$to e zainteresovati udenike za rje§avanje problema koji iz te situacije nastaje. Cim uéenik poéne
da razmislja o problemu koji je pred njega postavljen, znaci da je osjetio potrebu da nesto otkrije,
sazna, rijeSi. Smisao postavljanja problemskih situacija u nastavi je stimulisanje ucenikove
misaone aktivnosti, pa se moze reci da su dobri samo oni problemi koji izazivaju misaonu aktivnost
ucenika.

Zadaci problemskog tipa narocito su pogodni za stvaranje problemskih situacija. Najcesce
su u nas$im Skolama u upotrebi nastavni listi¢i sa diferenciranim zahtjevima. Oni se primjenjuju
najviSe na Casovima uvjezbavanja i primjene steCenih znanja a rjede na Casovima obrade
geometrijskih sadrzaja.

Ucenje putem rjeSavanja problema nastoji da promijeni polozaj ucenika u samom
nastavnom procesu, da ga afirmiSe, da kod njega razvije vlastitu inicijativu, stvaralacko misljenje,
tj. da ga stavi u polozaj subjekta. Umjesto poznavanja i zapamcivanja na cemu se bazira klasi¢na
nastava, problemska nastava se bazira na uocavanju i poznavanju odnosa, zakonitosti, pravila 1
principa. Kod primjene uéenja putem rjeSavanja problema, ucenik je subjekat samim tim §to na
osnovu odredenih metoda samostalno otkriva ¢injenice i njihovo znacenje, do njih dolazi sam na
osnovu licne motivacije 1 odabranih postupaka.

Ucenje putem rjeSavanja problema uéenika stavlja u poziciju ravnopravnog saradnika u
vaspitno-obrazovnom procesu koji se svjesno i aktivno odnosi prema ucenju i svojom aktivnoscu
doprinosi sopstvenom transformisanju. Ova vrsta nastave podsti¢e ucenike da formiraju sopstvene

stavove na gradivu koje su usvojili.
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Da bi uCenje putem rjeSavanja problema odgovaralo ciljevima i zadacima vaspitno-
obrazovnog procesa i zauzelo pravo mjesto u nastavnoj praksi, vazan elemenat je motivisanje
ucenika za rjeSavanje problema. Kod postavljanja 1 odabiranja problema treba voditi racuna o
moguénostima ucenika koje zavise od vise faktora:

— nivoa psihi¢kog razvoja,
— veli¢ine iskustva i informisanosti iz pojedinim oblastima,
— motivisanosti koja uti¢e na aktivnosti pri rjeSavanju problema.

Poznavanje i1 uvazavanje mogucénosti kod ucenika podjednakih uzrasta utice na
odmjeravanje zahtjeva. Nece svaki zahtjev uticati na aktivnost misaonih procesa i motivaciju
ucenika, niti ¢e svaki zadatak biti problem. Ucenik se nalazi u situaciji da sam pronade nacin i
shemu za rjeSavanje problema koju prije toga nije imao u svom iskustvu. Zbog toga treba voditi
racuna o prilagodavanju problema moguénostima i uzrastu ucenika. Najbolje je kada su zahtjevi

nesto malo iznad uc¢enikovih moguénosti.

6.2. Primjer moguce organizacije ¢asa matematike — obrada novog gradiva primjenom
problemskog modela nastavnog rada

Nastavna tema: Zdruzivanje sabiraka
Tok cCasa:
1. Stvaranje problemske situacije
2. Formulisanje problema
3. Postavljanje hipoteza
4. Dekompozicija problema i njegovo rjesavanje
5. Analiza rezultata, izvodenje zakljucaka i generalizacija
6. Zadaci za samostalan rad kod kuce - domaci zadatak

1. Stvaranje problemske situacije:

Napomena: Ucenici su svojstvo zdruzenog sabiranja ve¢ upoznali. Sada ga treba ponovo
otkriti i generalizovati uvodenjem slova. Buduci da to ponovno otkrivanje ima veliki pedagoski
znacaj, ucenicima ne treba reci sta je cilj naseg casa i time sugerisati ono do cega treba sami da
dodu.

Ucitelj: Sada éemo rijesiti dva zadatka i vidjeti da li mozemo da ih rijesimo na vise nacina.
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Zadatak 1: Na Markovom rodendanu je bilo 15 gostiju. Malo kasnije dosla je grupa u kojoj
je bilo 7 djecaka i djevojcica, a odmah poslije njih grupa od 5 drugara. Odgovorite koliko je
ukupno bilo gostiju na Markovom rodendanu?

Rad ucenika: Svaki od ucenika ¢e izracunati da je na Markovom rodendanu bilo 27 gostiju.
Neki od ucenika ce saopstiti da su rezultate dobili racunajuci 15+7=22, a zatim 22+5=27. Drugi
su broju gostiju koji su se nalazili kod Marka dodali zbir onih koji su dolazili, tj. na 15 su dodali
7+5=12.

Ucitelj: rezultati su vam uglavnom ta¢ni. Dobili ste ih racunajuéi na dva nacina. Ja ¢u te

nacine napisati na tabli, a vi u vasSim sveskama.

I naCin II nac¢in
(15+7)+5=27 15+(7+5)=27
Odgovor 27 Odgovor 27

(Zatim treba od ucenika traZiti da sami formuliSu novu problemsku situaciju u vidu
slucajnog zadatka. Ukoliko ucenici ne uspiju, ucitelj zadaje sljedeci zadatak.)

Zadatak 2: Na izletu je bilo odjeljenje IV1 sa svojih 30 ucenika. Kasnije su im se pridruzila
odeljenja 1V2 sa svojih 29 ucenika i IV3 sa 32 ucenika. Koliko je ukupno ucenika bilo na izletu?

Rad ucenika: Slicno kao i u prethodnom zadatku ucenici ¢e izracunati da je na izletu bio
91 ucenik.

Ucitelj: Kao i u prvom zadatku, ovaj rezultat ste uglavnom dobili na dva nacina. Napisacu

ih na tabli:

I nacin IT nacin
(30+29)+32=91 30+(29+32)=91
Odgovor 91 Odgovor 91

Ucitelj: Pogledajmo sada ponovo 1. zadatak. Koliko je Marko imao gostiju na svom
rodendanu kada smo racunali na prvi nacin, a koliko kada smo racunali na drugi nacin?

Ucenici: Racunajuci na prvi ili drugi nacin, uvijek se dobije 27 gostiju.

Ucitelj: Pogledajte sada drugi zadatak. Koliko ucenika je bilo na izletu kada smo racunali
na prvi, a koliko kada smo racunali na drugi nacin?

Ucenici: Racunajuci na prvi ili drugi nacin, dobija se da je na izletu bio 91 ucenik.
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Ucitelj: Ima li ipak neke razlike u ovome $to smo napisali na lijevoj strani (ucitelj ukazuje
naizraze (15+7)+5 i (30+29)+32) i u ovome na desnoj strani (ponovo ukazuje na izraze dobijene
na Il nacin).

Ucenici: Ima, razliciti su im zapisi. Zagrade nisu na istim mjestima.

Napomena: Za razlicite odgovore ucitelj treba da uoblici jedan, formulisan na gornji
nacin.

2. Formulisanje problema

Ucitelj: Vidjeli smo da su zapisi izraza na lijevoj i desnoj strani u zadacima razliciti, ali
njihove vrijednosti su iste.

Problem: Kakav zakljucak mozemo izvesti iz te cinjenice?
3. Hipoteze

Napomena: Ucenici ¢e davati razlicite odgovore (hipoteze) ili ¢e cutati. Moze se na primjer
cuti:

- lzrazi su razliciti;

- Vrijednosti izraza su jednake;

- Svejedno da li racunamo na prvi ili drugi nacin itd.
Najracijonalnija hipoteza koju pred ucenike treba postaviti ukoliko sami ne dodu do nje je:

Ucitelj: Izraz dobijen u prvom racunu rjeSavanja zadatka isto je Sto i izraz dobijen u
drugom nacuinu rjesavanja (ukazuje se na izraze napisane ranije na tabli).

Napomena: Da bi se ovo pribliZilo ucenicima, formulisu se potproblemi.

4. Dekompozicija problema i njegovo rjieSavanje

Ucitelj: Sjetite se osobine sabiranja koja se zvala »Zamjena mjesta sabiraka«.tamo smo
pisali 3+2=2+3.
(Problem 1: KAKVI SU ZAPISI IZRAZA SA LIJEVE | DESNE STRANE JEDNAKOSTI?)

Ucenici: Razliciti.

Ucitelj: (Potproblem 2: KAKVE SU VRIJEDNOSTI TIH IZRAZA?)

Ucenici: Jednake.

Ucitelj: Znaci 1 u naSim zadacima mozemo pisati:

1. (15+7)+5=15+(7+5)

2. (30+29)+32=30+(29+32)

Da li se slazete?
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Ucenici: Da.

5. Analiza rezultata, izvodenje zakljudaka i generalizacija:

Ucitelj i u€enici zajedno: Izraz (15+7+5 moze se drugacije izracunati kao izraz 15+(7+5).
Slicno izraz (30+29)+32 moze se drugacije izracunati kao izraz 30+(29+32). To je druga osobina
sabiranja i zove se zdruzivanje sabiraka. Pogledajmo jednakost (1). na lijevoj strani smo zdruZivali
sabirke 15 7 i na njihov zbir dodali 5. Na desnoj smo na sabirak 15 dodali zbir zdruzenih sabiraka
71 5. Da li se prilikom zdruzivanja sabiraka mijenja zbir?
Ucenici: Ne.
Ucitelj: Provjerimo ovo na nekoliko primjera:
a) (38+107)+225=38+(107+225)
b) (0+380)+125=0+(380+125)
C) (3+8)+4=3+(8+4)
Napomena: Slijedi samostalan rad ucenika i provjera.
Ucitelj: Uopste za bilo koja tri prirodna broja a, b, ¢ zbir (a+b)+c jednak je a+(b+c).
Kako mozZemo ovo da napisemo?
Ucenici: (a+b)+c=a+(b+c)
Ucitelj: Kako se zove ova osobina?
Ucenici: Zdruzivanje sabiraka.
Ucitelj: Umjesto zapisa a+(b+c), odnosno (a+b)+c moze se pisati a+b+c tj.
a+b+c = (a+b)+c = a+(b+c)

6.3. Metodicke vrijednosti rada sa potencijalno darovitim

Kada je rije¢ o0 aktivnostima koje se realiziraju s matematicki darovitim ucenicima, moze
se zakljuc¢iti da ima veliki broj postupaka radu s darovitom djecom. Aktivnosti se realizuju u
odnosu na uzrast, uslove rada i interesovanje uc¢enika. Na dinamiku rada sa darovitim u¢enicima
ali i cijele nastave umnogome uti¢u odlike darovitih uc¢enika koje su razliite od ostalih ucenika.
Prema Elezovi¢ (2007) na dinamiku rada sa darovitim uéenicima uticu:
I Brzina ucenja i usvajanja sadrzaja i koja je vazna za povezivanje matematickih
sadrzaja,

Il Opseg razumijevanja matematickih sadrzaja,
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Il Njihovo interesovanje za matematiku kao predmet tj. njihova motivisanost i
interesovanje koje obezbjeduje uspjesan rad i napredovanje..

Mnogo puta ne¢e moci biti realizovana vecéina aktivnosti koje su interesantne matematicki
darovitoj djeci tokom redovne nastave. Daroviti ucenici bi¢e obuhvaceni posebnim programima
koji podrazumijevaju dodatno angazovanje nastavnika ( obogacivanje programa ili dodatna
nastava iz odabranog podruc¢ja). S matematicki darovitim ucenicima realizuju se dodatni oblici
rada kao Sto su :

* Ukljucivanje ucenika u dodatnu nastavu

* Ukljucivanje uc¢enika u matematicka takmicenja

* Realizacija matematickih igara, saradni¢kog ucenja i izrada projekata

» Realizacija mentorske nastave

» Realizacija aktivnosti kroz centre interesovanja

Poznato je da su nastavni planovi i programi pretrpani suvi$nim sadrzajima i da nastavnik
radi u odjeljenima sa 26 i viSe u¢enika tako da ostaje malo prostora za rad sa darovitim ucenicima.
Ovi ucenici su obi¢no zanemareni , a nastava je prilagodena prosjenom uceniku. Medutim,
programom dodatne nastave omoguceno je da se daroviti ucenici ukljuce u razne aktivnosti i na
taj nacin uvesti sadrzaje koji nijesu planirani u redovnoj nastavi. U toku dodatne nastave treba
podsticati u¢enike na aktivan rad koji im omogucava postizanje veceg nivoa znanja.

Dodatna nastava je oblik vannastavnog rada sa darovitim ucéenicima tj. ucenicima Koji
pokazuju povecano interesovanje za odredene oblasti. Ona se realizuje pretezno jednom sedmi¢no
sa grupom koju ¢ini do deset ucenika najvise. Dodatnu nastavu mogu pohadati svi oni ucenici
koji pokazuju posebno interesovanje za matematiku. Obi¢no nastavnici imaju veéu potrebu da
pruze pomo¢ u¢enicima koji zaostaju u ucenju, manje vremena im preostaje za ucenike kojima
nastavno gradivo koje se u Skoli predaje nije dovoljno.

Svaka Skola treba da posjeduje Plan rada sa darovitim ucenicima koji se realizuje u toku

Skolske godine. Kao primjer plana navodimo plan jedne od osnovnih skola na teritoriji Crne Gore.
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Plan podrske darovitim u¢enicima
Specificni cilj 1

Na osnovu rezultata samoevaluacije iz dvije oblasti: postignuca, znanja, vjestina i etosa Skole
pokazano je da je potrebno unaprijediti segment rada sa nadarenim tj. ucenicima koji pokazuju
posebena interesovanja iz odredenih oblasti. Ovaj segment je potrebno kontinuirano unapredivati

kroz identifikaciju, pracenje i motivisanje ucenika/ca, kao i pruzanje Sireg spektra aktivnosti u
kojima bi razvijali svoje talente.

Ciljevi:
¢ |dentifikacija nadarenih ucenika/ca i u¢enika/ca sa specifiénim interesovanjima, usmjeravanje i
praéenje
e Unapredivanje slobodnih i vananstavnih aktivnosti
e Motivisanje ucenika/ca za ukljucivanje u dodatnu nastavu, vannastavne i slobodne aktivnosti (u
skoli i van nje), a u skladu sa njihovim posebnim interesovanjima i talentima

AKTIVNOSTI REALIZATOR/I VRIJEME
REALIZACIJE

Formiranje tima® za podr$ku Uprava, stru¢na sluzba Septembar
darovitim ucenicima/cama

Sastanak tima za podrsku Tim? Septembar
darovitim ucenicima/cama

Predstavljanje dodatnih, Stru¢na sluzba/tim, Septembar/oktobar
vannastavnih i slobodnih aktivnosti Ucitelji/ce, predmentni
uenicima i  motivisanje  za nastavnici
ukljucivanje

Identifikovanje nadarenih Tim uz konsultacije sa Oktobar
uéenika, kao i njihovih talenata i |uciteljima/cama i predmetnim
interesovanja nastavnicima/cama

Ukljucdivanje nadarenih Ucitelj/ice i predmetni Tokom godine
ucenika/ca u dodatnu nastavu i nastavnici/e,
vannastavne aktivnosti i pracenje stru¢na sluzba
njihove posjecenosti, kao i nacina
rada

Pravljenje okvirnog plana Tim Oktobar
pracenja podrske nadarenim
ucenicima/ama

Pracenje ucenika/ca kroz Ucitelji/ce i predemtni Tokom godine
nastavu, posebne aktivnosti, | nastavnici/e, OS i stru¢na
vannastavne  aktivnosti kao i sluzba
vannastavna postignuca

Organizovanje,realizacija Predmetni nastavnici, Tokom godine
manifestacija,takmicenja, projektnih Uprava
radova... gdje ¢e ucCenici predstaviti
svoja znanja i vjestine
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OsmiSljavanje nacina Uprava Oktobar
pohvaljivanja i nagradivanja
ucenika/ca i njihovih mentora/ki i

pracenje
Individualna i grupna prodska Stru¢na sluzba, Tokom godine
u pripremama za takmicenja predmetni nastavnici/e
Individualni i grupni Strucna sluzba, Tokom godine
savjetodavni rad sa nadarenim predmetni nastavnici/e
ucenicima/cama
Savjetodavni rad sa Struc¢na sluzba, Tokom godine
roditeljima nadarenih u¢enika predmetni nastavnici/e (po potrebi)
Saradnja sa inistucijama Stru¢na sluzba, Tokom godine
sistema, nevladinim organizacijama, predmetni nastavnici/e
medunarodnim organizacijama U
ovoj oblasti
Pracenje konkursa, Uprava Tokom godine

takmicenja i aktivnosti u lokalnoj
zajednici i vodenje evidencije o

ucestvovanju
Promocija postigucéa Tim Tokom godine
ucinika/ca putem razlicitih

modaliteta  (mediji,  site-Skole,
drustvene mreze, fotografije...)

Prezentacija sadrzaja, Ucitelji/ice, predmetni Maj
produkata, projekata... realizovanih nastavnici
kroz vannastavnih aktivnosti na
nivou Skole
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Specificni cilj 4

Unaprijediti sistem takmicenja i podrzati projekte koji podsti¢u darovitosti

Zadaci Aktivnosti Nosioci aktivnosti Vrijeme Indikatori i Finansijska
realizacije | izvor provjere procjena
Unaprijediti | Pored obaveznih IC, CSO i fakulteti i | Kontinuirano | Broj
kvalitet testova znanja na NVO (kao partneri), predmeta/oblas
takmicenja takmicenju, uvesti ti
primjenom prakti¢ne provjere u
viSe oblika laboratoriji, usmene
provjere provjere itd.
znanjai Analizirati i MS, skole il Uradena
vjestina unaprijediti sistem klasifikacioni | analiza i
takmicenja iz oblasti period 2021. | unaprijeden
Skolskog sporta sistem
takmicenja
Analizirati i Umjetnicke Skole il Uradena
unaprijediti sistem Klasifikacioni | analiza i
takmicenja period 2021. | unaprijeden
umjetnicki darovitih sistem
ucenika takmicenja
Organizovati IC, CSO, skole, Kontinuirano | Broj ucenika Budzetska
pripreme i ucesce fakulteti i NVO sredstva
takmicara na (kao partneri)
medunarodnim
takmicenjima u
znanju i vjeStinama
Motivisati Podrzati MP, IC, CSO, MN, | Kontinuirano | Broj Budzetska
darovite organizovanje MS, umjetnicke organizovanih | sredstva
ucenike da nauc¢nih, sportskih i | §kole, lokalna naucnih,
proSiruju umjetnickih zajednica, NVO sportskih i
svoja znanja i | kampova, sajmovai | (kao partneri) umjetnickih
interesovanja | manifestacija, kao i kampova,
kroz posjete struénim sajmova i
vanSkolske institucijama i sli¢ne manifestacija,
aktivnosti aktivnosti kao i posjete

stru¢nim
institucijama i
sli¢ne
aktivnosti
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Analizirati i MP v Uradena Budzetska
unaprijediti sistem Klasifikacioni | analiza i sredstva
stipendiranja period 2021. | revidirani
darovitih u¢enika podzakonski
akti

Stimulisati darovite | Nastavnici u Kontinuirano | Broj Budzetska
da se prijavljuju za | skolama, MP, IC, prijavljenih sredstva
ucesce na CSO, MS, NVO ucenika
takmicenjima (kao partneri),

lokalna zajednica

Specificni cilj 5

Poboljsati materijalno-tehni¢ke uslove za rad sa darovitim ucenicima i unaprijediti kvalitet

udZzbenika
Zadaci Aktivnosti Nosioci aktivnosti Vrijeme Indikatori i Finansijska
realizacije | izvor provjere procjena
Omoguditi Izraditi plan Uprava skole u Kontinuirano | Uraden plan i
realizaciju efikasnog saradnji sa timom za izvjestaj o
nastave u koris¢enja podrsku i pracenje realizaciji
specijalizovani | specijalizovanih rada sa darovitim
m ucionicama, | ucionica, nastavnih | u¢enicima
kao i kori$¢enje | sredstava i
stru¢ne materijala za jedan
literature iz ili grupu srodnih
razli¢itih predmeta
oblasti
Skolske biblioteke | Skole Kontinuirano | Biblioteke Budzet $kola,
dopuniti struénom obogacene donacije
1 pedagoSkom stru¢nom
literaturom literaturom
Razviti Unaprijediti ZUNS Kontinuirano | Unaprijedeni Budzetska
udzbenicke postojece udzbenicki sredstva
komplete i udzbenicke kompleti
izraditit komplete u skladu
dodatnu sa smjernicama iz
literaturu za predmetnih
rad sa programa
darovitim Izraditi dodatnu ZUNS Kontinuirano | Uradena Budzetska
ucenicima literaturu za literatura sredstva
ucenike i
nastavnike
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Uspostaviti mehanizme obezbjedenja kvaliteta, permanentnog pracenja i evaluacije rada sa

darovitim ucenicima

) ) ) Nosioci Vrijeme Indikatori i Finansijska
Zadaci Aktivnosti
aktivnosti realizacije izvor provjere | procjena
Obezbijediti | Organizovati Tim za Kontinuirano Uraden izvjestaj
mehanizme | pradenje procesa | pracenje
za pracenje i | identifikacije i podrske koja se
evaluaciju rada sa darovitim | pruza
rada sa ucenicima na darovitim
darovitim nivou $kole ucenicima, PP
ucenicima sluzba
Realizovati proces | Tim za Kontinuirano Uraden izvjestaj
samoevaluacije u | samoevaluaciju
segmentu podrske | na nivou Skole
darovitim
ucenicima
(pracenje
realizacije
redovne nastave,
dodatne nastave i
sekcija slobodnih
aktivnosti...)
Pratiti proces MP, Kontinuirano Izvjestaj na
pruzanja podrske i | Nacionalno nacionalnom
rada sa darovitim | koordinaciono nivou
uéenicima na tijelo
nivou obrazovnog
sistema
Unaprijediti | Definisati 778 i CSO Il klasifikacioni | Definisani
metodologiju | indikatore kojima period 2021. indikatori

za eksternu

¢e se utvrditi
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evaluaciju
vaspitno-
obrazovnog
rada i
realizovati

proces

kvalitet podrske
koju skola pruza
darovitim

ucenicima

Vrsiti evaluaciju
kvaliteta podrske
darovitim
ucenicima u skoli
tokom redovnog

nadzora

778 i CSO

Kontinuirano

Uraden izvjestaj

U skolskoj 2021/22. godini daroviti u¢enici su podsticani uklju¢ivanjem u vannastavne aktivnosti

svako prema svojim sklonostima i interesovanjma.
U Skoli su organizovane aktivnosti koje podsticu darovite ucenike i to:

— Kviz znanja za ucenike mladih razreda od I do V razreda.

— Kviz znanja za uc¢enike VI, VII, VIII razreda.
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I1. ISTRAZIVACKI DIO
1. METODOLOSKI PRISTUP

1.1. Problem i predmet istraZivanja

Djeca osnovnoskolskog uzrasta uglavnom imaju potencijalnu nadarenost koju jo§ ne
iskazuju kao produktivnu. Isti¢uéi ovu €injenicu, u knjizi ,,Darovito je, §to ¢u s njim”, smatraju da
svako dijete, gotovo svako, dijete treba tretirati kao potencijalno nadareno i pruziti mu najbolje
vaspitanje i obrazovanje koje ¢e maksimalno podsticati njegove sposobnosti, i uslove da se njegovi
potencijali iskazu u svoj svojoj veli¢ini.

Jedna od najvazijih uloga nastavnika matematike je da obezbijedi razvijanje interesovanja,
nikako ne smiju usporavati kreativni sklop ucenika i da individualiziranim radom omoguci
razvijanje interesovanja za osnove znanja, koji su uskladeni sposobnostima ucenika.

U praksi u skolama rad s darovitom djecon sprovodi se uglavnom kao dodatni rad u okviru
dodatne nastave. Djeca koja sa lako¢om vrse aktivnosti u domenu motorike, iskazuju posebno
kvalitetne misaone procese i imaju razvijeniju sposobnost apstraktnog misljenja i paméenja, vecu
percepciju, bogatiji rjecnik, govor, kao 1 veliki stepen u socijalnom domenu, kazemo da posjeduju
visoko razvijene opSte intelektualne sposobnosti. Zato je vazno da s darovitom djecom pored
nastavnika rade i psiholozi. Uz timski pristup, potrebno je aktualizovati i druga prava darovite
djece navedena u zakonskim odredbama o radu s djecom s posebnim potrebama.

Darovita djeca su jo$ u ranom djetinjstvu aktivnija i zainteresovanija za svoju okolinu od
ostale djece, a pokazuju i izuzetnu sposobnost opazanja Sto je jedan od prvih pokazatelja
darovitosti. Karakteristi¢no za njih je da vrlo rano progovaraju, imaju dobro pamcenje, vole da
istrazuju svijet oko sebe i da manipuliSu predmetima iz svoje sredine. Logicki razmisljaju, brzo
shvataju, primjenjuju ono §to su ¢uli i imaju vrlo razvijenu mastu.Sa lako¢om uée gradivo koje im
se prezentuje u $koli, imaju dobro pamcenje, bogat rje¢nik, brzo uo¢avaju nove odnose, uzivaju u
rjesavanju intelektualnih problema i Cesto postavljaju pitanja. Ovi ucenici su aktivni i radoznali,
Cesto daju neuobiCajene ideje i neobi¢na rjeSenja problema, imaju mnogo znanja iz razlicitih
oblasti. Oni se sluze rec¢nicima i enciklopedijama i imaju sirok krug interesovanja i hobija. Veoma
su dobri u planiranju i organizovanju i umiju da saraduju sa drugima. Ces$ce se druZe sa starijima
od sebe za razliku od svojih vrinjaka. Cesto postaju vode u igri i radu popularni su medu

vr$njacima . Darovita djeca se medu sobom razlikuju po organizaciji ovih osobina,.
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Iz sloZenosti samog predmeta (teme) istrazivanja, proizilaze i brojni problemi koji se mogu
istrazivati. Zbog funkcionalnosti istrazivatkog rada oni moraju biti svedeni na problem
nedovoljnog angazovanja nastavnika matematike kada je u pitanju rad sa darovitom djecom.

Pedagoski znacCaj istrazivanja je zasnovan na potrebi da se viSe obrati paznja na
potencijalno darovite ucenike. Pripremajuc¢i se za nastavu, u mladim razredima osnovne Skole,
ucitelj organizuje nacine rada u kojima ¢e biti uvazene individualne sposobnosti svakog ucenika.
Poseban zahtjev je, pored ucenika u redovnom radu, organizovati, pripremiti i realizovati nastavu
za one koji ispoljavaju znake darovitosti. PraktiCan znacaj ovog istraZivanja je u tome da se
saznanja steCena ovim istrazivanjem mogu koristiti u didakticko-metodickom oblikovanju kako
redovne nastave matematike, vannastavnih aktivnosti, priprema za takmicenje, tako i cjelokupne
vaspitno-obrazovne djelatnosti Skole. Drustveni znacaj istrazivanja je u vaspitnoj djelatnosti koja
je usmjerena na licnost koja ¢e koristiti svoje potencijale u §to ve¢oj mjeri. Prema tome, predmet
istrazivanja je ispitati misljenja ucitelja o identifikaciji i radu sa u€enicima potencijalno darovitim

u drugom ciklusu osnovne Skole.

1.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istrazivanja je utvrditi u kojoj mjeri su ucitelji metodicki i stru¢no obuceni za
identifikovanje ucenika koji imaju talenat za matematiku 1 koje nacine rada koriste u radu sa
darovitim u€enicima u nastavi matematike.

Istrazivanjem Zelim saznati kako stiCu znanja o darovitim ucenicima, koje indikatore
prepoznaju 1 koriste, sa kime saraduju pri identifikaciji, kako ucitelji identifikuju darovite uc¢enike
iz matematike, koje gresSke najcesce prave u identifikaciji, koji na¢in rada smatraju najpogodnijim
za rad sa potencijalno darovitim u€enicima u nastavi matematike i sl. Sama priroda problema
ukazuje da ¢e ovo istraZivanje biti eksperimentalno. Na osnovu ovako definisanog cilja istraZivanja
proizilazi viSe zadataka istraZivanja.

Zadaci istrazivanja bi bili sljede¢i:

1. Identifikovati stavove uciteljia kada je u pitanju njihova kompetentnost za identifikaciju
darovitih u¢enika za matematiku.
2. Utvrditi liéni stav ulitelja o osposobljenosti za prepoznavanje i identifikaciju ucenika

darovitih za matematiku.
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3. Ispitati kakva je saradnja ucitelja sa roditeljima i pedagosko-psiholoskom sluzbom u
procesu identifikacije u¢enika darovitih za matematiku.

4. Utvrditi stavove ucitelja o indikatorima potencijalne darovitosti za matematiku kod
ucenika.

5. lspitati da li ucitelji imaju iskustvo u radu sa uéenicima potencijalno darovitim za
matematiku.

6. Ispitati koji oblik matematickog obrazovanja je najprisutniji u radu sa ucenicima
potencijalno darovitim za matematiku.

7. Ispitati stavove ucitelja o individualnom obrazovnom programu za rad sa uc¢enicima Koji
pokazuju darovitost iz matematike.

8. Ispitati stavove ucitelja o pripremanju za ¢as sa ucenicima potencijalno darovitim za
matematiku.

9. Utvrditi na koji nacin ucitelji programiraju rad sa za rad sa ucenicima Koji pokazuju
darovitost iz matematike.

10. Ispitati stavove ucitelja o potrebi davanja posebne podrske ucenicima Koji pokazuju
darovitost iz matematike.

11. Ispitati stavove nastavnika o podrsci $kole za dalji razvoj i ucenika koji pokazuju
darovitost iz matematike.

12. Identifikovati neke od poteskoca koje prate rad ucitelja sa uéenicima Kkoji pokazuju
darovitost iz matematike.

13. Utvrditi potrebe ucitelja na planu unapredivanja rada ucenicima koji pokazuju darovitost

iz matematike.

1.3. Hipoteze istraZivanja

Hipoteze bi bile:

- Pretpostavlja se da su ucitelji osposobljeni za identifikaciju potencijalno darovitih u¢enika
u  nastavi matematike i da ta osposobljenost ne zavisi od godina radnog staza, stru¢ne
spreme ucitelja i sredine u kojoj se Skola nalazi.

- Pretpostavlja se da postoje identifikovani nacini kojima su ucitelji sticali kompetentnost za
identifikaciju ucenika potencijalno darovitih i da su oni dovoljni i ne zavise od strucne

spreme 1 godina radnog staza ucitelja.
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Pretpostavlja se da ucitelji imaju pozitivan stav 0 sopstvenoj osposobljenosti za
prepoznavanje i identifikaciju u¢enika potencijalno darovitih i da on ne zavisi od stru¢ne
spreme i godina radnog staza ucitelja.

Pretpostavlja se da je saradnja ucitelja sa roditeljima i pedagosko-psiholo§kom sluzbom u
procesu identifikacije ucenika potencijalno darovitih zadovoljavaju¢a i ne zavisi od
struéne spreme i godina radnog staza ucitelja.

Pretpostavlja se da ucitelji prepoznaju i imaju pozitivan stav o indikatorima potencijalne
darovitosti kod u¢enika i da on ne zavisi od struéne spreme i godina radnog staza ucitelja.
Pretpostavlja se da ucitelji imaju iskustvo u radu sa u¢enicima potencijalno darovitim i da
0no ne zavisi od struéne spreme i godina radnog staza ucitelja.

Pretpostavlja se da najprisutniji oblici matematickog obrazovanja je u radu sa uc¢enicima
potencijalno darovitim ne zavise od stru¢ne spreme i godina radnog staza ucitelja.
Pretpostavlja se da u¢itelji imaju pozitivan stav o individualnom obrazovnom programu za
rad sa ucenicima potencijalno darovitim i njegovoj primjeni u praksi i da on ne zavisi od
struéne spreme i godina radnog staza ucitelja.

Pretpostavlja se da se vecina ucitelja adekvatno priprema za ¢as sa uéenicima potencijalno
darovitim i ta priprema ne zavisi od stru¢ne spreme i godina radnog staza ucitelja.
Pretpostavlja se da ucitelji uspje$no primjenjuju programirane modele rada sa u¢enicima
potencijalno darovitim i da to ne zavisi od stru¢ne spreme i godina radnog staza ucitelja.
Pretpostavlja se da su stavovi ucitelja o potrebi davanja posebne podrske uéenicima
potencijalno darovitimi pozitivni i ne zavise od stru¢ne spreme i godina radnog staza
ucitelja.

Pretpostavlja se da su stavovi uditelja o podrsci $kole za dalji razvoj i napredovanje
potencijalno darovitih u¢enika pozitivni i ne zavise od stru¢ne spreme i godina radnog staza
ucitelja.

Pretpostavlja se da postoji identifikovanje poteskoca koje prate rad ucitelja sa ucenicima

potencijalno darovitim i1 ne zavise od strucne spreme i1 godina radnog staza ucitelja.
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1.4. MetodoloSKi pristup

U okviru metodoloskog istrazivanja postoje dva pristupa:

1) RACIONALNO-DEDUKTIVNI

2) EMPIRIJSKO-INDUKTIVNI

U cjelishodno postavljenom istrazivackom radu nuzno je koristiti indukciju 1 dedukciju,
analizu i sintezu, kako bi se predmet istrazivanja sveobuhvatno sagledao. Stoga u teorijskom dijelu
rada dominira racionalno-deduktivni pristup dok u dijelu statisticke obrade podataka kao i

istrazivackom dijelu dominira empirijsko-induktivni pristup.

1.5. Varijable i njihova operacionalizacija

U ovom istraziva¢kom projektu isticemo:

Nezavisna varijabla

- Uloga nastavnika na razvijanju darovitosti
Nastavnici su ti koji svojim postupcima motivisu darovite ucenike i bude kod njih
kreativnost.Samo kreativan nastavni ¢e uspjeti da podstice kreativnost kod svojih ucenika On ¢e
na taj naCin olakSavati razvoj njihovih interesovanja, odgovaraju¢i na njihova pitanja i
osiguravajuci podrsku njihovim intelektualnim istrazivanjima. Takav nastavnik ¢e podsticati i
razvijati njihove talentovanosti. Pri tome nije vazna koli¢ina vremena koja se provodi sa djecom,
ve¢ nacin poducavanja koji ¢e podrzavati inicijativu i kreativnost ucenika.

Zavisna varijabla

- Razvijanje talenta kod djece i upucivanje te djece na dodatan rad
Daroviti ucenici su oni ucenici koja su indetifikovana od profesionalno kvalifikovanih
osoba da imaju izvanredne sposobnosti. To su djeca koja zahtijevaju diferencirane obrazovno-
vaspitne programe. Ukljucivanje darovitih ucenika u dodatan rad omoguéi¢e im postizanje

iznadprosje¢nih rezultata u ucenju.
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1.6. Znacaj i karakter istraZzivanja

Prema karakteru rije¢ je o malom (mikro) akcionom istrazivanju. Njime se nastoji ispitati
odnos ucitelja prema darovitoj djeci u drugom ciklusu osnovne $kole.
S obzirom na trajanje proucavanja, istrazivanje je transferzalno, jer se odabrani fenomen

proucava u isto vrijeme na razli¢itim mjestima i u razli¢itim uslovima.

1.7. Populacija i uzorak istrazivanja

Populaciju (osnovni skup) u ovom istrazivanju predstavljaju nastavnici matematike

osnovnih $kola na teritoriji Crne Gore, tj. nastavnici drugog ciklusa.

Uzorak ovog istrazivanja predstavljaju nastavnici 6 osnovnih Skola koje su prikazane u
tabeli. Rije¢ je o namjernom uzorku tj. odabrane su $kole centralnog i sjevernog dijela Crne Gore.
Podaci dobijeni anketiranjem bic¢e klasifikovani u skladu sa zadacima i hipotezama ovog
istrazivanja.

Precizniji podaci o uzorku nastavnika dati su u tabeli br.1.

Tabela br. 1 Struktura istrazivackog uzorka

Mjesto Naziv Skolske ustanove Broj nastavnika
Niksi¢ OS »Luka Simonovic« 20
Niksi¢ OS »Ratko Zarié« 20
Danilovgrad OS »Vuko Jovovié« 20
Spuz OS »Njegos« 20
Podgorica OS »Stampar Makarije« 20
Berane OS »Vuk Karadzié« 20
x 6 skola 120

Anketiranje smo izvrsili u osnovnim §kolama opstina Danilovgrad i Podgorica, poslije obradivanja
nastavne teme iz Cetvrtog razreda, predmeta matematika, obrada »Pismeno sabiranje brojeva«.

Razrede smo birali na taj nacin da predznanje i prosjek u¢enika budu priblizno isti.
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Tabela br. 2 Uzorak istrazivanja — kontrolna grupa

" Broj

Skola Ukupan broj ucenika
ucenika

OS »Vuko Jovovié«- Danilovgrad 60

OS »Njegos«- Spuz 50 170

OS »Stampar Makarije«- Podgorica 60

Tabelabr. 3 Uzorak istrazivanja — eksperimentalna grupa

” Broj

Skola Ukupan broj ucenika
ucenika

OS »Vuko Jovovié« - Danilovgrad 60

OS »Njegos«- Spuz 60

OS »Stampar Makarije«- Podgorica 60 180

Priblizno ujednacavanje respondenata u eksperimentalnoj i kontrolnoj grupi obavlja se u

odnosu na sljedeée varijable: opsti uspjeh ucenika na kraju treCeg razreda, obrazovni status

roditelja i polna struktura razreda.

Tabelabr. 4 Opsti uspjeh ucenika na kraju 2021/22. skolske godine

5 4 3 2 1 Ukupno
Kontrolna 54 80 44 2 - 180
Eksperimentalna 53 77 39 1 - 170
Ukupno 107 157 83 3 - 350

Na skolsko postignuce uéenika znacajno utice obrazovanje roditelja.

Tabela br. 5 Obrazovni status roditelja

NKV i NSS KV i SSS VKV i VS VSS Ukupno
Kontrolna 35 98 14 33 180
Eksperimentalna 33 93 13 170
Ukupno 68 191 27 350
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Tabela br. 6 Polna struktura odjeljenja
Djevojcice Djecaci Ukupno
Kontrolna 91 89 180
Eksperimentalna 87 83 170
Ukupno 178 172 350

Inicijalno ispitivanje znanja uéenika u eksperimentalnoj i kontrolnoj grupi vrsi se zbog
ujednacavanja priblizne ekvivalentnosti. Gradivo je uzeto iz programa predmeta matematika (treci

razred) Prilog 2, a ucenici eksperimentalne i kontrolne grupe pokazali su priblizno iste rezultate.

Grafikon br. 1 Inicajalno ispitivanje znanja — kontrolna grupa

Inicijalno ispitivanje znanja - kontrolna grupa
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Grafikon br. 2 Inicijalno ispitivanje znanja — eksperimentalna grupa

Inicajalno ispitivanje znanja - eksperimentalna
grupa

broj zadataka

1.8. Metode, tehnike i instrumenti istrazZivanja

Polazeci od sadrzaja i sustine odabranog problema, cilja i zadataka u ovom istrazivanju
koristi¢e se deskriptivna naucno-istrazivatka metoda. Ovom metodom utvrdiCemo postojece
stanje na odabranom uzorku, kao bismo dosli do $to relevantnijih podataka o identifikaciji
darovitih ucenika i radu sa njima u nastavi matematike . Ona je koriS¢ena i prilikom analize i
interpretacije rezultata dobijenih u istraZivanju.

Metode, postupci i instrumenti kao vazna metodoloska aparatura sluze za prikupljanje
podataka da bi se neki problem proucio.

Istrazivanje ¢e se odnositi na identifikaciju darovitih uc¢enika u nastavi matematike u
cetvrtim razredima osnovne Skole.

Na osnovu definisanog problema i cilja istrazivanja biramo metode koje ¢e se koristiti. PoSto
se ovo istrazivanje temelji na utvrdjivanju postojeceg stanja i njegovoj analizi, nece biti unijeti
novi faktori, niti ¢e se mjeriti njihovo dejstvo. Zato ¢e osnovna metoda biti deskriptivna.

Kao istrazivacku tehniku primijeni¢emo anketiranje, koje ¢e biti anonimno.

Radi prikupljanja podataka potrebnih za uspjes$nost istrazivanja, primijenicemo ankentni

list (instrument istraZivanja) za ispitivanje misljenja nastavnika.

44



Master rad

1. Metoda analize sadrZzaja — vr$ice se analiza nastavnih programa iz matematike.

2. Deskriptivna metoda — ona ¢e se primijeniti prilikom analize predmeta,cilja i zadataka
istrazivanja.

3. Eksperimentalna metoda — ova metoda ¢e se koristiti za identifikaciju darovitih uc¢enika u

nastavi matematike u ¢etvrtom razredu osnovne $kole.

1.9. Preliminarno (sondaZno) istrazivanje

Nakon sastavljanja projekta pristupa se preliminarnom (probnom) istrazivanju. Cilj ovog
istrazivanja je prvenstveno provjera kvaliteta istrazivackih instrumenata.

Preliminarno istrazivanje ¢e se obaviti u Osnovnoj skoli »Vuko Jovovi¢« na uzorku od 2
nastavnika. Na taj nacin ¢emo provjeriti da li je dovoljno vremena predvideneo da bi se popunili

instrumenti, a u isto vrijeme 1 jasnoca postavljenih pitanja.

1.10. Obrada i interpretacija rezultata

Poslije sakupljenih podataka iz anketnog upitnika pristupa se obradi istih. Za obradu
podataka korisc¢eni su relativni brojevi i to procenti kao pokazatelji strukture ispitivane pojave.
Rezultati istrazivanja iznijeti su tekstualno 1 graficki. IzraCunavanje aritimeticke sredine je radeno

prema formuli.

1.11. Nacin saopsStavanja rezultata

Nakon sredivanja i obrade prikupljenih podataka pristupice se pisanju zavr$nog izvjestaja
— elaborata. Pored pregleda cjelokupnog procesa istrazivanja (izbor problema, cilja, zadataka,
postavljanje hipoteza, definisanju varijabli, koriS¢ene metode) isticemo u cemu se ogleda znacaj
istrazivanja. Imajuci u vidu aktuelnost teme, rezultati istrazivanja ¢e biti objavljeni u nekoj od

referentnih pedagoskih publikacija.
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2. REZULTATI ISTRAZIVANJA

2.1. Rezultati dobijeni anketiranjem nastavnika

Rezultate istrazivanja dobijene putem upitnika analizirali smo prema postavljenim
zadacima istrazivanja. Odgovori nastavnika u odnosu na stru¢nu spremu i godine staZa se nijesu
razlikovali, tako da nijesmo pravili poredenja u odnosu na ovaj podatak. Mozemo samo
konstatovati da je uzorak nastavnika bio raznovrstan kada su ove kategorije u pitanju. Naime, imali
smo mali procenat nastavnika sa V'S svega 10% ispitanog uzorka i 10% uzorka sa vise od 20 godina
staza.

Odgovori nastavnika na pitanja:

+ Da li u razredu imate darovitih u¢enika za matematiku?

Histogram 1.
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Sa histograma 1. se jasno vidi da je 60% nastavnika izjavilo da u svom odjeljenju ima
darovitih u¢enika za matematiku, dok je njih 40% izjavilo da nema.

Nastavnici su ti koji provode dosta vremena sa ucenicima u $koli i oni mogu da uoce
ukoliko neko dijete pokaze iznadprosjecne rezultate u nekoj oblasti, a isto tako 1 interesovanje.

Bilo bi dobro kada bi te ucenike nastavnici podrzavali u svim aktivhostima i za njih
pripremali dodatan rad.

Darovita djeca se istiCu stvaralackim misljenjem, apstraktnim rasudivanjem, posjeduju
Sirok dijapazon interesovanja i kvalitet rada. Oni se od ostalih izdvajaju intelektualnim
sposobnostima, a narocito ,,opStom inteligencijom, Zeljom za znanjem, istrajnos¢u, teznjom za

isticanjem, zdravim razumom, kao i kritickim uoc¢avanjem" (Terman).
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4+ Ucenici najviSe pokazuju nadarenost iz oblasti:

Histogram 2.
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Sa histograma 2. se jasno vidi da je najveci broj nadarene djece iz likovnog i to njih 40%,
iz muzickog 30%, iz jezika 20% i svega 10% iz matematike.

Dobro je kada nastavnik na vrijeme uo¢i talenat kod djeteta, ukoliko to roditelj ve¢ nije, i
uputi dijete na rad sa stru¢nim osobama kako njegov talenat ne bi stagnirao jer je poznato da
»mediokritet ne moze razvijati talenat«.

Brojna istrazivanja neuspjeha nadarene djece koja funkcionisu ispod svojih moguénosti,
pokazala su da je njihov naj¢esc¢i izvor u manjku samopouzdanja, razvoju negativne slike o sebi i
gubitku samopostovanja. Budu¢i je samopouzdanje osnovni izvor intriziéne motivacije koja je
najvaznija za razvoj potencijala, posljedice neuspjeha okoline da osigura osnovne preduslove za

razvoj nadarenosti pojedinac ne moze sam nadoknaditi.
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4+ Zanadarenu djecu pravim poseban plan rada iz matematike?

Histogram 3.
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Sa histograma 3. se jasno vidi da vecina nastavnika ne pravi poseban plan iz matematike
za darovitu djecu i to njih 80%, dok je samo 20% nastavnika izjavilo da pravi poseban plan za
darovitu djecu.

Za djecu ovog uzrasta cjelokupno usmjeravanje njihovih sposobnosti vr$i se obazrivo, kako
ne bi doslo do prerane ,,specijalizacije”. U dobro organizovanim dodatnim aktivnostima djeca bi
trebalo da shvate da je dodatni rad organizovan radi zadovoljenja njihovih interesa i ambicija, a
vaspita¢ je tu samo da pomogne da se ta htjenja uspjesno i realizuju. Postoji moguénost da vise
Skola zajednicki organizuju dodatne aktivnosti.

Sva djeca su uklju¢ena u redovni nastavni process kao i u dopunskoj i izbornoj nastavi.
Nastavnici bi u svakoj $kolskoj godini raditi na izradi planova rada sa ishodima ucenja i sadrzajima
koje treba da realizuju. Prilikom identifikacije talentovanih uc¢enika nastavnik bi trebao da uradi
plan i program rada sa darovitim uéenicima. Na uciteljima je najveca odgovornost, jer su u toku
nastave imali viSe vremena da upoznaju svako dijete pojedinac¢no, sklonosti svakog ucenika,

mogucnosti pa tako i darovitost.
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+ Organizujete individualizovane aktivnosti iz matematike za nadarenu djecu?

Histogram 4.
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Sa histograma 4. se jasno vidi da svega 10% nastavnika uvijek organizuje
individualizovane aktivnosti sa nadarenom djecom, njih 20% ponekad, a ¢ak 70% nikad.

Bilo bi dobro kada bi ve¢i broj nastavnika organizovao aktivnosti za nadarenu djecu u
kojim bi oni mogli da razvijaju svoj talenat i zadovolje svoja interesovanja. Rana djecja okolina
mora svojim postupcima osigurati razvoj motivacije i kreativnog emocionalnog stava.

Najces¢i nacini rada su rad izvan ucionice i rad na projektima koji je moguce realizovati
izvan redovnih 45 minuta. Dodatna nastava organizovani prema interesovanjima u radu s
darovitom djecom obezbjeduje povezivanje cjelokupnog vaspitno-obrazovnog rada s ovom

populacijom djece.
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+ Rad sa nadarenom djecom organizujem u toku svih aktivnosti u $koli:

Histogram 5.
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Sa histograma 5. se jasno vidi da mali broj nastavnika uvijek organizuje rad sa nadarenom
djecom u toku svih aktivnosti u skoli i to njih 10%, njih 20% to ¢ini ponekad, a ¢ak 70% nikada.

U skoli pretezno susre¢emo nadarenu djecu sa izrazenim intelektualnim sposobnostima,
koji postizu visok stepen uspjeha. Najpopularniji su u grupi, komunikativni su i socijalno
adaptivni. Leksicki fond im je bogat, a izrazavanje im je te¢no, precizno i lijepo. Za takvo dijete
se kaze da je ,,generalist” jer ga, u sustini, sve interesuje i zeli da bude angazovan u skoro svim
aktivnostima. Dovoljno je da bude ukljuen u jednu aktivnost, a ako izrazava visok stepen
interesovanja za neke druge vaspitno-obrazovne oblasti, moze se angazovati i u dvije grupe.

U integrisanoj nastavi u¢enici mogu iskazati svoja znanja, vjestine, saznanja i sklonosti na
istom sadrzaju u viSe nastavnih predmeta. Na osnovu svog li¢nog iskustva navodim primjer Koji
je podstaknut radom sa darovitim ucenicima. Integrisana nastava je pogodna za identifikaciju

darovitih u€enika i oblasti koja je njegov izvor interesovanja.

50



Master rad

Sa nadarenom djecom organizujem posebne aktivnosti van $kole:

Histogram 6.
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Sa histograma 6. se vidi da nijedan nastavnik nije odgovorio da uvijek radi sa nadarenom
djecom van aktivnosti u skoli, njih 20% to ¢ini ponekad, a 80% nikada.

U naSoj svakodnevnoj nastavnoj praksi otkrivanje i odabir darovitih je nedovoljan,
povrSan, a Cesto i pogreSan. Efikasnost dodatnih aktivnosti prvenstveno zavisi od kvaliteta
identifikacije talentovane djece. Osnovnoskolski uzrast je veoma pogodan za uocavanje,
usmjeravanje i razvijanje njihovih potencijala. Sa talentovanim uéenicima trebalo bi da rade i
,,talentovani nastavnici”.

Darovita ucenici premasuju drugu djecu istog uzrasta kada je u pitanju njihov kognitivni
razvoj, pa nijesu omiljeni medu vr$njacima. Darovito dijete koje je ukljuc¢eno u redovne $kolske
programe s lakocom usvaja gradivo, koje je za njegova interesovanja dosadno, pa ono postaje
energi¢no, i pokusava da skrene paznju na sebe. Darovito dijete zeli da saraduje ali samo na svom
nivou iteresovanja. Da bi se zadovoljile potrebe interesovanja darovitih u¢enika neophodno je

realizovati dodatnu nastavu.
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+ Nadarenu djecu iz matematike uklju¢ujem u dodatne aktivnosti:

Histogram 7.
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Sa histograma 7. se jasno vidi da 20% nastavnika uvijek ukljucuje nadarenu djecu u

dodatne aktivnosti u skoli, njih 20% to ¢ini ponekad, a ¢ak 60% nikada.

Ukoliko daroviti u¢enici ne zadovolje svoje intelektualne potrebe na ¢asu oni mogu ometati
nastavu i mogu biti zahtjevniji u odnosu na ostale ucenike. Iz tog razloga te ué¢enike je neophodno
dodatno uposliti kako ne bi ometali druge ucenike koji nastavu pohadaju prema redovnim
nastavnim planovima i programima. Darovitu djecu treba ukljuéiti u dodatne aktivnosti i

pripremiti za njih neku aktivnost koja bi zadovoljila njihove intelektualne potrebe.
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+ Nadarene djece iz matematike ima vise:

Histogram 8.
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Jedan broj nastavnika smatra da je ve¢i broj nadarenih djevojc¢ica i takvog je misljenja 20%
nastavnika, njih 20% je misljenja da je veci broj nadarenih djecaka, dok je 60% nastavnika izjavilo
da nema razlike izmedu djecaka i djevojcica kada je nadarenost u pitanju.

Produktivna nadarenost je ona nadarenost na koju misle uditelji, na djecije uspjesne
aktivnosti, na njihovu sposobnost da se izvanrednim rezultatima izdvoje od svojih vr§njaka.

Prilikom rada sa darovitom djecom najbolje je pripremiti diferencirane zadatke u kojima
¢e ucenici birati zadatke prema svom interesovanju i moguénostima. Takode se mogu pripremiti

zadaci individualnog tipa ili pak problemski zadaci koji ¢e zaokupiti njihovu paznju.
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+ Nadarena djeca pokazuju bolju socijalizaciju u $koli:

Histogram 9.
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Sa histograma 9. se vidi da 20% nastavnika smatra da nadarena djeca uvijek imaju bolju
sposobnost socijalizacije, 20% nastavnika smatra da je to slu¢aj samo ponekad, dok je 60%
vaspitaca izjavilo da ta djeca nikada ne pokazu vecu sposobnost socijalizacije u Skoli.

Djecu koja u odredenim aktivnostima, radnjama redovno prednjace u odnosu na drugu
djecu, ili se nekim aktivnostima bave prije svojih vr§njaka, mozemo svrstati u nadarenu, pa je
oc¢ekivano da ova djeca imaju sposobnost brze socijalizacije u skoli.

Poznato je da su darovita su djeca vrlo mastovita i kreativna. Ona umno sazrijevaju brze
od svojih vr$njaka, puno vise ¢itaju i pokazuju veliko interesovanje za specifi¢na podrucja. Isto
tako postavljaju puno pitanja, logi¢ki brze zakljucuju, mogu analizirati | stvarati samo sebi znane
puteve rjeSavanja slozenih zadataka, a posjeduju 1 druge umjetnicke, jezi¢ne, glumacke

sposobnosti.
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+ Nadarena djeca pokazuju interes samo za aktivnosti u kojima su najbolji:

Histogram 10.
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Sa histograma 10. se vidi da 70% nastavnika smatra da nadarena djeca pokazuju
interesovanje samo za aktivnosti u kojima su najbolja, 20% nastavnika je misljenja da to ¢ine samo
ponekad, dok je 10% nastavnika izjavilo da to ne ¢ine nikada ve¢ da su za sve aktivnosti u Skoli
jednako zainteresovana.

Rad s darovitim ucenicima treba da se zasniva na individualnom pristupu. Darovite ucenike treba
prepoznati kao buduce pokretace drustva, pa je neophodno omoguciti razvoj slonosti svakog

ucenika u razredu.

2.2. Statisti¢ka obrada podataka eksperimentalne i kontrolne grupe

Nakon uvodenja eksperimentalnog programa vrsi se finalna provjera znanja u predmetu
matematika (Cetvrti razred). Nastavna jedinica je koju smo realizovali je ,,Pismeno sabiranje
brojeva do 100”. U eksperimentalnoj grupi odrzan je ¢as obrade ove nastavne teme na problemski
nacin.

Obrada nastavne jedinice sa kontrolnom grupom vrSena je primjenom frontalnog oblika
rada. Nakon obrade nastavne jedinice na dva nacina obje grupe su dobile finalni tesr za (,,test
znanja”) Prilog 3. Test znanja sadrzao je osam zadataka. Rezultati su prikazani histogramima

(uspjesnost izrade zadataka data je procentualno).
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Grafikon br. 3

Uspjesnost rjesavanja zadataka — kontrolna grupa

broj zadataka

Grafikon br. 4

Uspjesnost rjeSavanja zadatka — eksperimentalna grupa
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Grafikon br. 5  Uspjesnost rjesavanja zadatka — uporedni rezultati kontrolne i eksperimentalne

grupe
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Razlika u odgovorima sa finalnog testa kontrolne i eksperimentalne grupe je vidljiva na

grafikonu br.18. Naime, 1, 2, i 3. pitanje, koje se odnosi na pismeno oduzimanje, na paméenje

sheme se razlikuju, po broju ucenika koji je tacno uradio zadatke,10% bolje rezultate pokazala je

eksperimentalna grupa. Najmanje odstupanje je vidljivo na 4. pitanju koje se odnosilo na pismeno

sabiranje.

Na pitanja koja se odnose na primjenu steCenih znanja u stvarnim situacijama

eksperimentalna grupa je pokazala bolje rezultate ¢ak do 40%, konstatovan je pozitivan efekat

eksperimentalnog programa. Rezultati zavrSnog ispitivanja dozvoljavaju zaklju¢ak da je

problemska nastava imala pozitivan uticaj i znacajno se odrazila na uspjeh u rjesavanju zadataka i

isticanja uc¢enika darovitih za matematiku.
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3. ZAKLJUCNE KONSTATACIJE

Glavni element u radu s populacijom darovite djece jeste ,prije svega, obrazovni nivo
nastavnog kadra koji radi sa ovim uc¢enicima,kao i njegova fleksibilnost, naro¢ito kada je rije¢ o
mladim razredima osnovne $kole. U¢iteljima je mnogo teze pratiti 0sobine darovite djece i uvidjeti
nacin na koji oni misle od realizacije redovne nastave i rada sa Citavim razredom. 1z tog razloga
ucitelji su duzni da se profesionalno i permanentno usavrsSavaju kao bi se upoznali sa specificnim
karakteristikama djece koja su darovita i nac¢ine rada s darovitim uc¢enicima. U tome veliku ulogu
ima fakultet koji obrazuje buduce uéitelje i koji ga priprema za rad sa ovom populacijom ucenika.
Za rad sa ovom djecom neophodno je otkrivati nove nacine rada i adekvatna rjeSenja u radu s
darovitim ucenicima i njihovoj motivaciji za u¢enje. Uéenje putem otkri¢a i problemska nastava,
u kojima sami pronalaze rjeSenja i zakljucke pogodne su za poducavanje ucenika koji su daroviti
za matematiku. Jedan od vaznih zadataka nastavnog kadra je da podsti¢u i usmjeravaju darovite
ucenike.Isto tako, neophodno je primijeniti diferencirane sadrzaje koji su prilagodeni svakom
uceniku pojedina¢no. Na osnovu svih saznanja do kojih smo dosli neophodno je da nastavnici svim
ucesnicima vaspitno-obrazovnog procesa moraju pruziti adekvatan podsticaj i odgovarajucu
podrsku pa i darovitim ucenicima. Da bi to ostvarili neophodna im je osim teorijskih znanja
ste¢enih na univerzitetu da nastavnik koristi struénu literaturu i sve to primijeni u nastavnoj praksi
1 u radu sa darovitim ucenicima.

Nastavnik je duzan da upozna pojedinac¢no sve ucenike i da im pruzi pomo¢ onako kako to
on najbolje umije i moze, a za to je potrebno da se vrsi kontinuirani profesionalni razvoj. Jer osim

znanja koje nastavnik posjeduje neophodno je to znanje iskoristiti i isprobati u nastavnoj praksi.
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PRILOG 1.

ANKETNI UPITNIK
(Za nastavnike)
Postovani nastavnici!

U toku je istrazivanje na temu: RAD SA MATEMATICKI DAROVITIM UCENICIMA U
DRUGOM CIKLUSU OSNOVNE SKOLE.

Iznosenjem vaseg misljenja i stavova u ovom upitniku doprinijecete realnijem shvatanju
istrazivackog problema, pa vas molimo da iskreno odgovorite na postavljena pitanja.

Zahvaljujemo na saradnji!

1. Stru¢na sprema
a)SSS
b)VS
C)VSS
2. Godine staza:
a) do 10
b) 10-20
C) vise od 20
3. Da li u razredu imate darovite djece iz matematike?
a) da
b) ne
4. Udenici najviSe pokazuju nadarenost iz oblasti:
a) matematike
b) jezika
c) muzike
d) likovnog
5. Za nadarenu djecu pravim poseban plan radaiz matematike?
a) da
b) ne
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6. Organizujete individualizovane aktivnosti iz matematike za nadarenu djecu?
a) uvijek
b) ponekad
c) nikad
7. Rad sa nadarenom djecom organizujem u toku svih aktivnosti u $koli:
a) uvijek
b) ponekad
c) nikad
8. Sa nadarenom djecom organizujem posebne aktivnosti u $koli:
a) uvijek
b) ponekad
c) nikad
9. Matematicki nadarenu djecu uklju¢ujem u dodatne aktivnosti:
a) uvijek
b) ponekad
c) nikad
10. Matematicki nadarene djece ima viSe:
a) djevojcica
b) djecaka
c) nema razlike
11. Nadarena djeca pokazuju bolju socijalizaciju u $koli:
a) uvijek
b) ponekad
c) nikad
12. Nadarena djeca pokazuju interes samo za aktivnosti u kojima su najbolji:
a) uvijek
b) ponekad
c) nikad
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PRILOG 2.
Inicijalni test

Redoslijed izvodenja racunskih radnji djecak/djevojcica
IZRACUNAL:
PAZI NA REDOSLJED IZVODENJA RACUNSKIH RADNJI.
1. 2+6-7=
2. 12:3+96 =
3. Zbroju brojeva 63 i 29 dodaj koli¢nik brojeva 121 2.

4. Razliku brojeva 37 1 31 pomnozi kolicnikom brojeva 351 7.

5. Proizvodu brojeva 4 i 5 dodaj koli¢nik brojeva 42 1 6.

6. Od zbroja brojeva 52 i 34 oduzmi proizvod brojeva 7 i 4.

7. Razliku brojeva 94 i1 38 podijeli koli¢nikom brojeva 64 i 8.

8. David je imao 12 crvenih 1 24 plava bombona. Sve ih je podijelio Sestorici svojih prijatelja.
Svaki je prijatelj dobio jednak broj bombona. Koliko je bombona dobio svaki Davidov prijatelj?
Rad:

Odgovor:

Bodovna lista: Ostvareno bodova: Ocjena:
0-11=1
12-17 =2
18-23 =3
24-29 =4
30-35=5
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PRILOG 3.

NAUCILI SMO....

Djecak/djevojcica

1. Zaokruzi tacan odgovor:

-Na slici je:

5
-

a a) poluprava
a) pouprava a) poluprava b) prava
b) prava b) prava ¢) duz
¢) duz c) duz 3/
2.Nacrtaj:
a) Prave ai b kojese| b) prave d i r koje su|c) prave m i t koje su
sijeku u tacki S paralelne normalne i sijeku se u
tacki E
6/_
3. IzraCunaj zbir 4. 5.
45 72 63 84 75 96 | 45 54
+31 +17 +25| +54 + 64 +75 | +97 +63
8/_
6. [zracunaj razliku:
84 97 87 83 77 61 100 100
-19 -59 -46 - 26 -67
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-43 - 65 - 8/_
o1 _
7. Zbiru brojeva 65 i 36 dodaj razliku brojeva 74 i 48.
Jednakost:
3/
8. Mensur je imao 74 eura, a Medina 19 eura manje. Koliko je novca imala
Medina? Koliko su novca imali zajedno?
Mensur: 1
Medina: 2
Zajedno (ukupno): 2
1+
Odgovor: 1
7/
Bodovna lista: Ostvareno Ocjena:
0-11=1 bodova:
12-17 =2
18-23 =3
24-29 =4
30-35 =5
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