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| uporedna studija slucaja u Crnoj Gori i regionu
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' Differentiated Instruction in High School English Classrooms:

N leskom jezik , ;
s i i e _ A Comparative Case Study in Montenegro and Its Region

ObrazloZenje teme

Diferencirana nastava je kljucni faktor u stvaranju efikasnijeg, cjelishodnijeeg i savremenog
okruZenja za ucenje, posebno u kontekstu nastave engleskog jezika u srednjoj &koli. S obzirom
na to da su uenici veoma razli¢iti u pogledu nivoa znanja jezika i da pristup nastavi koji je
univerzalan ne uspijeva da zadovolji jedinstvene potrebe ucenika, poZeljno je uvest diferencirani
pristup nastavi i tako ucenje prilagoditi svim uéenicima. Diferencirana nastava omoguéava
stvaranje izazovnijeg konteksta za ucenje koje doprinosi angazovanju ucenika i njihovom
uspjehu pri ucenju stranog jezika. IstraZivanje koje sprovodimo detaljnije se bavi pojmom
diferencijacije kao i razlicitim elementima koji su sa njom povezani. Ispituje se nadin ucenia,
nivo znanja jezika kod ucenika, razumijevanje i uskladenost nastavnog materijala sa znanjem
ucenika, njihovim interesovanjima, moguénostima i potrebama, naroéito kada je u pitanju
usvajanje vokabulara stranog jezika i razumijevanje teksta. Ovdje takode ispitujemo stavove,
praksu i izazove sa kojima se nastavnici suo€avaju, te nastojimo da utvrdimo strategije koje
mogu uvesti diferencirani pristup u nastavi stranog jezika uopste ili u ve¢oj mjeri.

Pregled istraZivanja

Inicijative UNESCO-a, Obrazovanja za sve i Inkluzivhog obrazovanja istiu vainost
ukljucivanja svih udenika u nastavu stvaranjem okruZenja koje odgovara razlid¢itim potrebama
ucenja (UNESCO, 2015). Medutim, kako Tomlinson (1999) tvrdi realizacija nastave tokom
koje se vodi racuna o slicnostima i razlikama medu ucenicima nimalo nije jednostavna. Jedna
od strategija pomocu koje bi se moglo odgovoriti na razli¢ite potrebe uclenika jeste
diferencijacija, dakle njena primjena u nastavi. Ipak, bez obzira na Siroku zastuplienost
diferencijacije, u literaturi, ona predstavlja koncept bez jedinstvene definicije. Tomlinson (2014),
medutim, tvrdi da diferencirana nastava ne podrazumijeva samo strategije za njenu konkretnu
primjenu u ucionici, ve¢ se moze smatrati filosofijom u nastavi.

Istrazivanja ukazaju da, kada se efikasno implementira, diferencirana nastava moze znacajno
poboljsati autonomiju kod ucenika (Sapan & Mede, 2022), angazovanost, motivaciju i
postignuca u kontekstu ucenja jezika (Baecher i Sar., 2012; Blaz, 2016; Ortega i sar., 2018).
Medutim, diferencijacija nije Cesta u praksi kod nastavnika (Tomlinson, 1999), pa u tom smislu
nailazimo na nekoliko prepreka koje onemogucavaju nastavnicima primjenu diferencirane
nastave. Kao sto su istakli Lavania i Nor (2020) u svom sistematskom pregledu literature, kljuéne
prepreke zasnivaju se na nedostatku razumijevanja ovog metoda od strane nastavnika, na
vremenskim ogranienjima u vezi sa planiranjem nastave, brojem ucenika u razredu,
nedovoljnoj administrativnoj podtsci, nedostatakn nastavnog materijala i tehnologije, kao i
zahtjevnim standardima nastavnog plana i programa. Ovi faktori oteZavaju efikasnu primjenu
diferenciranog pristupa nastavi. Klju¢nu ulogu u razumijevanju i oblikovanju ovog pristupa
imaju nastavnici (Kalaja & Barcelos, 2003; Nishino, 2012) pa njihovi stavovi, znanje, uvjerenja
1 vjesun kao 1 upouceba razliciuh pristupa 2nacdjno uldu 14 efikdasnost ovog prisiupa (Ixaldja o
Barcelos, 2015).

Na$a studija, konkretno, analizira primjenu diferencirane nastave u nastavi engleskog jezika u
srednjim kolama u Crnoj Gori i u regionu. Analiza trenutnog stanja u pomenutim obrazovnim
sistemima je od velikog znacaja, buduci da je region bio manje sklon prihvatanju ovakvih
pedagoskih pristupa iz operativnih, administrativnih ili drugih razloga. Diferencirani pristup
moze predstavljati kljucan faktor u poboljsanju efikasnosti nastave i ucenickih postighuca, s
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obzirom na ocekivane razlike koje mogu postojati medu ucenicima u pogledu opsteg znanja,
znanja jezika, interesovanja, potreba i individualnih razlika u udenju (Ainscow & Miles, 2008;
Allan, 2008).

Tomlinson (2014) tvrdi da diferencirana nastava znadi prilagodavanje sadrfaja, procesa,
proizvoda i okruZenja za ucenje kako bi se odgovorilo na razli¢ite potrebe ucenika. U Sirem
smislu, sadrzaj se odnosi na kontekst koji se uci; proces se odnosi na stilove uéenja; proizvod se
odnosi na strategije pomocu kojih ucenici uce i pokazuju znanje; okruZenje za uéenje sintetise
sadrZaj, proces i proizvod dakle predstavlja atmosferu uéenja u cjelini, kada se povezu sve

navedene etape u ucenju (Tomlinson, 2017).

Prema Gregori i éapmanu (2007), diferencijacija se odnosi na koriSéenje razli¢itih Zanrova,
materijala prilagodenog razlicitim nivoima opsteg znanja i znanja engleskog jezika, kombinaciji
1 izboru raznovrsnih nastavnih materijala. Nivo sloZenosti odabranog nastavnog materijala
varira u zavisnosti od spremnosti u¢enika, znanja jezika, opéteg znanja kao i interesovanja prema
uzrastu, pa se izbor teekstova krece od jednostavnih do slozenijih. Stavise, Beacher (2011, str.
66-67) objasnjava da se moze uociti razlika pri izboru nastavnog materijala i tako birat skraceni
ili prilagodeni tekstovi, tekstovi na jednostavnijem jeziku, ilustrovani sadrzaji ili stripovi.

Efikasna diferencijacija nastave podrazumijeva spremnost da se odgovori na interesovanja,
stilove ucenja i povecanu motivaciju i uspjesno ucenje (Baecher i sar., 2012; Blaz, 2016; Ortega
1 sar., 2018). Diferencirani pristup vodi ka uspjehu pri ucenju jer razvija potencijal kod svakog
ucenika, promovise okruZenje u kojem se ucenicka postignuéa vrednuju i na taj nadin dobijaju
jednake prilike da budu ussjesni u ucenju.

Daljom analizom fokusira¢emo se na pitanje u kojoj su mjeri obrazovne politike u Crnoj Gori
i u regionu uskladene sa konceptima diferencirane nastave. Posebna paznja bie posvecena
trenutnom stanju i politici zastupljenosti diferencirane nastave u Crnoj Gori i regionu u pogledu
obudenosti nastavnika i razvoju kurikuluma po ovom pitanju, koliko je diferenciran nastava
predvidena u planovima i realizovana u ovim sredinama. Nalazi ukazuju na to da bi unapredenje

razumijevanja i kompetencija nastavnika u vezi sa diferenciranom nastavom moglo biti kljucno
rjefenje za povedanje primjene ovog pristupa, §to bi poboljsalo iskustva uéenja i ishode uéenja

(Kalaja & Barcelos, 2003; Nishino, 2012).

Putem anketa, intervjua i posmatranja nastave ispitacemo trenutnu praksu i stavove nastavnika
kako bismo utvrdili u kojoj mjeti je ovaj pristup integrisan u nastavnoj praksi i kakvi su njegovi
uticaji na rezultate u ucenju engleskog jezika u srednjem obrazovanju.

Diferencirana nastava je opite prihvac¢ena kao pristup koji moZze odgovoriti na razli¢ite potrebe
u¢enika u kontekstu ucenija stranog jezika. Poceli smo sa pretpostavkom da treba uzeti u obzir
individualne razlike medu udenicima u pogledu spremnosti, interesovanja i stilova ucenja. U
Crnoj Gori i regionu, gdje su obrazovne prakse cesto umformne i m}e'iu prilagodene razlicitim
potrebama ucenika, pnm]ena diferenciranog pristupa moze znacano umanjiti nedostatke 1

dovesti do pobolj$anja pri ucenju stranog jezika.

Cilj/hipoteze

Ova studija istrazuje diferencijaciju sadrZaja, stavove nastavnika o tome i da li koriste ovaj
pristup u nastavi, da li uzimaju u obzir razlicite nivoe znanja ucenika i prema tome biraju
nastavni materijal. U tom pogledu postavljamo sljedeca istrazivacka pitanja:
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1. Koliko su srednjoskolski nastavnici upoznati sa diferencijacijom sadr¥aja u nastavi?

2. U kojoj myjeri nastavnici engleskog jezika u srednjim Skolama primenjuju diferencijaciju?

3. Koji je nivo znanja engleskog jezika kod ucenika u srednjim $kolama?

4. Koliko su udzbenici/materijali za ucenje engleskog jezika razumljivi uéenicima sa razliditim
nivoima znanja engleskog kao stranog?

5. Da li su nastavnici engleskog jezika u srednjim $kolama upoznati, obuceni i usavriavaju se u
pogledu diferencijacije nastavnih sadrZaja u nastavi engleskog jezika?

Materijali, metode i plan istraZivanja

Metodologija

Metod istraZivanja

U ovoj studiji koristimo kombinovane metode koje, kako objasnjavaju Ivanovka i saradnici
(2006), podrazumijevaju prikupljanje i analizu kvantitativnih, a zatim i kvalitativnih podataka.
Ovakav pristup omogucava procjenu vaZznost svih podataka, kako se hronoloski prikupljaju i
kako ih integriSemo u cjelinu.

Ucesnici u istrazivanju

Studija ¢e bit sprovedena u u srednjim $kolama u Crnoj Gori i regionu. Uéesnici ¢e biti ucenicii
i nastavnici engleskog jezika u srednjim Skolama.

Ucenici e raditi test jezicke kompetencije Britanskog savieta, kao i test vokabulara preuzet sa
sajta Vocabulary Size Test (VST) (https://my.vocabularysize.com/select/test). Ovo ce
omoguciti da se identifikuju nivoi jezicke kompetencije kod ucenika, ukljucujuéi i njihov leksicki
fond.

Nastavnici ¢e ucestvovati u anketama, posmatranju nastave i polustrukturisanim intervjuima
kako bi izrazili stavove 1 upoznali nas na koji na:in realizuju nastavu i sa kojim se izazovima se
suocavaju kada je u pitanju diferencirana nastava.

Instrumenti u istrazivanju

Koristiéemo viSe instrumenata za prikupljanje podataka i to anketu za nastavnike, test jezicke
kompetencije, posmatranje nastave, intervju i analizu procitanih tekstova.

Analiziraéemo stavove i iskustvo nastavnika u vezi sa diferenciranom nastavom koristeci
odredenu skalu ocjenjivanja.

Koristicemo test jezicke kompetencije engleskog jezika koji sprovodi Britanski savet i
Vocabulary Size Test (VST) za procjenu nivoa jezicke kompetencije i opseg vokabulara kod
ucenika.

Koristiéemo obrazac za ocjenjivanje, posmatrati nastavu i identifikovati diferencirani pristup
nastavnim sadrZajima. Posmatranje ¢e se sprovesti prije intervjua kako se ne bi uticalo na
nastavnu praksu.
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Polustrukturisanim  intervjuima sa nastavnicima analiziracemo njihovo razumijevanie,
sprovodenje, planiranje, okruZenje u ucionici kao i uce$ée uéenika u nastavi.

Prikupljanje podataka

Proces prikupljanja podataka realizovaée se u fazama, pri ¢emu ée prva faza bit kvantitativna, a
druga kvalitativna. U kvantitativnoj fazi, anketiranje ée biti sprovedeno medu nastavnicima
engleskog jezika u srednjim Skolama kako bi se prikupili podaci o njihovim stavovima i praksi u
u pogledu primjene diferenciranog pristupa u nastavi. Pored toga, nivo jezicke kompetencije
ucenika bice procijenjen koriCenjem testova znanja engleskog jezika, kao i testa vokabulara
Nakon toga, u kvalitativnoj fazi, posmatranje nastave biée sprovedeno kako bi se istraZilo na
koji nadin nastavnici primijenjuju diferencijaciju koristeéi evaluacioni obrazac. Polustrukturisani
intervjui sa nastavnicima takode e biti obavljeni kako bi se detaljnije ispitali njihovi stavovi i
nacin na koji implementiraju diferencirani pristup. Na kraju, metod leksi¢kog profila bice
primijenjen na tekstove za Citanje kako u vezu dovela sloZenost vokabulara sa nivoom jezicke
kompetencije u¢enika.

Analiza podataka

Kyantitativna analiza

Deskriptivna statistika: Koristice se za sumiranje podataka iz anketa i testova jezicke
kompetencije, ukljucujuci srednje vrijednosti, standardnu devijaciju i frekvenciju.
Inferencijalna statistika: t-testovi i ANOVA bice koriS¢ene da bi se utvrdile razlike u primjeni
diferencirane nastave i nivoima jezicke kompetencije ucenika izmedu Crne Gore i regiona.
Leksicki profil: Koristice se za analizu sloZenosti vokabulara u proditanim tekstovima kako bi
se procijenila njihova uskladenost sa nivoima jezicke kompetencije uéenika.

Kvalitativna analiza

Tematska analiza: Podaci iz intervjua i posmatranja u uionici bide analizirani tematskom
analizom kako bi se identifikovale zajednicke teme i obrasci vezani za stavove, praksu i izazove
nastavnika u primjeni diferencirane nastave.

Triangulacija: Podacl iz anketa, intervjua i posmatranja u udionici bi¢e uporedeni kako bi nalazi

bili validni i pouzdani.
Zakljucak

Ova studija ¢e obuhvatiti proracune srednjih vrijednosti za odredivanje prosjeénih odgovora i
hivoa jezicke kompetenclje, standardhu devijaciju za utvrdivanje wvarijabilnosti u praksi

nastavnika i jezickoj kompetenciji ucenika, kao i frekvenciju za dokumentovanje odgovora i
nivoa kompetencije. Studija ée nastojati da identifikuje zajednicke trendove i klju¢ne varijacije u
ptimjeni diferencirane nastave. Takode ¢emo dobit sliku o poznavanju strategija diferencirane
nastave od strane nastavnika, njihovoj efikasnosti u praksi, i nivoima jezicke kompetencije
podstaéi diskusiju u obrazovnim okruZenjima s cilijem definisanja konkretnih strategija za
unapredenje ishoda ucenja i obrazovnih ishoda uopste.
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(do 7000 karaktera)
Ocekivani nauéni doprinos

IstraZivanije o diferenciranoj nastavi je kljuéno za razumijevanje percepcija i prakse nastavnika u
vezl sa ovim pristupom. U regionu nijesu sprovedene sveobuhvatnijee studije koje istraZuju
implementaciju diferenciranog pristupa na nacin na koji ée biti usmjerena ova studija. Ovo
istrazivanje ima za cilj da nadomjesti trenutno stanje ispitivanjem razlika u uéenju, kao i stavova
nastavnika i njihovu praksu u vezi sa primjenom diferenciranom pristupa u nastavi engleskog
jezika u srednjim $kolama u Crnoj Gori i u njenom regionu.

Ocekuje se da ce nalazi doprinijeti programima profesionalnog razvoja i unaprijediti nastavnu
praksu, §to ce na kraju poboljsati motivaciju kod uéenika i bolji rezultat pri ucenju.

Spisak objavljenih radova kandidata
(dati spisak objavljenih radova kandidata )
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