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A. NAZIV PREDMETA 

CRNOGORSKI-SRPSKI, BOSANSKI, HRVATSKI JEZIK I KNJIŽEVNOST

B. ODREĐENJE PREDMETA

a) Položaj, priroda i namjena predmeta

Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost obavezan je predmet u osnovnoj školi i izučava se svih devet godina školovanja. Znanja iz ovoga predmeta provjeravaju se na kraju drugog ciklusa (testiranje postignuća učenika
) i na kraju trećeg ciklusa, odnosno na kraju osnovne škole (eksterna provjera znanja). 

Jezik je oruđe za razmišljanje, samoiskazivanje i komunikaciju, za uspostavljanje društvenih relacija, za čuvanje i prenošenje kulturne baštine i napredak pojedinca i društva. Jezik je društveni fenomen koji čovjeka čini čovjekom. Svrha proučavanja ovog predmeta jeste da učenika/učenicu
 osposobi za jasno, tačno i prikladno sporazumijevanje standardnim jezikom i omogući mu prihvatanje, razumijevanje, vrednovanje i stvaranje različitih govornih i pisanih tekstova svjesnom primjenom komunikacijskih strategija. Takođe, da kroz znanje jezika i poznavanje književnosti pomogne učeniku da postane samostalna, slobodna, kreativna i kulturna ličnost, svjesna sopstvenog identiteta i identiteta svog naroda, odnosno nacionalne ili etničke grupe. 
Čitanjem književnih djela učenik razvija sopstveni emocionalni život i obogaćuje sliku o svijetu, znanje o samom sebi i o drugim ljudima, o ljudskim iskustvima i imaginaciji. Razvijajući i cijeneći vlastiti jezik i vlastitu kulturu, učenici saznaju da postoje druge kulture i drugi jezici, koje takođe treba cijeniti. Nastava predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost upućuje učenike da uvažavaju kulturno nasljeđe čovječanstva, a veliki dio ljudskog intelektualnog kapitala živi u jeziku i kao jezik.

Navedeni ishodi nastave predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost realizuju se u okviru četiri aktivnosti sporazumijevanja: slušanje, čitanje, govorenje i pisanje. Na taj način učenici ovladavaju komunikacijskom jezičkom kompetencijom i tako stiču osnove čitalačke, medijske, informacione i interkulturalne pismenosti, što je preduslov za lični razvoj, uspješno školovanje, cjeloživotno učenje i kritički odnos prema nizu pojava u društvenom i poslovnom životu. Svrha nastave jezika i književnosti jeste da se učenik osposobi za najbolje praktično i stvaralačko savladavanje sve četiri aktivnosti sporazumijevanja i da upozna osnove jezika kao sistema. Taj smisao i namjena predmeta, na raznim stepenima školovanja, prilagođava se mentalnoj zrelosti i sposobnosti razumijevanja, tj. razvojnom nivou učenika. Uvažavaju se kognitivne i jezičke faze razvoja učenika i podstiče cjelovito ostvarivanje njihovih potencijala.  
U programu su uvažavani metodički principi sistematičnosti i postupnosti, primjerenosti, unutarpredmetne povezanosti i naučnosti. Na taj način obezbjeđuje se sticanje trajnih i primjenljivih znanja, kao i uvođenje najnovijih saznanja iz nauke o jeziku i nauke o književnosti. Osim navedenih principa, u ovom programu, kao i u prethodnom (2011), uvažavaju se i principi teksta, standardnog jezika i posebnosti lokalnih govora, uočavanja, razumijevanja i povezanosti jezičkih nivoa, usmene i pisane jezičke produkcije učenika, kao i princip funkcionalnosti stečenih znanja.

Znanja i vještine koji se stiču u okviru predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost neophodni su za sticanje znanja i vještina iz drugih predmeta, te zbog toga i njegov poseban značaj u vaspitno-obrazovnom procesu. 

b) Broj časova po godinama obrazovanja i oblicima nastave

Nastavi predmeta Crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i književnosti u osnovnoj školi namijenjeno je ukupno 1382  časa.

U prvom ciklusu osnovne škole predviđeno je 510 časova nastave, i to po 170 časa u prvom, drugom i trećem razredu (pet časova sedmično). U tome periodu ovaj se predmet, u pogledu sadržaja i aktivnosti učenika, tijesno povezuje s drugim predmetima. Uporedo sa stupanjem u svijet čitanja i pisanja, učenici obavljaju i druge aktivnosti: učestvuju u razgovorima, razvijaju sposobnost logičkog mišljenja, narativnu sposobnost i sposobnost imenovanja, ovladavaju pravopisnim znanjima; slušaju, čitaju, analiziraju, govore i pišu jednostavne neumjetničke tekstove; slušaju, čitaju, doživljavaju, govore i pišu jednostavne tekstove po ugledu na umjetničke. Nastavi jezika i nastavi književnosti u prvom razredu namijenjeno je po 50% časova predmeta, dok je taj odnos u drugom i trećem razredu sljedeći: 60% časova nastavi jezika i 40% časova nastavi književnosti. Ta podjela ne smije dovesti do oštre polarizacije predmeta na nastavu jezika i nastavu književnosti. 

U drugom ciklusu nastavi Crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i književnosti namijenjeno je 476 časova, i to po 170 časova u četvrtom i petom razredu (5 časova sedmično) i 136 u šestom razredu (4 časa sedmično). U skladu sa svojim uzrastom, sposobnostima sporazumijevanja i saznajnim sposobnostima, iskustvima i interesovanjima, učenici čitaju, analiziraju i stvaraju odgovarajuće neumjetničke i umjetničke tekstove. Na taj način aktivno razvijaju svoje sposobnosti sporazumijevanja, te saznajne i stvaralačke sposobnosti i postaju svjesni osnovnih razlika u stvaranju i strukturi neumjetničkih i umjetničkih tekstova. Nastavi jezika treba namijeniti 60%, a nastavi književnosti 40% časova predmeta. Pošto se neumjetnički tekstovi stvaraju, prihvataju i analiziraju drugačije nego umjetnički, ishodi pri obrađivanju tih dvaju vrsta tekstova navedeni su odvojeno, što ne smije uticati na unutrašnje jedinstvo predmeta. 

U trećem ciklusu nastavi Crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i književnosti namijenjeno je 396 časova, i to u sedmom i osmom razredu po 136 časova (4 časa sedmično), a u devetom razredu 124 (4 časa sedmično). Kao i u drugom ciklusu, nastavi jezika treba namijeniti 60%, a nastavi književnosti 40% časova predmeta. I za treći ciklus ishodi pri obradi neumjetničkih i umjetničkih tekstova navedeni su odvojeno. Ta podjela ne smije uticati na unutrašnje jedinstvo predmeta.

Tabela 2: Broj časova namijenjen nastavi predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost po razredima
	Razred
	Sedmični broj časova
	Broj časova – nastava jezika
	Broj časova – nastava književnosti
	Broj časova – obavezni dio

(80-85%)
	Broj časova – otvoreni dio

(15 do 20%)
	Ukupno časova
	Teorijska

nastava


	Vježbe

i
ostali

vidovi

	I
	5
	75
	75
	150
	20
	170
	20 %
	80 %

	II
	5
	90
	60
	150
	20
	170
	20 %
	80%

	III
	5
	90
	60
	150
	20
	170
	20 %
	80 %


Program se sastoji iz dvije oblasti: nastave jezika i nastave književnosti. U okviru nastave jezika izdvajaju se tri podoblasti: 1) čitanje neumjetničkih tekstova različitih vrsta (što obuhvata i medijsku i informacionu pismenost), 2) stvaranje tekstova po ugledu na čitane (usmeno i pisano izražavanje) i 3) gramatika i pravopis. Nastava književnosti obuhvata: 1) čitanje i interpretaciju književnoumjetničkih tekstova, 2) stvaranje tekstova po ugledu na čitane (usmeno i pisano izražavanje) i 3) usvajanje književnoteorijskih pojmova (u skladu s uzrastom).
Čitalačka pismenost podrazumijeva razvijenu vještinu čitanja i razumijevanje tekstova različitih vrsta, promišljanje o njima (tumačenje i vrednovanje), kao i njihovo korišćenje, kako bi se postigli lični ciljevi i razvila vlastita znanje i potencijali za aktivno učešće u društvu (PISA). Određivanje čitalačke pismenosti u PISA istraživanju naglašava značaj čitanja za aktivno i kritičko učestvovanje u društvu, čime se promoviše sposobnost učenika da kritički razmatraju pročitane informacije i koriste ih u različite svrhe.

C. CILJEVI PREDMETA

Učenici:

· formiraju pozitivan odnos prema svom maternjem jeziku, uvažavajući različitosti drugih jezika; postupno i planski, upoznaju jezik kao sistem i upotrebljavaju standardni jezik; 
· razvijaju pozitivni odnos prema književnosti, razvijaju literarni senzibilitet, razumijevanje ljudske prirode, karaktera čovjeka i svijeta u cjelini; čitajući književna djela svjetske književnosti i književna djela nacionalnih književnosti šire vidike i uvažavaju različitosti drugih kultura; 
· razvijaju estetski ukus i stvaraju naviku da umjetničke pojave posmatraju i procjenjuju s različitih stanovišta; uočavaju povezanost između književnosti i drugih umjetnosti; 
· kritički slušaju i čitaju neumjetničke i umjetničke tekstove; usmeno i pisano stvaraju tekstove po ugledu na slušane i čitane; 
· postepeno se osposobljavaju za četiri aktivnosti sporazumijevanja: slušanje, čitanje, govorenje i pisanje, koje im omogućavaju saznavanje sebe i svijeta i zadovoljavanje ličnih potreba; stiču sposobnost da komuniciraju s okruženjem i utiču na događaje u njemu; 
· osposobljavaju se da koriste tehničko-informatičku pomoć prilikom prikupljanja, organizovanja i saopštavanja informacija i razvijaju medijsku i informacionu pismenost; 
· kroz grupni istraživački rad uče se timskom radu, kreativnosti, kooperativnosti i međusobnom uvažavanju.
D. POVEZANOST SA DRUGIM PREDMETIMA I MEĐUPREDMETNIM TEMAMA
Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost obavezan je devetogodišnji nastavni predmet u osnovnoj školi. Znanja i vještine koje se razvijaju u ovom nastavnom predmetu potrebne su i u svim ostalim predmetima, otud njegov poseban značaj u kurikulumu uopšte. Njegova važnost je izuzetna jer razvija ukupne intelektualne i psihosocioemotivne sposobnosti učenika zato što je čitanje proces intenzivnog intelektualnog angažmana, interaktivno je i dijalektičko. Čitanje je temeljna generička intelektualna vještina bez koje se ne može uspješno snalaziti u savremenom svijetu. Kako je učenje većine nastavnih predmeta učenje na osnovu teksta, razvijena vještina čitanja u velikoj mjeri određuje uspješnost tokom školovanja. Strategije čitanja o kojima govori savremena literatura pomažu učeniku ne samo da bolje razumije tekstove koje čita, već i da lakše i bolje pamti informacije iz pročitanih tekstova, odnosno da lakše uči.

Njegovanjem i upotrebom višestruke pismenosti (funkcionalne, čitalačke, medijske, informacione i interkulturalne) nastavni predmet Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost direktno je povezan sa ostalim područjima, nastavnim predmetima, kao i međupredmetnim oblastima obrazovnog programa, npr.:
· poznavanje maternjeg jezika pomaže učenju stranih jezika; 
· ovladavanjem jezičkim kompetencijama, posebno čitalačkom, olakšava se savladavanje gradiva iz prirodno-matematičkih nastavnih predmeta u svim ciklusima; savremene metodike nastave književnosti ukazuju na činjenicu da čitanje književnih djela doprinosi razvoju fantazijskih sposobnosti, koje nijesu važne samo za razvoj čitalačke sposobnosti, već – kako pokazuju komparativna istraživanja – za razvoj analitičkog mišljenja, sposobnosti predviđanja i kombinatornih sposobnosti, koje su važne u prirodno-matematičkim disciplinama; 
· maternjim jezikom se izražavaju doživljaji,  emocije, ideje i stavovi, što je najdirektnija veza s društvenom grupom predmeta i ostalim umjetnostima;  
· čitanjem neumjetničkih i umjetničkih tekstova razvija se sposobnost razumijevanja sopstvene ličnosti, razumijevanje drugačijih emocija i razmišljanja vršnjaka i odraslih ljudi, razvija se vrednovanje i poštovanje za istorijsko, kulturno i književno nasljeđe i nacionalni identitet; 
· razvoj odgovornog, tolerantnog  pojedinca, koji uvažava različita mišljenja, veza je s izbornim predmetom Građansko vaspitanje; 
· kritičko promišljanje o društvenim i ličnim vrijednostima, sposobnost javnoga nastupa, upornost u rješavanju problema i prihvatanje odgovornosti za odluke i postupke, donošenje djelotvornih i moralnih odluka veza je s inicijativom Zavoda za školstvo Moje vrijednosti i vrline; 

· njegovanje inicijativnosti, samostalnosti i samopouzdanja u iznošenju sopstvenih ideja i stavova i prihvatanje razumnoga rizika veza je s međupredmetnom oblašću Preduzetništvo; 
· upotreba informacione pismenosti za razvoj vještine pronalaženja odgovarajućih informacija putem ICT-a, kao i kritičkog vrednovanja izvora i samostalnog učenja veza su s nastavnim predmetom Informatika s tehnikom.
Po svojoj prirodi nastava maternjeg jezika i književnosti objektivno ima i najveći vaspitni potencijal u poređenju s ostalim nastavnim predmetima. Djelovanje nastave književnosti upotpunjuje vaspitno djelovanje škole i doprinosi razvoju cjelokupne ličnosti učenika. Dobra nastava maternjeg jezika i književnosti doprinosi razvijanju vrlina, moralnih shvatanja, pozitivnih navika i socijalno poželjnog ponašanja učenika. Kroz nastavu ovog predmeta učenik se razvija u samostalnu, slobodnu, kreativnu i kulturnu ličnost, svjesnu svog ličnog i nacionalnog identiteta.
E. OBRAZOVNO-VASPITNI ISHODI PREDMETA
I CIKLUS
I RAZRED
I nastavna oblast: Nastava jezika

	Obrazovno-vaspitni ishod 1

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u razgovoru primjenjuje osnovna načela dijaloškog sporazumijevanja
.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 

· upotrebljava izraze lijepog ponašanja u razgovoru sa drugarima i nastavnikom: kada i kako 
koga pozdraviti; kada, kako i koga zamoliti za nešto; kada, kako i kome se za šta zahvaliti; kada i kako se kome za šta izviniti; kada i kako se kome obratiti s poštovanjem; 
· oslovljava sa gospođo i gospodine, ujače i ujna...; 
· prepozna i navede situacije kad, kako se i kome izriče čestitka; 
· primjenjuje pravila lijepog ponašanja.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi: 
· izvini, izvoli, hvala, molim; molim Vas, molim te; 
· zdravo i ćao, dobro jutro, dobar dan, dobro veče, doviđenja, laku noć.
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici vježbaju kroz igru uloga i učestvuju u igrama za vježbanje komunikacije; drugovima, nastavniku  i drugima upućuju jednostavne čestitke povodom praznika (rođendani, Nova godina, vjerski praznici...); školskim i ostalim drugovima upućuju čestitke za postignute uspjehe (učenje, sport, različita takmičenja...).
Nastavnik svakodnevno planira vrijeme i organizuje aktivnosti tokom kojih se razgovara. U komunikaciji učenici upotrebljavaju riječi: molim, hvala, oprosti, izvoli i izražavaju svoje želje, potrebe, misli i osjećanja podstaknute pitanjima: Šta želiš?, Šta misliš o…?, Kako se osjećaš? Učenici se tokom razgovora slobodno izražavaju, bez prekidanja, a nakon govora nastavnik ih diskretno upućuje na pravila kulturno razgovora. U organizovanju ovih aktivnosti nastavnik može koristiti odgovarajuće tekstove.  



	Obrazovno-vaspitni ishod 2

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da objasni značaj pisanog jezika za sporazumijevanje, saznavanje novog i zabavu.



	Ishodi učenja 

Tokom učenja učenik će moći da: 
· prepoznaje različite zvukove (u učionici, na ulici, u parku, one koje proizvode različiti instrumenti); 
· razlikuje zvukove koji se mogu zapisati od onih zvukova koji se ne mogu zapisati; 
· prepoznaje i razlikuje glasove;  

· prepoznaje glasovno podudaranje pojedinih riječi; 
· prepoznaje mjesto glasa i redosljed glasova u riječi; 
· prepoznaje slovo kao znak za određeni glas; 
· prepoznaje ista slova u napisanoj riječi; 
· u parovima sličnih riječi prepoznaje slovo koje se razlikuje i pokazuje da to slovo mijenja značenje riječi; 
· prepoznaje rečenicu kao govorno-pisanu cjelinu

· razlikuje i upoređuje izraze: riječ, glas i slovo; 
· u tekstu razlikuje njegov slikovni i tekstualni dio; prepoznaje slova i neke riječi (svoje ime, ime druga, drugarice i sl.); 
· obrazloži čemu je namijenjen pisani tekst (dobiti ili pružiti informaciju; poslati poruku; čestitati, zamoliti, pozvati, izviniti se; snaći se u prostoru; uživati u tekstu).


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi:
· rečenica, riječ, glas, slovo.
b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici pravilno izgovaraju glasove i određuju njihovo mjesto u riječi; izgovaraju prvi i posljednji glas u riječi; izgovaraju glasove u riječi i određuju njihov redosljed; učestvuju u igrama za razvijanje glasovne osjetljivosti (slušanje, ponavljanje i učenje pjesama s rimom, glas do glasa – riječ, jednostavne slikovne pitalice i sl.); prate glasno čitani tekst uz pomoć ilustracija (slikovnice, priče u slikama); „čitaju“ na osnovu ilustracija (slikovnice, priče u slikama); slušaju glasno čitanje nastavnika; učestvuju u zajedničkom čitanju (nastavnik i učenici zajedno čitaju); sami stvaraju slikovni tekst: crtaju ili režu iz časopisa slike vezane za teme o kojima razgovaraju;  zajednički pišu (učenici diktiraju, nastavnik piše krupnim slovima na tabli, hameru ili čartu...); individualno pišu elemente slova (vježbaju motoriku ruke); učenici koji znaju da pišu: prepisuju, tj. sami  pišu slova; prepisuju, tj. sami pišu jednostavne i poznate riječi, svoje ime; prepisuju spisak imena, namirnica za kupovinu, stvari koje će ponijeti na ljetovanje, u školu u prirodi, omiljene životinje...; prepisuju, tj. sami pišu kraći tekst; učenici diktiraju nastavniku (pisanje poruka u porodici, u školi i slično); učestvuju u zajedničkom pisanju riječi na tabli; rade na individualnoj slovarici; u napisanoj riječi podvlače (zaokružuju) ista slova.

Nastavnik tokom cijele godine treba da planira i organiziuje aktivnosti kojima će kod učenika razvijati glasovnu osjetljivost. Kako se u prvi razred upisuju djeca starosne dobi od pet do šest  godina, to je i njihova psihofizička zrelost različita, ali i predznanje sa kojim kreću u školu. Nastavnik treba da kreira ambijent u kojem djeca koja znaju da čitaju i pišu to rade u mjeri koja im odgovara, a istovremeno, da obezbijedi da se ostala djeca ne osjećaju loše zato što te vještine još nijesu savladala.


	Obrazovno-vaspitni ishod 3

Na kraju učenja učenik će biti sposoban  da nakon slušanja i analize kraćih neumjetničkih tekstova izdvoji i klasifikuje najbitnije podatke, uporedi ih i dopuni i usmeno stvori sličan tekst.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· uoči i izdvoji najbitnije podatke u tekstu; 
· uporedi podatke iz teksta sa već poznatim podacima na istu temu i dopuni ih njima; 
· usmeno stvara tekst uz pomoć nastavnikovih pitanja ili slikovnog materijala.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici odgovaraju na nastavnikova usmena pitanja o najbitnijim podacima u tekstu; razgovaraju o ličnim iskustvima u vezi s istom temom; govore je li tekst zanimljiv ili ne, jesu li podaci za njih novi ili ne i sl.; slušaju glasno čitanje nastavnika.

Kada je u pitanju usmeno stvaranje tekstova, treba birati teme koje su bliske učenicima – aktivnosti u kojima djeca  opisuju sebe ili bliske osobe; opisuju omiljenu životinju ili igračku; opisuju predmet; pričaju šta rade preko dana, šta vole da rade i zašto; pričaju o nekom svom doživljaju; pričaju šta će raditi po povratku iz škole, za vikend, na raspustu.


	Obrazovno-vaspitni ishod 4

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da objasni namjenu i značaj slikovnih zapovijesti, zabrana i upozorenja i da sam stvara slične.

	Ishodi učenja

Tokom učenja učenik će moći da:

· prepozna da se zabrana, zapovijest i upozorenje mogu saopštiti slikovnim putem; 
· prepozna slikovne poruke i objasni njihov sadržaj; 
· sam stvara slične slikovne poruke.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi

b) Aktivnosti učenja

Učenici vježbaju da  „čitaju“ (tumače) nacrtane zapovijesti, zabrane i upozorenja; sami stvaraju piktograme; govore šta piktogram poručuje; govore kako se treba ponašati u skladu sa značenjem piktograma; govore gdje se piktogrami postavljaju; govore o svojim iskustvima i opisuju slične piktograme; crtaju piktograme i predstavljaju ih drugovima iz odjeljenja; učenici  koji  to znaju – pišu; oni koji ne znaju – diktiraju nastavniku zabrane, upozorenja i zapovijesti; izrađuju individualne i zajedničke„knjige“ s piktogramima; izrađuju zajednički plakat s piktogramima.



	Obrazovno-vaspitni ishod 5
Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u komunikaciji pravilno upotrebljava nove izraze.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· koristi nove izraze – imenuje bića i predmete na slici, gradi riječi suprotnog značenja, gradi deminutive i tepanja; 

· pravilno upotrebljava izraze za međusobne odnose posmatranih bića i predmeta: isto/manje/veće; gore/dolje, lijevo/desno, ispred/iza, unutra/van, blizu/daleko; u, na, ispod, iznad, između, kod...; odakle/gdje/kud; u/iz i na/s(a); 
· pravilno upotrebljava izraze za hronološki red događaja: prije/poslije/sad, danas/juče/sjutra; pravilno upotreblja veznik kad.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici imenuju bića i predmete na slici; traže riječi suprotnog značenja; po analogiji grade deminutive – tepanja; učestvuju u igrama i aktivnostima za bogaćenje rječnika; ustanovljavaju broj ili količinu posmatranih bića i predmeta i govore koliko ih ima (isto/manje/veće); izražavaju količine osnovnim brojevima; određuju redosljed predmeta i bića i govore što je prvo, što je drugo... (vježbaju upotrebu rednih brojeva); određuju osobine bića i stvari i govore što je veće/manje; pravilno koriste komparativ i superlativ pridjeva (veće, najveće; dobro, bolje, najbolje); određuju položaj posmatranih predmeta i bića i pravilno koriste riječi: gore/dolje, lijevo desno, ispred/iza, unutra/van, blizu/daleko; u, na, ispod, iznad, između, kod...; posmatraju kretanje/pomjeranje predmeta/bića i kazuju odakle se i kuda nešto pomjerilo, pri čemu vježbaju: pravilnu upotrebu upitnih priloga odakle/gdje/kud,  pravilnu upotrebu prijedloga u/iz, na/s(a), pravilnu upotrebu padeža uz prijedloge za mjesto i cilj (prim. u mjestu/u mjesto); posmatraju konkretan događaj ili slike radnji jednoga događaja, razgovaraju o njemu i određuju redosljed radnji; redosljed radnji izražavaju prilozima za vrijeme: prije/poslije/sad i veznikom kad; vježbaju upotrebu priloga za vrijeme: sad/prije/poslije, danas/juče/sjutra; upotrebu glagolskih vremena (sadašnjost, prošlost, budućnost); daju jednostavna objašnjenja i uputstva, pričaju o nekom događaju iz ličnog iskustva, izražavaju misli i osjećanja i sl. 



	Obrazovno-vaspitni ishod 6

Na kraju učenja učenik će biti sposoban  da objasni  značaj jezika kao sredstva komunikacije i da se snalazi u jezičkoj okolini.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 

· objasni što ljudi postižu riječima; 
· prepozna ostale oblike komunikacije među ljudima; 
· uočava kako se druga bića sporazumijevaju.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti tokom kojih učenici posmatraju ili slušaju i analiziraju snimljene razgovore, sadržinu čitanih ili slušanih tekstova...; gledaju naučno-popularne emisije i filmove prilagođene uzrastu; pantomimom izražavaju svoje misli i prepoznaju tuđe.




II nastavna oblast: Nastava književnosti
	Obrazovno-vaspitni ishod 1

Na kraju učenja učenik će moći da s razumijevanjem sluša književnoumjetnički tekst i prepoznaje njegove odlike.

	Ishodi učenja

Tokom učenja učenik će moći da:

· objasni pojmove pisac i naslov; 
· razlikuje autora književnoumjetničkog teksta od onog ko ga čita ili pripovijeda (nastavnik); 
· uz podsticaj nastavnika izražava zapažanja, misli i osjećanja nakon slušanja književnoumjetničkog teksta i povezuje sadržaj teksta s vlastitim iskustvom; 
· upoređuje svoja zapažanja, misli i osjećanja sa zapažanjima ostalih učenika.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
Osnovni cilj nastave književnosti jeste probuditi učenikovo interesovanje za čitanje i slušanje umjetničkih tekstova i razvijati sposobnosti stvaralačkog dijaloga s takvim tekstovima. 

Pored izražajnog čitanja nastavnika, veoma je značajno što češće zanimljivo pripovijedanje nastavnika. Za ovaj uzrast to je nezaobilazna metoda, jer je kontakt pogledom veoma značajan. Na taj način nastavnik prati narastanje, ali i gašenje učeničke pažnje.

a) Sadržaji/pojmovi:

· pisac; 
· naslov.
b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici označavaju u tekstu naslov, ime pisca ispod ili iznad teksta; saopštavaju da nastavnik čita tekst, a da ga je neko drugi napisao; slušaju glasno čitanje nastavnika; slušaju nastavnikovo glasno čitanje teksta u nastavcima; pokušavaju sami „pročitati“ priču uz pomoć poznate slikovnice, „čitaju“ ilustracije i pojedine djelove teksta i pjesme koje su više puta slušali i naučili napamet; ponavljaju priču onako kako su je čuli; smišljaju i kazuju sopstvene maštovite priče.



	Obrazovno-vaspitni ishod 2

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da demonstrira doživljavanje tekstualne stvarnosti.

	Tokom učenja učenik će moći da:
· uz pomoć nastavnika saopšti doživljaj književnoumjetničkog teksta, izdvoji ono što mu se dopalo u djelu i objasni zašto mu se upravo to dopalo; 
· prepozna pozitivne i negativne književne likove na osnovu njihovih postupaka; 
· pronađe eksplicitne informacije u tekstu; 
· prepozna mjesto događanja radnje; 
· sadržaj književnoumjetničkog teksta predstavi na neliterarne načine.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici učestvuju u različitim aktivnostima reagovanja na književnost: opisuju kako zamišljaju izgled i ponašanje književnog lika, crtežom izražavaju svoju predstavu o književnom liku, upoređuju sopstvenu predstavu o liku s predstavom svojih drugova, opisuju kako zamišljaju mjesto događanja radnje, crtežom izražavaju svoju predstavu o mjestu događanja radnje, upoređuju sopstvenu predstavu o mjestu događanja radnje s predstavom svojih drugova.



	Obrazovno-vaspitni ishod 3

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da obrazloži doživljaj književnih vrsta na osnovu sopstvenog čitalačkog iskustva.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

U poeziji:
· koristi pojam pjesnik/pjesnikinja; 
· prepoznaje i doživljava melodičnost pjesme prilikom slušanja interpretativnog čitanja (nastavnik, zvučna čitanka); 
· tokom slušanja demonstrira asocijativne sposobnosti; 
· demonstrira doživljaj pjesme koju je napamet naučio izražajno je recitujući.

U prozi:
· prepoznaje bajku na osnovu njenih karakteristika: ustaljeni početak i karakterističan ton pripovijedanja (nekada davno...); 
· razlikuje likove koji su nosioci pozitivnih i negativnih osobina.

U drami:
· posmatra i doživljava pozorišne i lutkarske predstave (ili video-snimak predstave); 
· prepoznaje glavne likove u pozorišnoj predstavi; 
· demonstrira razumijevanje događaja u predstavi; 
· neposredno nakon slušanja/gledanja pozorišne/lutkarske predstave izražava svoje razumijevanje teksta.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi:

· pjesnik/pjesnikinja.
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici slušaju glasno čitanje nastavnika više pjesama i priča; saopštavaju razliku između pjesme i priče; saopštavaju zašto im se priča ili pjesma dopada; traže glavnu riječ u pjesmi i ređaju asocijacije vezane za tu riječ; proizvode zvukove jezičkim i nejezičkim sredstvima, traže riječi koje se glasovno podudaraju, kazuju brojalice, izmišljaju nove riječi, produžuju i skraćuju riječi; razgovaraju o sadržaju teksta i povezuju ga s vlastitim iskustvima; razumijevanje sadržaja pjesme izražavaju ilustrovanjem pjesničkih slika; učestvuju u zajedničkom čitanju; „čitaju“ djelove bajki koje već znaju napamet (slušali su više puta glasno čitanje nastavnika); pričaju bajke koje su im čitali odrasli, izmišljaju bajke; posmatraju pozorišnu predstavu, slušaju radio i TV-emisiju, gledaju film, video-snimak...; razgovaraju o likovima i događajima u predstavi; pripremaju se i izvode kraći igrokaz.


	Obrazovno-vaspitni ishod 4

Na kraju učenja učenik će moći usmeno da stvara svom uzrastu odgovarajuće tekstove po ugledu na umjetničke.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

· uz pomoć nastavnika pravi pripremu za„stvaranje“ bajke (prikuplja građu i pravi plan/sličice segmenata teksta); 
· stvara svoju kraću bajku na taj način što niže sličice koje predstavljaju radnju i posmatrajući ih kratko pripovijeda radnju (govorno nastupa); 
· stvara poboljšanu verziju svoje priče nakon konsultacija s nastavnikom i ostalim učenicima.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima  učenici „pišu“ bajke tako što nižu sličice koje predstavljaju radnju; gledajući sličice govorno nastupaju; pažljivo slušaju bajke svojih drugara i govore o utiscima; popravljaju svoju bajku i prilikom ponovljenog pripovijedanja demonstriraju da su uklonili nedostatke prve verzije.




	Predloženi tekstovi
	Prijedlog djela za čitanje u nastavcima

	Dragan Radulović: Roda u porodilištu, Naočari moga đeda

Slobodan Vukanović: Kako to može
Dušan Đurišić: Apri-li-li
Kemal Coco: Štamparska greška
Ljubivoje Ršumović: Deset ljutih gusara

Dušan Radović: Strašan lav

Ratko Zvrko: Bijele pčele

Ela Peroci: Maca papučarka

Sunčana Škrinjarić: Plesna haljina žutog maslačka

Ruska narodna priča: Tri medvjeda

Patriša Anđelković: Ničija kuca

Milenko Ratković: Čamac za žabe
Branko Ćopić: Ježeva kućica

	Braća Grim: Crvenkapa, Vuk i sedam jarića 

Hans Kristijan Andersen: Dani u nedjelji




Spisak predloženih tekstova napravljen je na osnovu kriterijuma estetske vrijednosti i primjerenosti tekstova (tematski, strukturno i stilski) uzrastu učenika i njihovom kulturnom i životnom iskustvu. To je spisak s kojeg nastavnik bira tekstove prema svojim profesionalnim kriterijumima, i spisak ga ne ograničava. Naprotiv – nastavnik za čitanje može izabrati i neki drugi prikladan tekst koji nije na spisku, ali treba da vodi računa o navedenim kriterijumima, kao i o proporcionalnom odnosu rodova i vrsta, odnosno o ciljevima i ishodima programa
.
II RAZRED
I nastavna oblast: Nastava jezika
	Obrazovno-vaspitni ishod 1

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u razgovoru primjenjuje osnovna načela dijaloškog sporazumijevanja.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· započne i na odgovarajući način se uključi u razgovor; 
· uz pomoć nastavnika prepozna da je istu zapovijest ili zabranu moguće izraziti na različite načine; 
· obavi telefonski razgovor uvažavajući njegove posebnosti (da pozove nekoga i da odgovori na poziv – pozdrav, predstavljanje).



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici učestvuju u igrama i aktivnostima za vježbanje komunikacije. Pričaju na temu date zapovijesti i zabrane; navode autora zabrane i zapovijesti i onoga kome je namijenjena i predviđaju kako će se odazvati; odabrane zapovijesti i zabrane izrečene u imperativu zamjenjuju sličnim riječima drugačije intonacije i uočavaju i prosuđuju što je kulturnije; uz pomoć nastavnika procjenjuju razgovor (kulturu sagovornika, riječi koje upućuju, govor tijela); učestvuju u igri uloga.



	Obrazovno-vaspitni ishod 2

Na kraju učenja učenik će biti sposoban  da počne da koristi pisani jezik za sporazumijevanje, saznavanje novog i zabavu. 

	Ishodi učenja

Tokom učenja učenik će moći da: 
· prepozna različite glasove, pojedinačne riječi i rečenice; 
· upotrebljava  pojmove: rečenica, riječ, glas, slovo; 
· demonstrira  tehniku početnog čitanja vodeći računa o  tečnom i pravilnom, glasnom i tihom čitanju kratkih i jednostavnih tekstova; 
· demonstrira tehniku početnog pisanja (glasove zapisuje malim i velikim slovom); 
· razlikuje štampana i pisana slova; 
· slovima označava glasove, a povezivanjem glasova zapisuje riječi; 
· razlikuje pisanje riječi štampanim i pisanim slovima; 
· imenuje ćirilicu kao pismo kojim piše; 
· prepoznaje razliku između azbuke crnogorskog i njemu srodnih jezika (srpki, hrvatski, bosanski);  

· spontano i vođen nastavnikom uočava značaj pisanja (mogućnosti da se nešto zapiše).


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:
· rečenica; 
· riječ; 
· glas; 
· slovo; 
· ćirilica; 
· azbuka.

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici pravilno izgovaraju glasove; u riječima prepoznaju određene glasove i izgovaraju ih; smišljaju i govore riječi koje počinju određenim glasom; smišljaju i govore riječi koje završavaju određenim glasom; prepoznaju i izgovaraju glasove u sredini riječi; prepoznaju rečenicu kao misao sastavljenu od riječi; prepoznaju riječ kao skup glasova ili slova koji ima značenje; razlikuju pojmove glas i slovo, riječ i rečenica; učestvuju u igrama za razvijanje glasovne osjetljivosti; učestvuju u aktivnostima i igrama za vježbanje azbučnog načela; rade na individualnoj slovarici; pravilno čitaju slova (izgovaraju glasove); pravilno ščitavaju riječi; pravilno naglašavaju riječi; kazuju sadržaj kraćih tekstova koje čitaju; vježbaju povezivanje glasova u duže jedinice; zajednički čitaju; slušaju glasno čitanje nastavnika; učestvuju u dijaloškom čitanju; čitaju u okviru vođenog čitanja; samostalno čitaju.

Učenici vježbaju početno pisanje: zapisuju glasove malim i velikim štampanim slovima ćirilice, odgovarajućeg oblika i veličine, u odgovarajućem pravcu, vježbaju pravilno povezivanje pisanih slova u riječi, vježbaju pisanje slova, spretno i pravilno upotrebljavaju pribor za pisanje, učestvuju u aktivnostima i igrama za vježbanje azbučnog načela, izrađuju individualne „knjige“ u okviru radionice za pisanje; vježbaju prepisujući s table ili iz knjige kraće tekstove; zapisuju svoje i tuđe misli i osjećanja (težište je na uočavanju značaja mogućnosti da se nešto zapiše, a ne na pravilnom obliku zapisa); zajednički pišu (učenici diktiraju, nastavnik piše krupnim slovima).


	Obrazovno-vaspitni ishod 3

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da nakon slušanja, čitanja  i analize kraćih 

neumjetničkih tekstova izdvoji i klasifikuje najbitnije podatke, uporedi ih i dopuni i stvori sličan tekst. 

	Ishodi učenja 
Tokom učenja učenik će moći da: 
· objasni svojim riječima pojam tekst; 
· izdvoji najbitnije podatke u tekstu; 
· iskaže svoje razumijevanje teksta; 
· iznese svoja iskustva o istoj temi; 
· sam stvara kraće usmene i pisane tekstove,  po ugledu na pročitane ili slušane.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:
· tekst.
b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici čitaju tekst naglas; usmeno odgovaraju na nastavnikova pitanja o najbitnijim podacima u tekstu: govore je li tekst zanimljiv ili ne, jesu li podaci za njih novi ili ne, jesu li postupci lica u tekstu ispravni ili ne; iznose svoja iskustva o istoj temi; nakon čitanja i ilustrovanja teksta diktiraju nastavniku kraći jednostavan tekst, imitirajući pročitani; tekst mogu pisati i sami; slušaju glasno čitanje nastavnika; čitaju u okviru vođenog čitanja; izrađuju odjeljenjsku knjigu o vodama, zemljištu, biljkama i životinjama u kraju.
Kod usmenog stvaranja tekstova planiraju se aktivnosti koje su nastavak aktivnosti iz prvog razreda. Učenici predstavljaju i opisuju člana svoje porodice; govore o omiljenoj knjizi ili crtanom filmu; govore o svom „radnom“ danu, radnom danu svojih roditelja; govore o nekom svome doživljaju; opisuju što su vidjeli (npr. na TV-u); prepričavaju nešto što im je neko ispričao ili pročitao, ili su sami pročitali; tokom govornoga nastupa nastoje da govore što jasnije, prirodno i razumljivo.



	Obrazovno-vaspitni ishod 4

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da objasni namjenu i značaj jednostavnih štampanih zapovijesti, zabrana,  upozorenja i obavještenja iz svoje okoline i sam stvara slične tekstove. 

	Ishodi učenja

Tokom učenja učenik će moći da: 

· prepozna i tumači jednostavne štampane  zabrane, zapovijesti, upozorenja i obavještenja; 
· sam stvara slične štampane zabrane, zapovijesti, upozorenja i obavještenja.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:

· zapovijest; 
· zabrana; 
· upozorenje; 
· obavještenje.

b) Aktivnosti učenja
Odgovarajućim aktivnostima učenici tumače i stvaraju piktograme – govore što tekst poručuje; govore kako se, shodno sadržini teksta, moramo ponašati; govore na kojim se mjestima takav tekst obično nalazi; govore o svom iskustvu i doživljajima u vezi sa sličnim javnim natpisima; sami pišu jednostavne zapovijesti, zabrane i upozorenja kakva vide u okolini, predstavljaju ih drugovima iz odjeljenja i o njima razgovaraju; imperativne izraze u tim tekstovima zamjenjuju drugačijim izrazima (tokom pisanja paze na čitljivost i pravilnost pisanja). 



	Obrazovno-vaspitni ishod 5

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u tekstovima prepoznaje gramatičke pojmove i imenuje ih odgovarajućim izrazima.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· prepozna i razlikuje izjavnu, upitnu i uzvičnu rečenicu; 
· prepozna i imenuje riječi koje označavaju imena bića, predmeta i pojava (imenice).



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:

· imenice (pojam).

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda organizuju se aktivnosti kojima učenici u tekstovima uočavaju i izdvajaju navedene gramatičke pojmove i razlikuju vrste rečenica po značenju.



	Obrazovno-vaspitni ishod 6
Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u usmenoj komunikaciji demonstrira pravilan izgovor, a u pisanoj komunikaciji primjenjuje osnovna pravopisna  znanja.

	Ishodi učenja

Tokom učenja učenik će moći da: 

· pravilno upotrebljava  nove izraze u govoru i u pisanju; 

· pravilno upotrebljava izraze za međusobne odnose posmatranih bića i predmeta;  

· pravilno upotrebljava izraze za vremenske relacije vezane za konkretan događaj; 
· demonstrira  prirodan  govor  i pravilan izgovor; 
· primjenjuje osnovna pravopisna pravila: veliko slovo na početku rečenice, veliko slovo u pisanju vlastitih imenica: imena lica, gradova i sela (svoje mjesto i okolina), naziv svoje škole, rečenične znake: tačku, upitnik, uzvičnik.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici nižu asocijacije na odabranu riječ; traže riječi suprotnog i sličnog značenja; po analogiji grade prisvojne pridjeve od imenica; vježbaju pisanje po diktatu, u skladu s metodičkim preporukama (kraj prvoga polugodišta 12 do 14 riječi, kraj drugog razreda 18 do 20 riječi, ili 4 do 6 rečenica); učestvuju u aktivnostima i igrama za razvijanje glasovne osjetljivosti (analitičko-sintetičke vježbe); tekst koji su zapisali čitaju kako bi provjerili, popravili ili poboljšali pisanje; pišu po diktatu (diktat za uvježbavanje, autodiktat, kontrolni diktat).



	Obrazovno-vaspitni ishod 7

Na kraju učenja učenik će biti sposoban  da objasni  značaj jezika kao sredstva komunikacije i da se snalazi u jezičkoj okolini.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 

· uoči da se u njegovom okruženju koriste različiti jezici;  

· razlikuje, objasni i koristi pojmove maternji jezik i strani jezik.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi:

· maternji jezik; 
· strani jezik.

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti tokom kojih učenici razgovaraju o tome da li svi ljudi govore istim jezikom; navode nazive njima poznatih jezika; kažu koje jezike govore oni i članovi njihovih porodica; kažu kako govore kod kuće i zaključuju koji je njihov maternji jezik, a koji su strani jezici za koje znaju.


II nastavna oblast: Nastava književnosti
	Obrazovno-vaspitni ishod 1

Na kraju učenja učenik će moći da s razumijevanjem sluša književnoumjetnički tekst i prepoznaje njegove odlike.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

· uz podsticaj nastavnika izražava zapažanja, misli i osjećanja nakon slušanja književnoumjetničkog teksta i povezuje sadržaj teksta s vlastitim iskustvom; 
· upoređuje svoja zapažanja, misli i osjećanja sa zapažanjima ostalih učenika; 
· navede sličnosti i razlike između književnoumjetničkog teksta i sopstvenog iskustva.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
Osnovni cilj nastave književnosti jeste da probudi učenikovo interesovanje za čitanje i slušanje umjetničkih tekstova i razvija sposobnosti stvaralačkog dijaloga s takvim tekstovima.

Zanimljivo pripovijedanje nastavnika za ovaj uzrast nezaobilazna je metoda, jer je kontakt pogledom veoma značajan. Na taj način nastavnik prati narastanje, ali i opadanje učeničke pažnje.

a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici označavaju u tekstu naslov, ime pisca ispod ili iznad teksta; saopštavaju da nastavnik čita tekst, a da ga je neko drugi napisao; slušaju glasno čitanje nastavnika; slušaju nastavnikovo glasno čitanje teksta u nastavcima; pokušavaju sami „pročitati“ priču uz pomoć poznate slikovnice, „čitaju“ ilustracije i pojedine djelove teksta i pjesme koje su više puta slušali i naučili napamet; ponavljaju priču onako kako su je čuli; izmišljaju i kazuju sopstvene maštovite priče; učestvuju u igrama i aktivnostima za podsticanje čitalačke motivacije.



	Obrazovno-vaspitni ishod 2

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da demonstrira doživljavanje tekstualne stvarnosti.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:
· uz pomoć nastavnika saopšti doživljaj književnog teksta, izdvoji ono što mu se dopalo u djelu i objasni zašto mu se upravo to dopalo; 
· prepozna pozitivne i negativne književne likove na osnovu njihovih postupaka; 
· poistovjeti se s književnim likom; 
· prepozna mjesto događanja radnje; 
· prepozna razliku između teksta koji govori o svijetu iz mašte i teksta o realnom svijetu; 
· prepozna dva vremenska plana u priči: sad i nekad; 
· izdvoji događaje iz priče koji su se odvijali nekad i koji se odvijaju sad; 
· upoređuje događaje i likove iz bajke s događajima i likovima iz priče o realnom životu; 
· sadržaj književnoumjetničkog teksta predstavlja na neliterarne načine.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja
Učenici učestvuju u različitim aktivnostima reagovanja na literaturu, npr. crtežom izražavaju svoju predstavu o  književnom liku, izrađuju likove od različitog materijala; upoređuju sopstvenu predstavu o liku s predstavom svojih drugova; opisuju kako zamišljaju mjesto događanja radnje; crtežom izražavaju svoju predstavu o mjestu događanja radnje, upoređuju sopstvenu predstavu o mjestu događanja radnje s predstavom svojih drugova; jasno označavaju priču realističkog sadržaja i odvajaju je od priče nerealnog sadržaja; izdvajaju najzanimljiviji događaj iz priče; doživljavaju i razumiju pročitane bajke i basne.



	Obrazovno-vaspitni ishod 3

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da obrazlaže doživljaj književnih vrsta na osnovu sopstvenog čitalačkog iskustva.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

U poeziji:
· koristi pojam pjesnik i pjesma; 
· prepoznaje i doživljava melodičnost pjesme prilikom slušanja interpretativnog čitanja (nastavnik, zvučna čitanka); 
· tokom slušanja demonstrira asocijativne sposobnosti; 
· demonstrira doživljaj pjesme koju je naučio napamet izražajno je recitujući; 
· prepoznaje specifičnost jezika pjesme.

U prozi:
· razumije i koristi pojmove bajka i basna; 
· prepoznaje bajku na osnovu njenih karakteristika: ustaljeni početak i osobeni ton pripovijedanja („nekada davno...“); 
· prepoznaje za bajku karakteristične književne likove i radnju, ustaljeni početak i kraj bajke, tipične nerealne književne likove i nerealne događaje, pripovijedanje o davnim vremenima; 
· razlikuje likove koji su nosioci pozitivnih i negativnih osobina; 
· razlikuje priče s temama iz realnog života od bajki; 
· prepoznaje karakteristike basne.

U drami:
· posmatra i doživljava pozorišne i lutkarske predstave (ili video-snimak); 
· prepoznaje glavne likove u pozorišnoj predstavi;  

· demonstrira razumijevanje događaja u predstavi; 
· neposredno nakon slušanja ili gledanja pozorišne ili lutkarske predstave izražava svoje razumijevanje teksta; 
· razlikuje i koristi pojmove film i pozorišna predstava.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi:

· pjesma; 

· bajka; 
· basna;
· film; 
· pozorišna predstava.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima se učenici podstiču da grade zvučne nizove po uzoru na pročitane pjesme; usmeno i pismeno stvaraju stihove koji se glasovno podudaraju tako što ih dopunjavaju odgovarajućim stihovima; oblikuju nove riječi po ugledu na tekst; grupišu atribute oko određene riječi i tako razvijaju sposobnost razumijevanja veza između riječi; zapisuju parove riječi koje se glasovno podudaraju; čitaju bogato ilustrovane bajke; čitaju bajke i basne koje im je neko već čitao ili su im poznati likovi; gledaju filmove (crtane i igrane) i prepričavaju njihovu sadržinu; gledaju pozorišne predstave i prepričavaju njihovu sadržinu; uočavaju da su filmovi, odnosno pozorišne predstave rađeni na osnovu bajke ili priče, koju su slušali ili čitali.



	Obrazovno-vaspitni ishod 4

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da stvara svom uzrastu odgovarajuće tekstove po ugledu na umjetničke.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

· uz pomoć nastavnika pravi pripremu za stvaranje usmenog i pisanog poetskog/proznog teksta (prikuplja građu i pravi slikovni plan teksta); 
· stvara kraće sastave u kojima do izražaja dolazi kreativnost, originalno i stvaralačko mišljenje; 
· stvara poboljšanu verziju teksta nakon konsultacija s nastavnikom i ostalim učenicima.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici stvaraju svoje bajke, koristeći osnovne žanrovske elemente (ustaljeni početak i kraj, nestvarni likovi i događaji i sl.), a to rade kombinujući slike s riječima – izrađuju slikovnice; stvaraju i pričaju sopstvene maštovite priče; kombinacijom crteža i zapisa pišu/crtaju jednostavne priče; izrađuju individualne „knjige“ u okviru radionice za pisanje.




	Predloženi tekstovi
	Prijedlog djela za čitanje u nastavcima

	Dragan Radulović: Zelena pjesma
Dušan Đurišić: Bakino pismo sa sela 

Jovo Knežević: Orah

Enisa Osmančević-Ćurić: Za sretan put po dukat žut

Dragan Lukić: Šuge
Radomir Andrić: Tražim poštovanje
Ismet Bekrić: Tri sunca

Spasoje Labudović: Bura 
La Fonten: Cvrčak i mrav 

Šarl Pero: Pepeljuga

Šimo Ešić: Kako je procvjetala prva visibaba

Narodna priča: Golub i pčela

Ju Sun Đin: Svitac traži prijatelja
Milutin Đuričković: Niko neće da se igra
Aleksandar Popović: Pepeljuga


	Astrid Lindgren: Pipi Duga Čarapa (odlomci)
Karlo Kolodi: Pinokio (odlomci)



Spisak predloženih tekstova napravljen je na osnovu kriterijuma estetske vrijednosti i primjerenosti tekstova (tematski, strukturno i stilski) uzrastu učenika i njihovom kulturnom i životnom iskustvu. To je spisak s kojeg nastavnik bira tekstove prema svojim profesionalnim kriterijumima, i spisak ga ne ograničava. Naprotiv – za čitanje nastavnik može izabrati i neki drugi prikladan tekst koji nije na spisku, ali treba da vodi računa o navedenim kriterijumima, kao i o proporcionalnom odnosu rodova i vrsta, odnosno o ciljevima i ishodima programa.
III  RAZRED
I nastavna oblast: Nastava jezika
	Obrazovno-vaspitni ishod 1

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u razgovoru primjenjuje osnovna načela dijaloškog sporazumijevanja.

	Ishodi učenja

Tokom učenja učenik će moći da: 

· započne i na odgovarajući način se uključuje u razgovor; 
· primjenjuje  pravila lijepog ponašanja i upotrebljava odgovarajuće izraze (obraćanje s poštovanjem i upotreba izraza lijepoga ophođenja); 
· obavi telefonski razgovor uvažavajući njegove posebnosti (da pozove nekoga i da odgovori na poziv − pozdrav, predstavljanje).



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda
a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici razgovaraju između sebe, s nastavnikom i s drugim sagovornicima; učestvuju u igri uloga; učestvuju u igrama za vježbanje komunikacije; vježbaju razgovor s različitim sagovornicima, vodeći računa o osnovnim načelima dijaloškog sporazumijevanja; upućuju čestitke drugovima u školi, nastavniku i ostalima; izriču pohvalu za postignute uspjehe – drugovima u školi, nastavniku, prijateljima; vježbaju telefonski razgovor.


	Obrazovno-vaspitni ishod 2

Na kraju učenja učenik će biti u stanju da koristi pisani  jezik  za sporazumijevanje, saznavanje novog i zabavu.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· demonstrira tehniku čitanja ćiriličnih tekstova;  

· prepoznaje latinično pismo; 
· demonstrira tehniku čitanja latiničnih tekstova; 
· demonstrira tehniku pisanja latinicom (štampana i pisana slova); 
· razlikuje  latinično i ćirilično pismo; 
· razlikuje azbuku/abecedu crnogorskog jezika i azbuku/abecedu njemu srodnih jezika (srpski, bosanski, hrvatski); 
· demonstrira tehniku tečnog i pravilnog, glasnog i tihog čitanja štampanih i pisanih tekstova oba pisma (ćirilica i latinica); 
· demonstrira pravilno izgovaranje glasova, standardno naglašavanje riječi, govornu realizaciju znakova interpunkcije;  

· spontano i uz pomoć nastavnika uočava značaj pisanja (mogućnosti da se nešto zapiše).


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:
· štampana i pisana slova latinice; 
· latinica; 
· abeceda.
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici vježbaju tečno i pravilno, glasno i tiho čitanje štampanih i pisanih tekstova oba pisma (ćirilica i latinica); prilikom glasnog čitanja vježbaju: pravilan izgovor glasova, pravilno naglašavanje riječi, govorno realizovanje znakova interpunkcije odgovarajućom intonacijom; slušaju glasno čitanje nastavnika i drugih učenika; zajednički čitaju; samostalno čitaju; čitaju u okviru vođenog čitanja; vježbaju pisanje štampanih i pisanih slova ćirilice; zapisuju glasove malim i velikim štampanim i pisanim slovima latinice odgovarajućega oblika i veličine i u odgovarajućem pravcu; utvrđuju i vježbaju pravilno povezivanje pisanih slova u jednoj riječi; povećavaju brzinu i preciznost pisanja te ljepotu rukopisa; zajednički pišu; vježbaju prepisujući s table ili iz knjige kraće tekstove; vježbaju pisanje po diktatu, u skladu s metodičkim preporukama (40 do 50 riječi, 8 do 10 rečenica); procjenjuju čitljivost rukopisa i pravilnost pisanja; upoznaju se s kompjuterskom tastaturom.


	Obrazovno-vaspitni ishod 3

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da nakon slušanja ili čitanja  i analize kraćih 

neumjetničkih tekstova izdvoji i klasifikuje najbitnije podatke, uporedi ih i dopuni i usmeno i
pisano stvori sličan tekst. 

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· objasni svojim riječima značenje pojma tekst; 
· izdvoji najbitnije podatke iz teksta; 
· iskaže svoje razumijevanje teksta; 
· iznese svoja iskustva o istoj temi; 
· u skladu s izabranim naslovom prikuplja građu za sopstveni tekst; 
· pravi plan teksta i raspoređuje građu; 
· sam stvara kraće usmene i pisane tekstove, po ugledu na pročitane ili slušane; 
· svoj tekst predstavi publici; 
· prikuplja svoje sastave u portfolio.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici: nakon čitanja, slušanja ili gledanja teksta pišu kratak i jednostavan sličan tekst, npr. opis; zapisuju odgovore na nastavnikova pitanja o sebi, svojoj okolini, tj. o onome što su vidjeli, doživjeli ili čuli, o onome o čemu su čitali (na taj način sami stvaraju kraće tekstove); čitaju naglas; izrađuju individualne „knjige“ u okviru radionice za pisanje. Govore po ugledu na tekstove i pomoću ponuđenih izraza: opisuju osobu, životinju, predmet, prostor i zgradu i objašnjavaju svoj izbor, govore o svojoj „radnoj“ sedmici, radnoj sedmici svojih roditelja, opisuju put od kuće do škole, igrališta i sl. i procjenjuju bezbjednost toga puta u pogledu saobraćaja ili nekih drugih okolnosti, govore o ličnom doživljaju ili događaju koji su čuli i kazuju svoje mišljenje, govore o svojim planovima.



	Obrazovno-vaspitni ishod 4

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da objasni namjenu i značaj pozdrava, čestitki, pohvala, pozivnica i sl. i samostalno stvara slčne tekstove.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· prepozna i razlikuje pozdrave, čestitke, pohvale i pozivnice; 
· u tekstu prepozna onoga ko piše i onoga kome je tekst upućen (razlikuje pošiljaoca od primaoca); 
· prepozna namjeru onoga ko piše; 
· uoči osnovne podatke u tekstu; 
· objasni kojim povodom se pišu pozdravi, čestitke, pohvale i pozivnice; 
· samostalno, ili po ugledu na određeni tekst, piše jednostavan pozdrav na razglednici, piše čestitku ili pozivnicu; 
· objasni zašto tekst treba da bude jasno i čitljivo napisan, jezički pravilan i estetski uređen.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:

· pozdrav; 
· čestitka; 
· pohvala; 
· pozivnica.
c) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici zapisuju odgovore na pitanja o pošiljaocu i primaocu i o najznačajnijim podacima; kažu zašto pošiljalac šalje primaocu tekst; kažu kad je (kojom prilikom) tekst napisan i kad (u kojim prilikama) šaljemo slične tekstove; iskazuju mišljenje o tome kako će odgovoriti onaj kome je tekst upućen; razgovaraju o njegovu spoljašnjem obliku (i slikovnom dijelu, ukoliko ga ima); pričaju o svojim iskustvima u pisanju sličnih tekstova; u vrijeme određenih praznika, izleta, priredbi i sl. sami pišu slične tekstove po ugledu na one koje su čitali; tokom pisanja vode računa o čitljivosti, estetici i pravilnosti pisanja.



	Obrazovno-vaspitni ishod 5

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u tekstovima prepoznaje gramatičke pojmove i imenuje ih odgovarajućim izrazima.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· prepozna i imenuje glavne riječi u rečenici: radnju i vršioca radnje; 
· prepozna, imenuje i razlikuje zajedničke i vlastite imenice; 
· prepozna riječi koje označavaju osobine predmete i bića; 
· prepozna riječi koje označavaju radnju.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:

· radnja i vršilac radnje; 
· imenice (zajedničke i vlastite); 
· riječi koje označavaju osobine bića i predmeta; 
· riječi koje označavaju radnju.

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda organizuju se aktivnosti kojima učenici uočavaju i izdvajaju navedene gramatičke pojmove u tekstovima; navedene gramatičke pojmove razvrstavaju u tabele; oko određenog pojma grupišu riječi koje označavaju osobinu; govore i pišu rečenice koristeći navedene gramatičke pojmove.



	Obrazovno-vaspitni ishod 6
Na kraju učenja učenik će biti sposoban da u usmenoj komunikaciji demonstrira pravilan izgovor, a u pisanoj komunikaciji primjenjuje osnovna pravopisna znanja.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da: 
· pravilno upotrebljava  nove izraze; 
· uočava riječi suprotnog i sličnog značenja; 
· od imenica i glagola pravi nove riječi (glagolske imenice i pridjeve);
· pravilno upotrebljava izraze za međusobne odnose posmatranih bića i predmeta; 
· pravilno upotrebljava izraze za vremenske relacije vezane za konkretan događaj; 
· demonstrira prirodan govor i pravilan izgovor; 
· primjenjuje osnovna pravopisna pravila: veliko slovo u višečlanim nazivima gradova i sela, nazivi stanovnika gradova i sela, veliko početno slovo u nazivima planina, rijeka, potoka (svoje mjesto i okolina); dvotačka i zarez u nabrajanju.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:
· dvotačka; 
· zarez.
b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici traže riječi suprotnog i sličnog značenja; po analogiji grade imenice od glagola (čitati – čitanje; sankati – sankanje i sl.);  po analogiji grade pridjeve od imenica (drvo – drven, platno – platnen i sl.).
Izrađuju individualne „knjige“ u okviru radionice za pisanje; pišu po diktatu (kontrolni diktat, autodiktat, diktat s ispravljanjem grešaka, diktat za uvježbavanje); ostali oblici pisanja.


	Obrazovno-vaspitni ishod 7

Na kraju učenja učenik će biti sposoban  da objasni  značaj jezika kao sredstva komunikacije i da se snalazi u jezičkoj okolini.

	Ishodi učenja

Tokom učenja učenik će moći da: 

· objasni i koristi pojam standardni jezik; 
· prepoznaje standardne i nestandardne izraze u svakodnevnoj komunikaciji.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:

· standardni jezik.

b) Aktivnosti učenja

Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti tokom kojih učenici navode nazive jezika kojima govore ljudi iz njihove sredine (ukoliko ih ima); učenici čiji je maternji jezik neki od stranih jezika, drugovima iz odjeljenja predstavljaju svoj jezik, kazuju gdje, kad i s kim govore tim jezikom; razgovaraju o tome da li kod kuće, s prijateljima govore onako kako se govori u školi, na televiziji ili na radiju; navode nekoliko lokalnih izraza i traže njima odgovarajuće standardne oblike; razmišljaju i razgovaraju o tome kako bi bilo kad bi: a) sa roditeljima, bratom, sestrom ili prijateljima razgovarali samo standardnim jezikom; b) na televiziji ili radiju govorili  dijalektom.




II nastavna oblast: Nastava književnosti
	Obrazovno-vaspitni ishod 1

Na kraju učenja učenik će moći da s razumijevanjem sluša i čita književnoumjetnički tekst i prepoznaje njegove odlike.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

· uz podsticaj nastavnika izražava zapažanja, misli i osjećanja nakon slušanja ili čitanja književnoumjetničkog teksta i povezuje sadržaj teksta s vlastitim iskustvom; 
· upoređuje svoja zapažanja, misli i osjećanja sa zapažanjima ostalih učenika; 
· navodi sličnosti i razlike između književnoumjetničkog teksta i sopstvenog iskustva.

	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

Osnovni cilj nastave književnosti jeste probuditi učenikovo interesovanje za čitanje i slušanje umjetničkih tekstova i razvijati sposobnosti stvaralačkog dijaloga s umjetničkim tekstom.

a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici čitaju u okviru vođenog čitanja; čitaju samostalno naglas kraći tekst, označavaju u tekstu naslov, ime pisca ispod ili iznad teksta; saopštavaju da nastavnik čita tekst, a da ga je neko drugi napisao; slušaju glasno čitanje nastavnslušaju glasno čitanje nastavnika u nastavcima; pokušavaju sami „pročitati“ priču uz pomoć poznate slikovnice, „čitaju“ ilustracije i pojedine djelove teksta i pjesme koje su više puta slušali i naučili napamet; ponavljaju priču onako kako su je čuli; izmišljaju i kazuju maštovite priče; učestvuju u igrama i aktivnostima za podsticanje čitalačke motivacije.


	Obrazovno-vaspitni ishod 2

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da demostrira doživljavanje tekstualne stvranosti.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:
· uz pomoć nastavnika saopšti doživljaj teksta, izdvoji ono što mu se dopalo u djelu i objasni zašto mu se upravo to dopalo; 
· prepozna pozitivne i negativne književne likove na osnovu njihovih postupaka; 
· poistovjeti se s književnim likom; 
· objasni motive za ponašanje književnih likova; 
· prepozna mjesto događanja radnje; 
· demonstrira mjesto događanja radnje tako što povezuje tekst sa slikama i prostorima koje zna iz svakodnevnoga života i iz umjetnosti (književnost, likovna umjetnost, film...); 
· identifikuje vrijeme događanja radnje prepoznavanjem posrednih tekstualnih signala (kočija, zlatnik…); 
· navede uzročno-posljedični slijed događaja; 
· prepozna razliku između  nerealne radnje i realnog svijeta; 
· sadržaj književnoumjetničkog teksta predstavlja na neliterarne načine.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

Osnovni cilj nastave književnosti jeste probuditi učenikovo interesovanje za čitanje i slušanje umjetničkih tekstova i razvijati sposobnosti stvaralačkoga dijaloga s umjetničkim tekstom.

a) Sadržaji/pojmovi:

· književni lik.
b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima se učenici podstiču da slušaju književnoumjetnički tekst; slušaju čitanje u nastavcima; govore o osjećanjima i raspoloženjima književnih likova i to potkrepljuju podacima iz teksta; posebno intoniranim govorom podražavaju likove; pišu o emocijama i osobinama likova; pojašnjavaju razloge ponašanja književnih likova; govore o mjestu i vremenu radnje; sažeto prepričavaju događaje iz teksta; odgovaraju na pitanja zašto se što dogodilo i kakve je imalo posljedice; pišu o mjestu događanja radnje.



	Obrazovno-vaspitni ishod 3

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da obrazlaže doživljaj književnih vrsta na osnovu sopstvenog čitalačkog iskustva.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

U poeziji:
· prepozna specifičnost jezika pjesme; 
· razlikuje i koristi pojmove narodna i umjetnička pjesma; 
· prepoznaje i doživljava melodičnost pjesme prilikom slušanja interpretativnog čitanja (nastavnik, zvučna čitanka); 
· prepoznaje rimovane riječi i ponavlja ih po završetku slušanja;  

· prepoznaje osnovno osjećanje u pjesmi; 
· uočava grafičku oblikovanost poetskog teksta; 
· tokom slušanja demonstrira asocijativne sposobnosti; 
· demonstrira doživljaj pjesme koju je naučio napamet izražajno je recitujući.

U prozi:
· koristi i razumije pojmove: književni lik, narodna priča, umjetnička priča; 
· prepoznaje razliku između bajke i realističke priče, u kojoj je književni svijet sličan svijetu u kojem živimo; 
· prepoznaje granicu između realnog svijeta, opisanog u priči, i nerealnog svijeta, opisanog u bajci.
U drami:
· uporedi karakteristike proznog i dramskog teksta; 
· prepoznaje glavne likove; 
· prepoznaje mjesto događanja radnje i druge osnovne elemente dramskog teksta; 
· navede događaje u dramskom tekstu i prepoznaje osnovne ideje; 
· razlikuje lik i njegov dramski govor; 
· neposredno nakon čitanja ili gledanja pozorišne i lutkarske predstave izražava svoje shvatanje teksta; 
· razlikuje i koristi pojmove igrani film i crtani film; 
· prepoznaje razlike između crtanog i igranog filma.



	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi:
· narodna pjesma; 
· umjetnička pjesma;
· narodna priča; 
· umjetnička priča;  
· glumac/glumica; 

· pozornica; 

· crtani film; 

· igrani film.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici učestvuju u različitim aktivnostima reagovanja na literaturu: izrađuju mural, prave mapu priče, izrađuju reklamu za priču i plakat, likovno predstavljaju mjesto događanja radnje i likove, prave oglas za novine o priči, prave kviz s pitanjima o sadržini priče, slikaju ključna mjesta iz priče, opisuju najzabavniji, najuzbudljiviji dio priče, prave scenario... 
Učenici izražajno recituju pjesmu koju su naučili napamet; iznose predviđanja u odnosu na dalji tekst; učestvuju u dijaloškom čitanju; učestvuju u projektnom radu; sami stvaraju pjesme; stvaraju nizove sinonima; riječi grade po ugledu na dati tekst i oblikuju tekst koji sadrži nove složenice; stihove dopunjavaju riječima koje se rimuju; zapisuju asocijacije koje se odnose na pojedine riječi; gledaju pozorišnu predstavu, film.
Nakon slušanja ili gledanja dopunjavaju tekst novim likovima i događajima; upoređuju bajku i pozorišnu predstavu rađenu po bajci; čitaju tekst i gledaju crtani film ili film snimljen po tome književnom djelu; gledaju crtane filmove i prepričavaju njihovu sadržinu; u odjeljenju izvode dramski tekst; samostalno čitaju kraći tekst – za svaki dramski lik biraju odgovarajući glas, mijenjajući ga u skladu s različitim osobinama likova; pišu kratke dijaloge po uzoru na dramske prizore (lik, govor lika, uputstva za izvođenje); djelove proznih tekstova pretvaraju u dramske tekstove (dramatizacija); učestvuju u projektnom radu; prave lutke.


	Obrazovno-vaspitni ishod 4

Na kraju učenja učenik će biti sposoban da stvara svom uzrastu odgovarajuće usmene i pisane tekstove po ugledu na umjetničke.

	Ishodi učenja
Tokom učenja učenik će moći da:

· uz pomoć nastavnika pravi pripremu za stvaranje usmenog i pisanog poetskog ili proznog teksta (prikuplja građu i pravi plan teksta); 
· stvara kraće sastave u kojima do izražaja dolazi kreativnost, originalnost i stvaralačko mišljenje; 
· stvara poboljšanu verziju teksta nakon konsultacija s nastavnikom i ostalim učenicima; 
· prikuplja svoje sastave u portfolio.


	Didaktičke preporuke za realizaciju obrazovno-vaspitnog ishoda

a) Sadržaji/pojmovi
Neki od pojmova i sadržaja navedenih u prethodnim razredima ne navode se u narednim, ali ih je potrebno kontinuirano ponavljati i znanja o njima unapređivati kako u istim, tako i u različitim kontekstima. To je u skladu sa obaveznošću vertikalne korelacije u okviru samog predmeta, pa nastavnik program treba da poznaje u cjelini.

b) Aktivnosti učenja
Za dostizanje ovih ishoda korisne su aktivnosti u kojima učenici stvaraju svoje bajke, koristeći osnovne žanrovske elemente (ustaljeni početak i kraj, nestvarni likovi i događaji i sl.), a to rade kombinujući slike s riječima – izrađuju slikovnice; usmeno oblikuju svoje bajke od više poznatih bajki; kombinacijom crteža i zapisa pišu o dvjema različitim tekstualnim stvarnostima: jednoj koja počiva na događajima iz prošlosti (nekad – bajka) i drugoj čija su događanja smještena u sadašnjost (sad – aktuelan događaj); kombinacijom crteža i zapisa pišu o svijetu iz mašte poistovjećujući se s likom iz svoje priče, dajući mu svoje osobine (na taj način shvataju da književnost govori o onome što je učenicima blisko i važno); kombinacijom crteža i zapisa stvaraju jednostavne priče; izrađuju individualne „knjige“ u okviru radionice za pisanje.




	Predloženi tekstovi
	Prijedlog djela za čitanje u nastavcima 

	Dragan Radulović: Ja ne volim da sam sam

Vojislav Vulanović: Niko ne može

Velimir Milošević: Djeca su vojska najjača
Luko Paljetak: Kesteni

Dragan Kulidžan: Srnin potočić

Federiko Garsija Lorka: Jesenje veče

Ismet Bekrić: Dječakova sreća

Branko Banjević: Boka
Narodna lirska pjesma: Majka Jova u ruži rodila

Ezop: Dječak lažljivac

Hans Kristijan Andersen: Ružno pače

Dragan Lukić: Jabuka

Grigor Vitez: Ogledalce

Branko Ćopić: Sunčev pjevač

Narodna basna: Gavran i lisica

Narodna pripovijetka: Sedam prutova

Narodna priča: Đe pojedeš, tu ne ukradi

Florans Kadije: Ko je Loret

Ljubiša Đokić: Djevojčica i mrak
Đorđina Radivojević: Cirkuske vještine
	Džejms Beri: Petar Pan u Kensingtonskom parku (odlomci)

Kornej Čukovski: Doktor Joj-boli (odlomci)

Alan Aleksander Milne: Medvjed Pu (odlomci)

Astrid Lindgren: Vragolan sa krova (odlomci)

Bajke i basne raznih naroda



Spisak predloženih tekstova napravljen je na osnovu kriterijuma estetske vrijednosti i primjerenosti tekstova (tematski, strukturno i stilski) uzrastu učenika i njihovom kulturnom i životnom iskustvu. To je spisak s kojeg nastavnik bira tekstove prema svojim profesionalnim kriterijumima, i spisak ga ne ograničava. Naprotiv – za čitanje nastavnik može izabrati i neki drugi prikladan tekst koji nije na spisku, ali treba da vodi računa o navedenim kriterijumima, kao i o proporcionalnom odnosu rodova i vrsta, odnosno o ciljevima i ishodima programa.
F. DIDAKTIČKE PREPORUKE ZA REALIZACIJU PREDMETA
Nastava jezika 
Opšte preporuke

U okviru predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost učenici percipiraju (slušaju, čitaju) i analiziraju, te stvaraju (govore, pišu) svom uzrastu odgovarajuće neumjetničke tekstove. Radeći na tekstu, učenici razvijaju svoje saznajne i stvaralačke sposobnosti i sposobnosti sporazumijevanja, te upoznaju osnovne razlike u prihvatanju i stvaranju neumjetničkih i umjetničkih tekstova. Takođe, usvajaju gramatičke pojmove i pravopisna pravila, odnosno osnove jezika kao sistema. 

Nastavi jezika u osnovnoj školi namijenjeno je 60% ukupnog fonda časova ovog predmeta. Polazna tačka nastave jezika jeste neumjetnički tekst. Neumjetnički tekstovi stvaraju se, prihvataju i analiziraju drugačije nego umjetnički i proučavaju na časovima namijenjenim nastavi jezika, pa su ishodi koji se odnose na neumjetničke tekstove, u sva tri ciklusa, navedeni u ovoj cjelini. 

Postupak obrade neumjetničkog teksta sličan je u sva tri ciklusa, ali se, u tekstu koji slijedi, uz proces navode i pojedinosti vezane za uzrast u svakom ciklusu.

Gramatika i pravopis se u sva tri cikusa izučavaju na neumjetničkim tekstovima kao lingvometodičkim predlošcima. U književnoumjetničkom tekstu jezik je u službi ekspresije, nosilac je stvaralačke poruke, pa može odstupiti od gramatičke norme. U ostalim funkcionalnim stilovima (naučni, poslovni, publicistički, razgovorni) on ima prvenstveno komunikacijsku funkciju – služi kao sredstvo saopštavanja podataka o spoljašnjem svijetu, o čovjekovom iskustvu i saznanjima. Svaki taj stil, uključujući i književnoumjetnički, sadrži određene vrste riječi (imenice, zamjenice, pridjeve, glagole...), ali se njihova funkcija u pojedinim stilovima razlikuje.  Funkciju usvojenih gramatičkih kategorija i pojmova moguće je uočavati u različitim stilovima.
Prilikom čitanja zapisanih tekstova učenici uočavaju i analiziraju i rečeničko-gramatički sastav nalazeći u njemu prvo opisani, tj. odgovarajućim terminom imenovani osnovni jezički element, zatim određuju njegovu ulogu, značaj, stilsku vrijednost, oblik i slično, svrstaju ga u određenu kategoriju i to objašnjavaju. 
Kako sposobnost percepcije i stvaranja teksta zavisi od jezičke sposobnosti, učenici ličnom aktivnošću (a ne opisivanjem apstraktnoga jezičkog sistema, tj. navođenjem gramatičkih i pravopisnih pravila) razvijaju svoju sposobnost logičkoga mišljenja i imenovanja, pripovjedačku sposobnost, sposobnost pravilnog izgovora i pravopisno umijeće i ispravljaju najčešće govorne, gramatičke i pravopisne greške. 

Stvaranje teksta
 – Pisana jezička produkcija učenika slijedi nakon recepcije teksta. U procesu podučavanja učenika stvaranju tekstova obje vrste preporučuje se procesni pristup, koji se sastoji od nekoliko faza u pisanju: izbor naslova teme; prikupljanje građe; izrada plana, selekcija i strukturiranje građe; izrada prve verzije teksta; konsultacije; izrada druge/treće verzije teksta; lektura i korektura; objavljivanje. Proces traje onoliko koliko je svakom pojedincu u odjeljenju potrebno (tri dana, nedjelju dana, deset dana...) i važan je činilac individualizacije ovog područja. Učenje pisanja na ovaj način omogućava učenicima da steknu određene rutine i da budu brži kada je potrebno napisati tekst za jedan čas (pismena vježba, pismeni zadatak), kao i napisati tekst u okviru ograničenog vremena tokom  eksterne provjera znanja, eksterne mature i sl.  
Učenici treba da shvate da je stvaranje teksta planirana aktivnost, tokom koje treba uzimati u obzir onoga kome je tekst namijenjen, mogućnosti i zakonitosti jezika koji se koristi, i dobro poznavati temu o kojoj se govori ili piše.

Prvi ciklus – Nastava predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost u prvom ciklusu osmišljena je u skladu s činjenicom da se sposobnost sporazumijevanja razvija uporedo s razvojem mišljenja i sticanjem znanja. Učenici uče da koriste tekstove u različitim okolnostima i u različite svrhe (za sporazumijevanje, učenje, razmišljanje, stvaranje, razonodu, poboljšanje kvaliteta života), pri čemu se primjenjuju kako tradicionalni, tako i neki novi pristupi sticanja znanja i vještina.

Nastavnik fleksibilno kombinuje dva pristupa: govor i slušanje u prikladno odabranim i zanimljivim situacijama i sistematsko upoznavanje i učenje čitanja i pisanja. Četiri aktivnosti sporazumijevanja (slušanje, govorenje, čitanje i pisanje) funkcionalno se prepliću: u početku ima više govora i slušanja, a kasnije početnog čitanja i pisanja. U nastavi su zastupljeni neumjetnički i umjetnički tekstovi.

Sporazumijevanje pomoću riječi odvija se na slušnom i/ili vidnom nivou i uvijek ga povezujemo s neverbalnim sporazumijevanjem: slika i crtež, muzika i pokret. Kasnije se uključuje i kompjutersko opismenjavanje.
Predmet Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost, u pogledu svojih sadržaja i didaktičkog načela razvijanja četiri aktivnosti sporazumijevanja tijesno je povezan s drugim nastavnim predmetima: Priroda i društvo, Likovna i Muzička kultura, Matematika.

Ciljevi ovoga predmeta nalažu potrebu korišćenja biblioteke i podsticanja informatičke pismenosti. Prilikom razumijevanja i stvaranja neumjetničkih tekstova u funkcionalnim okolnostima nastavu je moguće prožimati sadržajima predmeta Priroda i društvo, kakvi su npr. čuvanje okoline, saobraćaj, briga o tjelesnom i duševnom zdravlju i slično.

Pri izboru didaktičkih oblika i metoda za razvijanje sposobnosti sporazumijevanja, saznajnih i stvaralačkih sposobnosti nastavnik uzima u obzir ishode koje treba dostići, ali i individualne osobine učenika, vodeći računa i o posebnostima pripadnika naroda, odnosno nacionalnih ili etničkih grupa (npr. izbor ličnih imena u didaktičkim igrama i sl.). Tako se, recimo, za shvatanje funkcije i značaja sporazumijevanja riječima preporučuju različite didaktičke igre, a za sistematsko početno opismenjavanje kombinovanje frontalnog rada s različitim oblicima rada u grupi i individualnog rada uz upotrebu odgovarajućih nastavnih sredstava i nastavnih materijala. Povezivanje četiri aktivnosti sporazumijevanja najuspješnije se ostvaruje u okviru različitih oblika zajedničkog učenja. Treba nastojati da prostorna organizacija učionice, raspored ishoda učenja, metode i oblici rada, kao i cjelokupna atmosfera u odjeljenju budu osmišljeni na način koji će učenike, različite u pogledu predznanja i sposobnosti, hrabriti i podsticati da napreduju, a da sve zajedno omogući realizaciju nastavnog procesa usmjerenog na dijete. 

Početno čitanje i pisanje – U procesu usvajanja vještina čitanja i pisanja dijete prolazi kroz nekoliko faza, tokom kojih koristi različite strategije:

a) u slikovnoj (piktografskoj) fazi dijete prepoznaje i koristi pisanu poruku kao sliku; u tom periodu ono postaje svjesno funkcije čitanja i pisanja, pokušava spontano da piše i čita i razvija različite pretčitalačke vještine i vještine koje prethode pisanju;

b) u azbučnoj (alfabetskoj) fazi dijete se sistematski opismenjava (upoznaje odnos glas : slovo i obrnuto, uočava njihov redosljed, povezuje glasove i slova u riječi, povezuje riječi u rečenicu i rečenice u tekst);

c) u pravopisnoj (ortografskoj) fazi dijete postaje sposobno da odmah prepozna djelove riječi ili cijele riječi, što mu omogućava momentalno razumijevanje pročitanog ili zapisanog.

Prema savremenim definicijama, čitanje nije samo sposobnost brze i tačne transformacije slova u glasove, već i uporedno građenje značenja pročitanoga. Riječ je o procesu u kojem se povezuje predznanje čitaoca, informacija pisanog obavještenja i kontekst situacije u kojoj se čita. 

S obzirom na različitosti u individualnom razvoju, interesovanjima i podsticaju koji dobijaju iz svog okruženja, kod učenika se navedene faze vremenski različito realizuju. Zato ne treba nastojati da svi učenici istovremeno savladaju navedene faze, već treba omogućiti da se svako razvija u skladu sa sopstvenim sposobnostima. U tom smislu nastava početnog opismenjavanja traje čitav ciklus.

U prvom razredu učenici uglavnom slušaju i govore, počinju istraživati i spoznavati mogućnosti pisanog sporazumijevanja. Jedan od činilaca koji su od presudnoga značaja za razvoj kasnije čitalačke sposobnosti jeste redovno slušanje glasno čitanih ili pripovijedanih tekstova, o kojima nastavnik razgovara s učenicima i o kojima zajednički raspravljaju. To znači da u prvom razredu nema sistematskog opismenjavanja niti učenici treba da nauče da čitaju i pišu, što jasno proizilazi iz ishoda navedenih u predmetnom programu.

U okviru aktivnosti spontanog pisanja i čitanja učenici otkrivaju funkciju i značaj pisanog sporazumijevanja i istražuju odnose između usmenih i pisanih obavještenja. Kod jednostavnog pisanja najvažnije je motivisati učenike da svoje misli, osjećanja i saznanja prenesu u pisanom obliku, pri čemu mogu koristiti različite nekonvencionalne načine pisanja (pojedina slova, crtež i sl.). Ti zapisi učenicima nude mogućnost razmišljanja i razgovora o sistemu pisanja u različitim oblicima rada (rad u paru – iskusniji učenik pomaže manje iskusnome, zajedničko pisanje – grupa, odjeljenje i sl.). Nastavnik djeluje kao posrednik, podstiče znatiželju i aktivnost učenika, pomažući im na taj način da razvijaju svoje pojmovno znanje i bogate fond riječi.

Važan dio pripreme za početno pisanje, osim orijentacije u prostoru, na tijelu i na papiru, jesu grafomotoričke vježbe. Njihova primjena omogućava učenicima da savladavaju određene elemente slova, vježbaju motoriku ruke, uče da koriste pribor za pisanje, vježbaju pravilno držanje tijela i ruke i otklanjaju, odnosno smanjuju eventualne razvojne zaostatke na grafomotoričkom polju, uključujući i različite oblike disgrafije. Grafomotoričke vježbe, koje se sistematski izvode u prvom razredu, a po potrebi uz igru i u drugom i trećem, razvijaju vještine neophodne za pisanje slova (crtanje lukova, raznih kosih crta, krivulja, vodoravnih i uspravnih crta, njihovo povezivanje i sl.). 

Učenici upoznaju štampane riječi – nazive predmeta i stvari koje svakodnevno upotrebljavaju, ukoliko znaju – pišu i čitaju svoje ime, imena drugova iz odjeljenja, predmeta koji se nalaze u učionici i sl. Te riječi čitaju s nastavnikom, razvrstavaju ih i sređuju, postaju svjesni njihove dužine, označavaju ih tačkama, crtama, prepoznaju početni i završni glas/slovo. Kroz igru vježbaju azbučno načelo (povezivanje glasa i slova) i razvijaju glasovnu osjetljivost (uočavanje redosljeda glasova i slova u riječi).

U drugom razredu naglasak je na sistematskom opismenjavanju, kroz koje moraju proći svi učenici. Fonetskom pravopisu odgovara analitičko-sintetička metoda, pa preporučuje se njenu primjenu s elementima globalne metode. Zbog različitoga predznanja učenika faza sistematskog opismenjavanja ne traje jednako za sve. Za one koji imaju više predznanja iz oblasti čitanja i pisanja ili koji usljed većih sposobnosti brže napreduju, nastavu opismenjavanja individualizujemo uz pomoć aktivnosti samostalnog rada (rad na slovarici, odgovarajuće igre, jednostavno pisanje i sl.). Nastavnik treba da postigne ravnotežu između direktnog podučavanja (objašnjavanje, demonstracija, savladavanje oblika slova itd.) i aktivnosti čitanja i pisanja vezanih tekstova, organizovanih u funkcionalnim okolnostima.

U drugom razredu sistematski se obrađuju velika i mala štampana i pisana slova. U toj je fazi učenja čitanja i pisanja učenicima potrebno mnogo podrške i podsticaja, jer je ona za njih najnapornija i najmanje privlačna.

U trećem razredu naglasak je na utvrđivanju, tj. automatizaciji tehnike čitanja i pisanja ćiriličnoga pisma i savladavanju latiničnoga pisma. Ovladavanje tehnikom čitanja i pisanja olakšava učenicima brže i lakše razumijevanje onoga što čitaju, otvarajući im put ka stvaralaštvu i, ujedno, omogućavajući im da se upoznaju s načinima efikasnog pismenog sporazumijevanja. 

U okviru opismenjavanja u drugom i trećem razredu učenici pišu diktate, prepisuju s table/iz knjige i sl. Na taj način učenici vježbaju primjenjujući stečena znanja i vještine i, uz pomoć nastavnika, uočavaju i ispravljaju svoje greške. Sadržinu diktata ili teksta koji se prepisuje treba unaprijed objasniti.

Ulaskom u svijet čitanja i pisanja učenici obavljaju i druge aktivnosti: razgovaraju tokom različitih oblika saradničkog učenja; percipiraju (slušaju, čitaju, gledaju), analiziraju i stvaraju neumjetničke tekstove; razvijaju sposobnosti logičkog mišljenja, imenovanja, pripovjedačku sposobnost i sposobnost pravilnog izgovora, ovladavaju osnovnim pravopisnim znanjima.

Važna je aktivnost i razgovor s drugovima iz odjeljenja, nastavnikom i drugim sagovornicima. Učenici se među sobom veoma razlikuju, pa se i proces izgrađivanja povjerenja prema novoj sredini i razvoja spremnosti za razgovor odvija postepeno i kod svakoga različito. Sistematski upoznaju i usvajaju osnovna načela dijaloškog sporazumijevanja i primjenjuju ih u razgovorima i u igri uloga. Tako razvijaju sposobnost vođenja kulturnog i strpljivog razgovora, što je jedan od suštinski važnih činilaca socijalizacije i zajedničkog učenja.

Neposredno, ili posredstvom medija, učenici čitaju kraće, njihovim saznajnim i sposobnostima sporazumijevanja, iskustvima i interesovanju prilagođene neumjetničke tekstove, čija je sadržina povezana s upoznavanjem okoline. 

Rad na neumjetničkim tekstovima može obuhvatati sljedeće aktivnosti:
	a) prije slušanja/čitanja učenici:
	uz nastavnikovu pomoć prisjećaju se onoga što već znaju o određenoj temi i vrsti teksta (time se pobuđuju njihova očekivanja); pokušavaju da objasne značenje onih riječi iz teksta za koje nastavnik pretpostavlja da su im nepoznate ili su poznate samo manjem broju učenika (na taj način olakšava se razumijevanje nepoznatoga teksta);



	b) tokom slušanja/čitanja učenici:
	pažljivo prate; poštuju unaprijed dogovorena pravila (ne prave buku igranjem, govorom, smijehom, kretanjem...); u drugom razredu čitaju naglas, u trećem razredu čitaju prvo tiho, pa glasno; svaki tekst čitaju bar po dva puta;


	c) poslije slušanja/čitanja učenici:
	rješavaju zadatke kojima se provjerava njihovo razumijevanje teksta i prepoznavanje okolnosti u kojima je napisan (pitanja, različite aktivnosti reagovanja na pročitano); izražavaju svoje mišljenje o tekstu i pokušavaju ga objasniti (argumentovati); sami stvaraju sličan tekst uz pomoć nastavnikovih pitanja, pomoću ilustrovanog gradiva, po zapisanom uzorku i sl.


Tako se navikavaju na kritičko prihvatanje neumjetničkih tekstova i shvataju da je stvaranje teksta aktivnost za koju je potrebna priprema. Pošto mogućnost prihvatanja i stvaranja tekstova zavisi, prije svega, od jezičke sposobnosti i sposobnosti logičkog mišljenja, učenici i kroz lične aktivnosti (vježbu) u okviru različitih oblika rada sistematski bogate fond riječi i razvijaju sposobnost prepoznavanja i izražavanja jednostavnih odnosa (npr. količinski, prostorni, vremenski), eliminišu najčešće gramatičke greške i upoznaju i usvajaju osnovna pravila pisanja i standardnog govora. 
Upućujući učenike na razlike između standardnog jezika i lokalnih govora, nastavnik treba da pomogne razvijanju njihove svijesti o primjerenosti upotrebe standardnog jezika i nestandardnih oblika u jeziku u određenim govornim situacijama. Pri tome se mora voditi računa da se kod učenika ne izazove niti podstakne osjećanje stida zbog upotrebe lokalnog govora, kao ni želja da se taj govor napusti i u domaćoj sredini.

Nastava književnosti
Opšte preporuke

Nastava književnosti u osnovnoj školi temelji se na estetici recepcije (lat. receptio, prihvatanje) i komunikacijskom pristupu u nastavi. Teorijski stavovi nauke o književnosti (smjerovi, škole, učenja) utiču na oblikovanje metodike nastave književnosti i književnog obrazovanja. Estetika recepcije u tumačenju književnosti „horizontu autora“ dodaje „horizont čitaoca“ jer je razumijevanje pročitanog uvijek „produktivna aktivnost“. Ovaj pristup najpogodniji je u metodici nastave književnosti jer više od ostalih teorija u nauci o književnosti vodi računa o pojmu estetske komunikacije, a običnog, neprofesionalnog čitaoca (u našem slučaju učenika) uvodi kao nezobilazan faktor „književne komunikacije“. Podrazumijeva se da je i nastavnik čitalac, pa bi komunikaciona shema mogla izgledati ovako:
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Čitanje umjetničkih tekstova u školi nudi učenicima mogućnost autentičnog literarno-estetskog doživljaja. Da bi taj doživljaj bio što snažniji, potrebno je učenika motivisati za čitanje, a potom njegovo reagovanje na pročitani tekst usmjeriti ka stvaranju sopstvenog teksta. U ovom procesu treba podsticati stvaralaštvo, a prilikom reagovanja učenika na sadržinu tekstova trebalo bi imati u vidu individualne razlike (lični doživljaj) i uvažavati ih.

O književnim djelima u programu
Nakon tabele s ishodima, sadržajima i pojmovima, kao i predloženim aktivnostima za svaki razred u predmetnom programu Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost nalazi se i spisak književnih djela. Taj spisak sadrži naslove predloženih književna djela, zatim se u sljedećoj koloni nalaze opširnija književa djela koja se u I ciklusu čitaju u nastavcima (nastavnici i roditelji ih čitaju djeci) i djela za čitanje kod kuće (nekadašnja lektira u II i III ciklusu). Na spisku književnih djela u III ciklusu nalaze se i djela koja su obavezna za čitanje, tzv. kanonska djela. Dakle, sem obaveznih/kanonskih djela, sva ostala kniiževna djela sa spiska su predložena. 
Spisak preporučenih književnih tekstova napravljen je na osnovu nekoliko kriterijuma: a) adekvatnosti tekstova za dostizanje definisanih ishoda učenja, b) estetske vrijednosti književnih djela, b) tematske, strukturne i stilske primjerenosti tekstova uzrastu učenika i njihovom kulturnom i životnom iskustvu, c) odnosa tradicionalnih književnih djela za djecu (klasika) i savremenih književnih tekstova
 i d) odnosa književnih djela nacionalnih književnosti i djela svjetske književnosti. To je spisak s kojeg nastavnik bira tekstove prema svojim profesionalnim kriterijumima, i spisak ga ne ograničava. Naprotiv – za čitanje se može izabrati i neki drugi prikladan tekst koji nije na spisku, ali treba da voditi računa o navedenim kriterijumima – prije svega o proporcionalnom odnosu rodova i vrsta, odnosno o ciljevima i ishodima programa. 

Ukoliko se nastavnik opredijeli da uvede neko djelo koje se ne nalazi na spisku, potrebno je da se informiše šta djeca vole da čitaju, i  koje knjige su dobile značajne godišnje nagrade u Crnoj Gori i okruženju, kao i u svijetu,  za najbolja ostvarenja u kategoriji književnih djela za djecu i mlade. Treba učiniti sve kako bi nastava kniževnosti izmirila školsko i rekreativno čitanje. To nikako ne smiju biti razdvojene putanje. Naprotiv, jedno je u službi drugog!
Slika svijeta u djelima savremene dječje književnosti može biti u suprotnosti s poželjnim pedagoškim mjerilima i to ne treba da nas brine. Ova djela tematizuju i tabu teme i motive, u njima dominira ironija i parodija i samo senzibilan pristup ovakvim djelima može pružiti doživljeno iskustvo koje svaka prava književnost nudi. Teorije učenja nijesu se do sada jasno izjasnile o tome kako se uči čitajući književna djela, ali je očigledno da je to susret, neki oblik proživljenog iskustvenog učenja. Sigurno je da sve čitaoce književnost uči emocijama, strastima, izvorima konflikata...
Savremena istraživanja nastave književnosti govore o neophodnosti unošenje u nastavu savremenog duha književnosti, bliskog dječjem senzibilitetu. Kako djeca u osnovnoj školi ne stiču konvenciju epohe (stiču samo konvenciju žanra), može se smjer čitanja usmjeriti od savremenih djela ka nešto starijim književnim djelima.

S obzirom na predviđeni broj časova za nastavu književnosti (i izvjesnu redukciju broja časova u novom nastavnom planu za osnovnu školu), nastavu treba planirati na onoliko tekstova koliko je potrebno da učenici na najbolji način dostignu programom predviđene ishode. Nikako ne treba insistirati na čitanju svih (ili većine) tekstova jer je to u odnosu na predviđeni broj časova nemoguće.

Strategije čitanja
U novijoj literaturi o fenomenu čitanja sve češće se govori o strategijama čitanja
. Podučavanje strategijama čitanja, a ne samo književnoteorijskim pojmovima, jedan je od temeljnih zadataka nastavnika u savremenoj nastavi književnosti. Ovo posebno treba imati na umu kada uzmemo u obzir i nove formate u kojima se danas javlja književni tekst (elektronski tekst, hipertekst…). Razmišljanje o strategijama čitanja pomoći će učeniku ne samo da bolje razumije tekstove koje čita, već i da lakše i bolje pamti informacije iz pročitanih tekstova, odnosno da lakše uči. 
Strategije se mogu odnositi na pripremu za čitanje, kao i same faze čitanja teksta i strategije nakon čitanja teksta. Prije čitanja teksta/knjige strategije se odnose se na pregledanje teksta/knjige, slika, naslova i podnaslova. Cilj je je aktiviranje postojećeg znanja i predviđanje nadolazećeg teksta. 
Tokom čitanja koriste se strategije identifikacije glavne ideje i stvaranje zaključaka. Donoseći zaključke čitalac/učenik konstruiše značenje i čini tekst smislenim. 
Nakon čitanja, čitalac/učenik trebalo bi da razmisli o onome što je pročitao, da zauzme lični stav prema sadržaju, govori utemeljeno o njegovom doživljaju. Dobri čitaloci/učenici takođe mogu kritički procijeniti je li tekst umjetnički vrijedan i zašto je ili nije vrijedan. U ovoj se fazi neke strategije ponavljaju, npr. pregledanje već pročitanog teksta, stvaranje zaključaka, ali neke su karakteristične samo za ovu fazu, kao što je sažimanje. Sažimanje je jedna od najproduktivnijih strategija čitanja (i učenja uopšte). Sažimanje teksta zahtijeva od čitaoca da prepozna suštinu teksta, da procijeni važnost informacija u njemu i da ispusti nevažne informacije, a organizuje i sažme one važne.
Metakognicija i strategijsko čitanje sadrži niz različitih procedura koje čitalac/učenik koristi da bi nadgledao razumijevanje. Nestrategijski čitaoci/učenici često čitaju linearno i ne obraćaju pažnju na poteškoće u razumijevanju. Za razliku od njih, dobri čitaoci/učenici svjesni su onoga što čitaju, odnosno dok čitaju, nadgledaju niz karakteristika – je li dio koji čitaju važan za cilj čitanja, je li lak ili težak za čitanje, je li povezan s tekstovima koje je ranije pročitao… 
„Najbolji je način poučavanja strategija čitanja metodom postupnog prenošenja odgovornosti. Učitelj najprije sam treba demonstrirati primjenu neke strategije i objasniti što radi i zašto to radi. Npr. kod poučavanja strategije sažimanja nastavnik treba objasniti učenicima što su glavne ideje i kako ih prepoznati te kako ih izraziti vlastitim riječima i onda na primjeru demonstrirati kako sažeti značenje nekog odlomka. Nakon demonstracije učenici sami trebaju napraviti sažetak, a učitelj ih nadgleda, daje upute i ispravlja. Nakon ove vođene vježbe, učenici dobivaju zadatke za samostalno uvježbavanje strategije. S obzirom da upotrebu strategije učenici trebaju razviti do razine vještine, moraju imati prilike za učestalo uvježbavanje primjene strategije.“

Etape rada s književnim tekstom

· Prvi korak jeste motivacija za stvaranje „horizonta očekivanja“ (skup opštih – u jednom vremenu dominantnih čitalačkih navika, preduvjerenja, ideja i ideala). Nastavnik koristi postojeće iskustvo učenika, priziva njihov doživljaj i na taj načiin motivacija utiče na kompletnu artikulaciju časa, pokreće talas emocija, pa su čula malih čitalaca/slušalaca spremna za dublje sadržaje.
· Drugi korak jeste pričanje fabule, ukoliko je u pitanju proza. Ukoliko se radi o lirici, treba odmah preći na izražajno kazivanje stihova.
· Treći korak (važi za prozu) jeste izražajno čitanje. Potom slijedi pauza koja omogućava da pročitano „odjekne“ u svijesti čitaoca (što će se desiti ako smo spretno do tog momenta vodili proces).
· Četvrti korak je interpretacija. Skreće se pažnja učenicima na sve strukturne elemente književnog djela na kojima se insistira u predmetnom programu.
· Nakon interpretacije može se ponovo pročitati tekst, a u završnoj fazi pratimo kako učenik produbljuje doživljaj prepričavanjem fabule ili izradom kreativnog zadatka.
Postupci se mogu predstaviti sljedećom shemom:
	DJELO


(
	ČITALAC


(
	NASTAVNIK
	(  (
	UČENIK

	motiviše
	(  (
	stvara horizont očekvanja

	priča/sluša
	(  (
	sluša/čita/priča

	čita/sluša
	(  (
	sluša/čita

	pravi pauzu
	(  (
	spontano reaguje

	interpretira
	(  (
	razgovara o sadržaju


To znači da se u središtu školskog čitanja nalazi književni tekst i učenik. Prilikom čitanja nastavnik treba da omogući učeniku doživljavanje djela, razumijevanje njegove teme i sadržine.

Najpoznatiji metodički postupci demonstriranja doživljaja književnog djela jesu:

· zanimljivo pripovijedanje (za najmlađi uzrast nezaobilazna metoda, jer je kontakt pogledom veoma značajan; na taj način nastavnik prati narastanje, ali i gašenje učeničke pažnje); 
· interpretativno čitanje; 
· scensko čitanje; 
· gluma; 
· različiti načini preoblikovanja teksta (dramatizacija, inscenacija)

Prilikom interpretacije dramskog djela u praksi se mnogo više koristi literarna koncepcija u kojoj se podrazumijeva pristup dramskom djelu kao beletrističkom tekstu. Preporučujemo da se što više uvodi teatrološka (scenska) koncepcija pristupa dramskom djelu kao scenskoj umjetnosti koja u svoj sistem ineterpretacije uključuje i vanknjiževne, tj. scenske elemente (scenografiju, kostimografiju, režiju, glumu). Ova koncepcija postavlja nastavni proces u posebne uslove, tj. zahtijeva posebna nastavna sredstva i drugačije metodičke postupke, uvodi učenike u doživljavanje i spoznavanje zakonitosti scenske umjetnosti.
Prvi ciklus – Neprocjenljiva je važnost kvalitetnog dodira učenika s književnim djelom u prva tri razreda osnovne škole. U prvom ciklusu razvijaju se pretčitačke vještine – učenika treba pripremiti za čitanje književnih djela kao dio životnih kulturnih navika.
Pretčitačke vještine obuhvataju:

· slušanje uzorno pročitanih književnih djela;

· rukovanje knjigama – držanje knjiga, listanje slikovnica, praćenje redova slijeva nadesno;

· učestvovanje u igrama nakon odslušanog teksta (crtanje, prepričavanje, dramatizacija, igranje uloga, gledanje filmova i predstava (K. Visinko).
Prije svega, treba povesti računa o uvodnom podsticaju – motivaciji. Motivacija može biti emocionalna (podstiču se emocije koje će se kasnije povezati s tekstom) i predstavna (podstiču se misaone predstave i izazivaju asocijacije). Kad govorimo o konkretnim oblicima uvodne motivacije, potrebno je naglasiti upotrebljivost maštovitih jezičkih igara (izmjena riječi, podsticanje predstava, oblikovanje priča, tekstualnih uzoraka i sl.). Pored jezičkih, korisni su i nejezički podsticaji (muzika, slika/crtež, pokret). 

U nastavi književnosti u ovom periodu aktivnostima recepcije (čitanje i slušanje) poklanja se više pažnje nego aktivnostima produkcije (govor i pisanje). Učenici u ovom periodu, kao što je poznato, još uvijek ne čitaju samostalno. Oni slušaju nastavnikovo pripovijedanje/čitanje, gledaju lutkarske predstave, dječije i crtane filmove.
Samostalno čitanje literature aktivnost je s kojom se počinje kad je čitalačka sposobnost djeteta već automatizovana, a to se ne dešava kod svih u isto vrijeme. U početku samostalno čitaju tekstove koji su im poznati. 

Svi književnoumjetnički tekstovi u prvom ciklusu samo su predloženi. Nastavnik može izabrati neki drugi književnoumjetnički tekst i u izbor uključiti učenike. Pri tome treba da vodi računa o umjetničkim vrijednostima odabranog teksta, njegovoj prilagođenosti uzrastu, proporcionalnom odnosu rodova i vrsta, odnosno o ciljevima i ishodima nastave. Za svoj izbor nastavnik treba da ima odgovarajuće argumente. 

Školsko čitanje/pripovijedanje književnoumjetničkih tekstova u tijesnoj je vezi sa:

· čitanjem u porodici, tokom kojeg roditelji čitaju djeci i sa djecom; za dijete je to posebno prijatan doživljaj; na taj način ono stiče prva čitalačka iskustva; u čitanje se uključuje postepeno, u početku „čita“ samo naslove ili neke dobro poznate tekstove;

· čitanjem u nastavcima – nastavnik učenicima čita u nastavcima bajku, prilagođenu njihovom uzrastu i zanimljivu;

· metodom ostavi sve i čitaj – vrijeme tokom kojega svi u odjeljenju čitaju (i nastavnik i učenici) – dogovor se može proširiti na više odjeljenja i nastavnika, ali i na čitavu školu, pa i na upravu škole; tom aktivnošću učenicima se predočava važnost čitanja, stiču se čitalačke navike i omogućava prijatan doživljaj; nastavnik glasno čita učenicima tekst koji su oni izabrali; to mogu biti više puta čitane, ali i sasvim nove priče; ukoliko učenici to žele, ne treba im uskratiti čitanje iste priče nekoliko puta, jer oni na taj način zadovoljavaju potrebu za sigurnošću i želju za ponovnim slušanjem nekih sadržaja.

· zajedničko, samostalno, vođeno i glasno čitanje, kao i različiti oblici pisanja (radionica za pisanje, zajedničko i samostalno pisanje), postupci su koji omogućavaju individualizaciju nastave početnog čitanja i pisanja i sistematsko sticanje čitalačkih vještina.

U skladu s prethodno rečenim, jasno je da učenici drugog razreda ne mogu sami čitati djela predložena za čitanje u nastavcima. Ta im djela, kako smo već naveli, čita nastavnik, upravo onako kako je napisano – u nastavcima. U tome mu mogu pomoći roditelji. Takođe, nastavnik i učenici mogu odlučiti da tokom godine pročitaju samo jedno od više ponuđenih djela i na njemu ostvare ciljeve i ishode. 

Na kraju tabele, iza svakog razreda, nalazi se spisak predloženih tekstova. On je napravljen je na osnovu kriterijuma estetske vrijednosti i primjerenosti tekstova uzrastu učenika i njihovom kulturnom i životnom iskustvu. To je spisak s kojeg nastavnik bira tekstove prema svojim profesionalnim kriterijumima, i spisak ga ne ograničava. Naprotiv – za cjelovito čitanje može izabrati i neki drugi prikladan tekst koji nije na spisku, ali treba da vodi računa o navedenim kriterijumima, kao i o proporcionalnom odnosu rodova i vrsta, odnosno o ciljevima i ishodima programa.
 
U II i III razredu  ostavljena je mogućnost da se čitaju odlomci djela. Međutim, preporučujemo da se bar jedno djelo pročita u cjelini. 

Nije važno koliko se književnih djela tumači, već to da se na manjem obimu podataka učenik ohrabruje da razmišlja, traga i stvara. Nikada se ne treba oglušiti o učenikovu želju da čuje priču, bajku, pjesmu, iako je nešto sasvim drugo isplanirano. Ljubav prema književnosti se njeguje, ne programira.

Poželjno je razgovarati s roditeljima o tome da ne prisiljavaju djecu na čitanje. Naravno, djecu treba ohrabrivati, ali čim ono počinje da pruža otpor ili mu čitanje predstavlja napor, treba prestati. No, ono što su roditelji dužni da urade, jeste prenošenje pozitivnog stava prema čitanju i demonstriranje druženja s knjigom (jedna od životnih navika).

G. VREDNOVANJE OBRAZOVNO-VASPITNIH ISHODA

Prvi ciklus – Cilj provjeravanja i ocjenjivanja u okviru nastave Crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i književnosti u prve tri godine osnovne škole jeste praćenje napredovanja i uspjeha učenika, u svim etapama razvoja njegovih sposobnosti sporazumijevanja, saznajnih i stvaralačkih sposobnosti. Za učenika ocjenjivanje mora biti pozitivno iskustvo, koje će mu predočiti nivo njegovih postignuća u pogledu pojedinačnih ishoda obrazovanja. 
Provjeravanjem i ocjenjivanjem u prve tri godine želimo:
· saznati kad je učenik postigao određeni vaspitno-obrazovni ishod, odati mu priznanje za postignuti uspjeh i na osnovu toga planirati sljedeće korake; 
· otkriti moguće nedostatke i ustanoviti teškoće koje postoje prilikom usvajanja znanja i na osnovu toga pripremiti odgovarajuću pomoć; 
· dobiti pregled cjeline znanja postignutog u okviru određenog perioda, što može biti značajna informacija učeniku, roditeljima i nastavniku; 
· provjeriti postignuća nastavnika i drugih pedagoških radnika u odnosu na ciljeve škole kao cjeline, u okviru šire evaluacije.

Nastavnik kontinuirano prati i zapisuje postignuća svakoga pojedinca. To provjeravanje može biti:

· djelimično: kontinuirano praćenje učenikovog razumijevanja slušanog i čitanog teksta, pripovjedačkih sposobnosti i pravopisnih znanja;  

· cjelovito: provjeravanje samostalnog čitanja, pisanja, govornog nastupa, razumijevanja onoga što je učenik slušao i čitao.

Provjeravanje i ocjenjivanje je u prve tri godine osnovne škole opisno i odnosi se na sve aktivnosti sporazumijevanja (slušanje, govor, čitanje i pisanje). Na kraju trećeg razreda učenici se ocjenjuju brojčanom ocjenom. Pri tome treba imati u vidu cjelovitu nastavu ovog predmeta u okvirima postavljenih obrazovno-vaspitnih ishoda . U prvom razredu nema pismene provjere znanja.

Neumjetnički tekstovi ‒ Poslije čitanja učenici pisano ili usmeno odgovaraju na pitanja o sadržini neumjetničkog teksta (u obimu koji je odredio predmetni program); usmeno ili pisano stvaraju slične tekstove.
Umjetnički tekstovi ‒ Poslije čitanja učenici pisano ili usmeno odgovaraju na pitanja o značajnim podacima spoljne i unutrašnje građe literarnog teksta (u obimu koji je odredio nastavni program); recituju i učestvuju u igri uloga; usmeno ili pisano stvaraju slične tekstove.
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Predmetni program CRNOGORSKI-SRPSKI, BOSANSKI, HRVATSKI JEZIK I KNJIŽEVNOST za I, II, III, IV, V, VI, VII, VIII i IX razred osnovne škole uradila je Komisija u  sastavu:
1. Dr Dušanka Popović, predsjednica

2. Nađa Durković, članica

3. Mr Dijana Laković, članica

4. Jelena Gošović Perović, članica

Nacionalni savjet za obrazovanje (II saziv) na 15. sjednici, održanoj 03. jula 2017. godine, utvrdio je predmetni program CRNOGORSKI-SRPSKI, BOSANSKI, HRVATSKI JEZIK I KNJIŽEVNOST za I, II, III, IV, V, VI, VII, VIII i IX razred osnovne škole.

� Ministarstvo prosvjete i sporta Rješenjem o utvrđivanju opšteg dijela javno važećeg obrazovnog programa za osnovno obrazovanje i vaspitanje, broj: 01-5662, od 15. septembra 2011. godine, utvrdilo je naziv predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost. Ministarstvo prosvjete Rješenjem o utvrđivanju opšteg dijela javno važećeg obrazovnog programa za osnovno obrazovanje i vaspitanje, broj: 023-475/2017-2, od 28. marta 2017. godine takođe je utvrdilo naziv predmeta Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i književnost.


� Svi izrazi koji se u ovom dokumentu koriste u muškom rodu obuhvataju iste izraze u ženskom rodu.





� „Inicijativa „Moje vrijednosti i vrline“ pokrenuta je 2015. godine u saradnji Zavoda za školstvo i UNICEF-a Crna Gora. Nastala je na temelju potrebe da učenicima i školama obezbijedimo snažniju podršku da razvijaju socijalne i emocionalne kompetencije na kojima se temelje, ne samo bolja akademska postignuća i kvalitet škole, nego i veći kvalitet budućeg života, mogućnosti zapošljavanja i konstruktivnog učešća u društvenim procesima.“


� Uz ishode nije predložen broj časova jer su uzete u obzir specifičnosti nastavnog predmeta i mogućnost da, prilikom planiranja, svaki nastavnik ima u vidu učenike sa kojima trenutno radi i zavisno od njihovih znanja, vještina i potreba određuje broj časova neophodan za dostizanje ishoda.


� Odluka nastavnika o tome koju će aktivnost izabrati kako bi ostvario ciljeve nastave književnosti i dostigao ishode učenja zavisi, prije svega, od vrste književnoumjetničkog teksta, njegove teme i motiva i od nastavnikove procjene interesovanja učenika. 





� S obzirom na predviđeni broj časova za nastavu književnosti, treba planirati čitanje i interpretaciju onoliko tekstova koliko je potrebno da učenici na najbolji način dostignu programom predviđene ishode. Ne treba insistirati na čitanju svih (ili većine) predloženih tekstova jer je to u odnosu na predviđeni broj časova teško postići.





� Vidjeti: Kako učenicima pomoći da stvaraju, usmene i pisane, umjetničke i neumjetničke telstove – prvi koraci, Zavod za školstvo, 2015.


� Treba imati na umu da senzibilitet  odgovara senzibilitetu savremenog djeteta.


� Grosman M.: U obranu čitanja – čitatelj i književnost u 21. stoljeću, Algoritam, Zagreb, 2010.


� Svjetlana Kolić-Vehovec: Kognitivni i metakognitivni aspekti čitanja, Čitanje za školu i život / Mićanić, Miroslav (ur.). - Zagreb : Agencija za odgoj i obrazovanje, 2013.


� Navedeni postupci opisani su u metodikama Programa Korak po korak: Walsh Burke Kate (2001): Kreiranje vaspitno-obrazovnog procesa u kojem dijete ima centralnu ulogu (6 i 7 godina), PCCG, Podgorica; Walsh Burke Kate (2000): Kreiranje vaspitno-obrazovnog procesa u kojem dijete ima centralnu ulogu (8 do 10 godina), PCCG, Podgorica.


� Odnosi se na spisak ponuđenih tekstova u svim ciklusima.


� 
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