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UvoD

Publikacija koja je pred vama je rezultat projekta ,Nastavnici -
refleksivni istrazivaci inkluzivne obrazovne prakse” koji od kraja 2014.
godine realizuje Centar za obrazovne politike (COP) uz podrsku Fondacije
za otvoreno drustvo Srbija (FODS). Ovaj projekat se zasniva na ideji na-
stavnika kao refleksivnog prakticara i istrazivaca i ima za cilj da podsta-
kne i osnazi nastavnike da budu kreatori onih promena u skolskoj praksi
koje vode boljitku ucenika, nastavnika, roditelja i skole u celini.

U skladu sa tim, tokom 2014/2015. skolske godine realizovane su
aktivnosti koje su clanovima 15 nastavnickih timova iz cele Srbije pomo-
gle da u svojim lokalnim sredinama osmisle i sprovedu akciono istraziva-
nje. Ove aktivnosti obuhvatale su: obuku nastavnika da osmisle i ostvare
akciono istrazivanje; odabir teme/izazova sa kojim se nastavnici susrecu
u svakodnevnoj praksi i formulisanje teme/izazova u istrazivacku prover-
ljivu hipotezu; zatim, osmisljavanje adekvatne metodologije prilagodene
datoj hipotezi i kontekstualnim specificnostima u kojima se odvija obra-
zovna praksa; izradu instrumenata za prikupljanje podataka (kvalitativ-
nih i kvantitativnih), analizu dobijenih podataka i pisanje izvestaja koji
se zavrsava predlozima za intervenciju na skolskom ili lokalnom nivou.
Ovi predlozi utemeljeni su na dobijenim rezultatima i imaju za cilj pre-
vazilazenje uocenih nedostatka Skolske i nastavne prakse, Cime se zatva-
ra pun krug akcionog istrazivanja. Nastavnicki timovi su imali slobodu da,
imajuci u vidu specificne lokalne karakteristike, izaberu temu istraZiva-
nja u oblastima inkluzivnog i interkulturalnog obrazovanja, u skladu sa
strateskim prioritetima razvoja obrazovanja Republike Srbije i Fondacije
za otvoreno drustvo Srbije.

Istrazivanja predstavljena u ovoj publikaciji su rezultat rada na-
stavnika koji su bili spremni da idu korak dalje u odnosu na svoja svakod-
nevna zaduzenja, da preuzmu inicijativu i u svojim sredinama postanu
nosioci vaznih promena. Istrazivanja i njihovi rezultati prikazana u publi-
kaciji pruzaju javnosti, donosiocima odluka i svima ostalima koji se bave
obrazovanjem, argumente koji govore zasto je vazno podrzati predloze-
ne, sasvim specificne, lokalne intervencije.

Za razliku od studija preseka stanja unutar obrazovnog sistema, ve-
likih eksplorativnih istrazivanja Ciji rezultati nastoje da budu uopstljivi,
a skole uporedive po najcesce pazljivo osmisljenim i odabranim indikato-
rima, akciona istrazivanja omogucavaju detaljniji i kontekstualno osetlji-
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viji prikaz onoga sto se desava u skoli. Ona nastavnicima daju mogucnost
da uvide iz sopstvene prakse ugrade u vodenje istrazivanja i tako obezbe-
de vrlo visoku autonomiju pri izboru istrazivacke teme i nac¢ina promene
Skolske prakse. Refleksivnost nastavnika na ovaj nacin postaje kljucna.
Kada postane empirijski potkrepljena, refleksivnost postaje snazan argu-
ment u kom pravcu je moguce dalje unapredivanje obrazovanja.

Kontekst. - Inkluzivno obrazovanje postaje strateski cilj obrazov-
nog sistema u Srbiji sa Zakonom o osnovama obrazovanja i vaspitanja
iz 2009. godine i njegovim prate¢im izmenama i dopunama iz 2013. go-
dine. Ono ima za cilj da omogudi da svi ucenici imaju uslove da napre-
duju, narocito oni koji dolaze iz ugrozenih grupa, ukljucujuci ucenike
koji imaju odredene teskoce u ucenju ili dolaze iz veoma siromasnih,
nestimulativnih sredina. Za njihov napredak i povecanje kasnije zapo-
Sljivosti i drustvene ukljucenosti neophodno je pruzanje dodatne podrs-
ke u samoj nastavi, u okviru skole i lokalne zajednice. Strategija ra-
zvoja Evropske unije Evropa 2020 postavlja ciljeve koji se odnose na
smanjenje siromastva kroz veca ulaganja u obrazovanje, smanjivanje
stope osipanja iz obrazovnog sistema ispod 10% i povecanje obuhvata vi-
sokim obrazovanjem na 40% (na uzrastu od 30 do 34 godine). Inkluzivno
obrazovanje u Srbiji je jedan od mehanizama koji nastoji da, kroz bo-
lje prilagodavanje skole svakom uceniku, ukljucujuci i darovite ucenike,
odgovori na postavljene ciljeve i izazove koji treba da dovedu do ade-
kvatnijeg i prilagodenijeg odgovora obrazovanja na drustvene zahteve
koje postavlja informaciono drustvo znanja i trziSna ekonomija. Svetski
obrazovni forum pod okriljem UNESCO-a, u svojoj poslednoj deklaraciji
iz InCona (2015), Obrazovanje 2030, inkluzivno obrazovanje, zajedno sa
obezbedivanjem prava na obrazovanje, pravednoscu, kvalitetom i celo-
zivotnim ucenjem, postavlja kao jedan od strateskih ciljeva obrazova-
nja, kao odgovor na izazove savremenosti. Na kraju, ali ne i najmanje
vazno, uspesno sprovodenje inkluzivnog obrazovanja je jedan od vaznih
ciljeva Strategije razvoja obrazovanja Republike Srbije 2020, ciji su ci-
ljevi pazljivo usmereni ka svim nedostacima i klju¢nim izazovima naseg
obrazovnog sistema, a istovremeno i ka evropskim i svetskim strateskim
obrazovnim ciljevima.

U isto vreme, snazne demografske promene i kretanja koja se de-
Savaju Sirom sveta ucinile su da mnoge zemlje prestaju da budu homoge-
ne sredine kao $to su nekada bile. Pratece kulturne i politicke promene u
tim drustvima su nedvosmislene u svim institucijama, a posebno u javnim
Skolama koje, u vecini zemalja, jesu koncipirane tako da sluze najve-
¢em broju ljudi. Kao rezultat takvih promena, postoji snazna potreba
za pripremom novih nastavnika koji treba da budu upoznati i efikasni
u susretu sa ucenicima iz razlicitih sredina. Zato je vazno da nastavnici
poseduju interkulturalne kompetencije, sto je u skladu sa Milenijumskim
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ciljevima razvoja Ujedinjenih nacija (2002) i UNESCO-ovom Univerzal-
nom deklaracijom o kulturnoj razlicitosti (2001) i Smernicama za inter-
kulturalno obrazovanje (2006)".

Interkulturalnost kao kompleksan fenomen podrazumeva razvoj i
prozimanje kulturnih identiteta i postoji vise teorijskih modela koji opi-
suju moguce faze kroz koje se razvoj interkulturalnosti unutar pojedinca
moZe odvijati, dok interkulturalno obrazovanje ima za cilj da u skoli pru-
Zi pocCetne uslove za razvoj interkulturalnosti kroz obogacenje vlastitog
kulturnog identiteta, za razliku od multikulturalnosti koja podrazumeva
samo zajednicki zivot uz medusobnu toleranciju razlicitih etnickih grupa.
U Srbiji, multikulturalnost nije toliko izrazena kao u nekim drugim ze-
mljama Evrope, ali u nekim delovima Srbije, narocito u Vojvodini, ona je
osobenost mnogih Skola. Zbog svega toga, unapredenje interkulturalnosti
sebi postavlja veoma slicne ciljeve poput inkluzivnog obrazovanja, ima-
juci u vidu da je u visejezicnim i multikulturalnim sredinama i skolama
razvoj interkulturalnosti klju¢an za dobrobit ucenika i njihove buduce
obrazovne ishode. Stoga je ova oblast zastupljena u akcionim istraZiva-
njima onih sSkola koje su visejezicne i koje su prepoznale potrebu za una-
predenjem interkulturalnosti.

Inkluzivno i interkulturalno obrazovanje su prioriteti koje deli i
FODS, pa je u saradnji sa COP-om na osnazivanju nastavnicke profesi-
je u Srbiji svoje aktivnosti zapocela jos 2011. godine, kada je sa par-
tnerima, Savezom ucitelja Republike Srbije (SURS), Obrazovanjem plus
i Pedagoskim drustvom Srbije realizovan projekat ,,Razgovori nastavnika
o nastavnicima”. Ovaj projekat je obezbedio izuzetno znacajne nalaze o
stavovima nastavnika u SrbijiZ o profesiji i reformama u obrazovanju na
osnovu kojih se krenulo u osmisljavanje najoptimalnije podrske nastav-
nickoj profesiji u Srbiji, u skladu sa savremenom vizijom nastavnika kao
kompetentnih i autonomnih profesionalaca. Ova podrska je pruzena kroz
podizanje svesti nastavnika o svojoj profesiji van predmetne pripadnosti,
njihovim upoznavanjem sa mogucnos¢u samoorganizovanja na lokalnom
nivou i osnivanjem nastavnickih udruzenja. Kao rezultat uvida u rezultate
i jasno iskazane potrebe za udruzivanjem, tokom 2013. i 2014. godine
nastavnicka udruzenja su osnovana Sirom Srbije, okupljajuci vaspitace,
nastavnike razredne nastave, nastavnike predmetne nastave osnovnih i
srednjih Skola, pedagoge, psihologe i direktore sSkola, koji su zaintere-
sovani da se na ovaj nacin angazuju i zajednicki pokusaju da prevazidu
profesionalne izazove, uticu na obrazovne politike i donosenje strateskih
odluka i doprinesu razvoju obrazovnog sistema.

1 UNESCO Guidelines on Intercultural Education, Education Sector UNESCO (ED-
2006/WS/59) - CLD 29366, Paris, 2006.

2 Rezultati objavljeni u publikaciji Nastavnici u Srbiji: Stavovi o profesiji i o refor-
mama u obrazovanju http://www.cep.edu.rs/izdanja/nastavnici-u-srbiji-stavovi-
o-profesiji-i-o-reformama-u-obrazovanju/39
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Dalja podrska nastavnickim udruZenjima pruzena je kroz projekat
»,Nastavnicka udruzenja - put do kvalitetnog obrazovanja” koji je COP,
u saradnji sa SURS-om i uz podrsku FODS-a realizovao tokom 2014. godi-
ne. Fokus ovog projekta bio je na upoznavanju predstavnika nastavnickih
udruZenja sa vaznoscu inkluzivnog obrazovanja i jacanju njihovih kapa-
citeta za njegovo adekvatno sprovodenje. Osim Sto su bili ucesnici prvog
ciklusa obuka, nastavnici su i sami imali priliku da budu predavaci tokom
drugog ciklusa na obukama koje su organizovali u svojim skolama. Obuke
prvog ciklusa proslo je ukupno 245 ucesnika u osam udruzenja, a nakon
toga odrzano je 49 obuka u skolama Sirom Srbije, koje je slusalo preko
1300 nastavnika.

Paralelno sa ovim aktivnostima, sredinom 2014. godine, FODS je u
saradnji sa Centrom za interaktivnu pedagogiju (CIP) i COP-om pokrenula
Mrezu prijatelja inkluzivnog obrazovanja (MPIO) koja za cilj ima povezi-
vanje roditelja, nastavnika, predstavnika lokalnih samouprava, formalnih
i neformalnih udruzenja za zajednicko delovanje na unapredenju uslova
da kvalitetno i pravedno obrazovanje bude dostupno svakom detetu. To-
kom 2014. i 2015. godine u okviru planiranih aktivnosti Mreze, obezbede-
na je podrska u vidu malih grantova za realizaciju akcija koje su usme-
rene ka ucenicima, roditeljima, zaposlenim u obrazovnim ustanovama i
donosiocima odluka u lokalnim sredinama.

Istovremeno, kroz dijalog sa Ministarstvom prosvete, nauke i teh-
noloskog razvoja Republike Srbije i timom koji sprovodi IPA projekat ,,Po-
drska razvoju ljudskog kapitala i istrazivanja - Opste obrazovanje i razvoj
ljudskog kapitala”, FODS je uspela da otvori temu interkulturalnih kom-
petencija i razvoja modela interkulturalnog obrazovanja u obrazovnom
sistemu Srbije, kroz osmisljavanje, organizovanje i realizaciju jednog
modula obuke za nastavnike kroz vec¢ definisanu infrastrukturu i zadatke
postavljene IPA projektom, u saradnji sa COP-om.

U isto vreme, Gradanski fond Panonija je radio na osnaZivanju nastav-
nika, u skolama koje nastavu osim na srpskom jeziku organizuju na nekom
od jezika nacionalnih zajednica na teritoriji Vojvodine, za nastavnicko udru-
Zivanje i unapredivanje interkulturalnosti u visejezicnim zajednicama.

Osam nastavnic¢kih udruzenja i sedam Skola koje su imale priliku
da ucestvuju u navedenim (u nekim slucajevima i drugim) projektima
odazvalo se pozivu za ucesce u projektu ,Nastavnici - refleksivni istra-
Zivadi inkluzivne obrazovne prakse”. Cetrnaest od petnaest timova je u
predvidenom roku uspelo da realizuje istrazivanje i izradi izvestaj sa na-
lazima, dok ¢e u jednom slucaju analiza dobijenih podataka i pisanje
rada tek uslediti.

Sadrzaj publikacije. - Imajuci u vidu da su nastavnicki timovi bili
potpuno slobodni da izaberu temu svog istrazivanja na osnovu neposred-
nog uvida u izazove u prakticnom radu u Skoli, ne¢emo pogresiti ako
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kazemo da su svi timovi bili vodeni Zeljom da povecaju dobrobit svojih
ucenika, bilo kroz stvaranje uslova za njihovu vecu prihvacenost u skoli
i vece prilagodavanje skole njihovim potrebama, bilo kroz rad na pove-
¢anju njihovih postignuca. Svih Cetrnaest istrazivanja prikazanih u ovoj
publikaciji su u najvecoj meri rezultat samostalnog rada istrazivackog
tima svake skole ili nastavnickog udruzenja, njihovog znanja i iskustva.
COP je timovima pruzao pomoc¢ u konkretizaciji pocetnih ideja za teme
istrazivanja, kako bi dobijeni rezultati posluzili kao osnov za oblikova-
nje buduce intervencije. Takode, COP je osnazio nastavnike kroz odrzane
obuke za izbor i koriscenje kvantitativnih i kvalitativnih istrazivackih me-
toda i tehnika, pomagao u njihovom izboru u konkretnim istrazivanjima
kako bi u najvecoj meri bile u skladu sa Zeljenim istrazivackim ciljevima i
temom. Nakon procesa prikupljanja podataka, COP je kroz obuke osnazio
istrazivacke timove u statistickim tehnikama obrade podataka i interpre-
taciji kvalitativnih podataka i pruzao svaku vrstu podrske koja je timovi-
ma bila potrebna za prevazilazenje izazova sa kojima su se suocavali u
istrazivackom procesu.

Publikacija ,Nastavnici - refleskivni istrazivaci inkluzivne obrazov-
ne prakse” pocinje razmatranjem uloge akcionih istrazivanja u unaprede-
nju obrazovne prakse sa posebnim osvrtom na unapredenje inkluzivnog i
interkulturalnog obrazovanja, koje prati Cetrnaest izvestaja nastavnickih
timova. Svako istrazivanje donosi jednu vaznu, uzbudljivu i izazovnu temu
kada je re¢ o unapredenju inkluzivne obrazovne prakse i interkulturalno-
sti. Na posredan nacin, svako od prikazanih istrazivanja upucuje na neke
od klju¢nih izazova koji stoje pred nastavnicima i skolama u realizaciji
strateskih ciljeva inkluzivnog i interkulturalnog obrazovanja. Jo$ vaznije,
istrazivanja daju predloge za akcije uz pomoc¢ kojih bi ovi izazovi bili
uspesno prevazideni. Ovi predlozi intervencija Skola i nastavnickih udru-
Zenja posredno govore o tome kakva im je sistemska ili lokalna podrska
na tom putu neophodna.

Teme akcionih istrazivanja nastavnickih timova su sledece:

- Podrska ucenicima iz izdvojenih odeljenja u seoskim sredinama
bila je u fokusu istrazivanja koje je sprovela skola osnovna skola
»lvan Milutinovi¢” iz Subotice. Istrazivanje je imalo za cilj da
identifikuje razlicite uslove u kojima se ovi ucenici razvijaju i
ue u odnosu na one koje imaju ucenici koji idu u centralnu
skolu, kako bi se ispitalo kakve to posledice ima na njihova po-
stignuca i kako se moze unaprediti dodatna podrska ovim uceni-
cima iz izdvojenih odeljenja.

- Udruzenje prosvetnih radnika ,,UPRA” iz Arandelovca se bavilo
ispitivanjem tranzicionog perioda ucenika kojima je potrebna
dodatna podrska prilikom prelaska sa razredne na predmetnu
nastavu sa ciljem unapredenja postojecih i osmisljavanja novih
oblika podrske u ucenju.
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Nastavnicko udruzenje ,,Slovo” iz Backe Palanke sebi je postavi-
lo cilj da dode do vrlo podesene intervencije koja ce biti usme-
rena na nastavnike i roditelje koji se u najve¢oj meri odupiru
novinama kroz dubinsko ispitivanje njihovih stavova prema in-
kluzivnom obrazovanju i postojecih inkluzivnih praksi.
Unapredenje vrinjacke podrske kao model obogacenja dopunske
nastave prepoznato je kao klju¢na mera podrske u osnovnoj sko-
li ,,Matko Vukovic” iz Subotice, kako bi se Sto veci broj ucenika
koji dolaze iz nestimulativnih sredina zadrzao u skoli i povecao
svoja akademska postignuca i samim tim samopouzdanije.
Osnovna skola ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj” iz Durdeva je ispitivala
osobine, stavove i potrebe ucenika povratnika po sporazumu o
readmisiji u obrazovni sistem nastojeci da poboljsa dodatnu po-
drsku koju ovi ucenici mogu dobiti u sSkoli i lokalnoj zajednici
nakon povratka.

Nastavnicko udruzenje Ljig je prepoznalo vaznost longitudinal-
nog pracenja ucenika koji pohadaju nastavu po individualnom
obrazovnom planu i njihovog obrazovnog puta nakon zavrsetka
osnovne skole, kao jedan od nacina evaluacije dodatne podrske
koji su ti ucenici dobijali tokom osnovnoskolskog obrazovanja.
Ovi podaci pruzaju priliku za poboljsavanje dodatne podrske u
buduénosti.

Nastavnicko udruZenje ,Zabari” se, u skladu sa izazovima sa ko-
jima se suocCava, odlucilo za istrazivanje podrske koju roditelji
pruzaju deci u ucenju, kako bi se kreirale intervencije koje ce
unaprediti ovaj vid podrske ucenicima, a roditelji postali par-
tneri skole u obrazovnom procesu.

Nastavnicko udruzenje Pozarevac je sprovelo ispitivanje koje je
imalo za cilj da osvetli prihvacenost i sprovodenje inkluzivnog
obrazovanja na lokalnom nivou.

Slabovidi i slepi ucenici i ispitivanje podrske koja im se pruza u
skolama na podrucju Krusevca, s ciljem Sirenja primera dobre
prakse u drugim skolama u lokalnoj sredini, u fokusu je istrazi-
vanja Nastavnickog udruzenja Krusevac.

Nastavnicko udruzenje Leskovac je nastojalo da ispita iskustva
roditelja dece kojima je potrebna dodatna podrska, sa fokusom
na upis u predskolsko i osnovno obrazovanje

Osnovna s$kola ,,Petefi Sandor” iz Novog Sada se bavila stavovi-
ma nastavnika prema inkluzivnhom obrazovanju s ciljem da se
dode do promene na nivou skole u pravcu vece individualizacije
i diferencijacije nastave, targetirajuci intervenciju ka onim na-
stavnicima kojima je podrska najpotrebnija.
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- Nastavnicko udruzZenje Novi Pazar je sebi postavilo slican cilj,
ali osim nastavnika, u fokus su stavili i podrsku koja se moze
obezbediti uz pomo¢ lokalne zajednice.

- Osnovna skola ,,Secenji IStvan” iz Subotice nastojala je da ispita
stepen etnicke distance u svojoj multinacionalnoj skoli, stepen
interakcije i komunikacije sa pripadnicima drugih kultura. Na
osnovu empirijskih podataka, ova skola je predlozila kako da u
jos vecoj meri razvije interkulturalnost i adekvatno je usmeri
tamo gde je njen razvoj najpotrebniji.

- Ekonomska srednja skola ,,Bosa Milicevi¢” iz Subotice se bavila
pitanjem uloge jezika zajednice pri obavljanju strucne prakse
u visejezicnoj sredini, s ciljem osmisljavanja adekvatne inter-
vencije koja bi doprinela povecanju zaposljivosti svih ucenika i
smanjila jezi¢ku barijeru prilikom obavljanja strucne prakse.

- Gimnazija ,,Svetozar Markovi¢” iz Novog Sada je nastojala da ispi-
ta razvijenost interkulturalnosti u svojoj skoli i da na osnovu obilja
prikupljenih podataka dode do konkretnih mera koje ce poboljsati
prozimanje kultura u Skoli kroz vannastavne aktivnosti.

Na kraju publikacije dat je osvrt na dobiti koje izvedena akciona
istrazivanja donose Skolama. Sva istrazivanja ukazuju na cinjenicu da si-
stemski ciljevi i mere, ma koliko bili osetljivi na pitanja konteksta, ne
mogu predvideti sve teskoce koje se mogu javiti u lokalnoj sredini koja
u sebi nosi sve svoje specificnosti. Istrazivacki nalazi nastavnickih timova
na uverljiv nacin pokazuju da je neophodno ostaviti prostor za lokalne,
Skolske inicijative i na jedan vrlo (ne)strukturisan nacin podrzati auto-
nomiju Skole u izlaZzenju na kraj sa izazovima koje pred nju postavljaju
strateski ciljevi obrazovnog sistema.

Posebnu zahvalnost za osmisljavanje ovog projekta i svu podrsku
tokom njegove realizacije i pripreme publikacije dugujemo Tatjani Stojic¢
iz Fondacije za otvoreno drustvo kao i zaposlenima u Centru za obrazov-
ne politike: Neveni Adzi¢, Jasminki Ceki¢ Markovi¢, Tijani Joki¢, Dejanu
Stankovicu i Ani Vusurovic¢ koji su bili saradnici u komunikaciji sa skola-
ma, kreiranju sadrzaja obuka i pregledu istrazivackih nacrta i nalaza i
koji su urednickom timu kontinuirano pruzali vrednu pomoc i sugestije,
te tako umnogome doprineli da publikacija dobije ovaj oblik.

Svim uciteljima, nastavnicima, pedagozima, psiholozima i direkto-
rima skola koji su prigrlili priliku da nacine prvi korak u pokretanju vaz-
nih promena u svojim sredinama ovom prilikom Cestitamo. Nadamo se da
¢e u ovoj publikaciji i njihove kolege pronaci inspiraciju da ucine nesto
slicno.

Urednici
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VAZNOST AKCIONIH ISTRAZIVANJA
U UNAPREDIVANJU INKLUZIVNE |
INTERKULTURALNE OBRAZOVNE PRAKSE

Cilj ovog teksta je da podseti na znacaj akcionih istrazivanja u
unapredivanju obrazovne prakse i prikaze zasto je ovaj pristup koris¢en
u domenu inkluzivnog i interkulturalnog obrazovanja. U prvom delu tek-
sta, bice prodiskutovane neke od poznatih osobina akcionih istrazivanja
koje su klju¢ne kako bi se razumeo nacin na koji ona mogu unapredivati
obrazovnu praksu uopste, i kako su te osobine ugradene u istrazivanja
prikazana u ovoj publikaciji. Prikazan je saznajni potencijal akcionog
istrazivanja i faze od kojih se ono sastoji. U vrlo opstim crtama prodisku-
tovana je bliskost tradicije akcionih istrazivanja i tradicije kriticke teo-
rije drustva i kriticke pedagogije s ciljem da se prikaze sli¢nost ciljeva
ova dva teorijska pristupa, akcionih istrazivanja i ciljeva inkluzivnog i in-
terkulturalnog obrazovanja. Ovo je vazno kako bi se prakticarima i svima
onima koji nameravaju da svoju praksu obogate akcionim istrazivanjima
omogucio uvid u Siri kontekst u kome su akciona istrazivanja nastala i
njihov potencijalni znacaj za jednu lokalnu sredinu. Na kraju, prikazani
su nacini na koji su resavani izazovi i nedostaci koje u sebi nose akciona
istrazivanja u kontekstu realizovanog projekta i poCetne faze ovde prika-
zanih skolskih akcionih istrazivanja.

Akciona istrazivanja su istrazivanja gde je istrazivac istovremeno i
ucesnik procesa, njegov posmatrac i neko ko obic¢no, narocito u obrazov-
nom kontekstu, nastoji da ga promeni (Lewin, 1946, 1948; Cohen i sar.
2007). Pun potencijal za promenu obrazovne prakse i Sireg lokalnog obra-
zovnog konteksta lezi u tome Sto intervencija akcionog istrazivanja nika-
da nije vrednosno neutralna i uvek ima za cilj da obrazovni proces ucini
demokratskijim, pravednijim i viSe orjentisanim na ljude. Proces promene
odredene prakse koja ukljucuje druge subjekte nikada nije vrednosno neu-
tralan jer se odnosi na druge aktere i time se menja sustina odnosa medu
njima osiguravajuci tako vecu dobrobit (Carr & Kemmis, 1986). U tom kon-
tekstu, sasvim je jasno da je nastanak akcionih istrazivanja blisko vezan za
stvaranje pravednijih uslova za pojedince koje oblikuju odredene prakse
- Skolske, lokalne, institucionalne (Lewin, 1948).
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Akciono istrazivanje nastoji da poboljsa postoje¢u praksu -
vaznost intervencije. - Najcesci cilj akcionog istrazivanja je demokrati-
zacija obrazovnog sistema, unapredenje prakse u pravcu emancipacije svih
ucesnika u njoj, Sto predstavlja angazovanu formu istrazivanja sa jasnim
demokratskim karakterom (Pesic¢, 1990). Akciona istrazivanja tako prestaju
da budu istrazivanja ,,na” ljudima vec postaju istrazivanja ,sa” ljudima
(Cohen i sar., 2007). Pogresno se moze pomisliti da akciona istrazivanja
zapravo predstavljaju izvestavanje o procesu resavanja nekog prakticnog
problema. Ona jesu i to, ali ona nisu puko prevazilazenje problema - vec u
sebi sadrze adekvatno prepoznat i opisan problem za koji trazimo resenje.
To dovodi do toga da akciona istrazivanja najcesce trajno menjaju sredinu
u kojoj se izvode, jer valjanost razumevanja sopstvene prakse ima odraz u
promeni same prakse. Odnosno, bez razumevanja prakse na drugaciji nacin
i iz drugog ugla ne moze biti ni adekvatne promene. U tome leZi sav poten-
cijal, ali i svi nedostaci akcionog istrazivanja (Carr & Kemmis, 1986) koji ¢e
biti prodiskutovani kasnije u kontekstu realizovanog projekta.

Saznajni potencijali akcionog istrazivanja. - Pored vrednosne
komponente, akciona istrazivanja u sebi sadrZe i vazne saznajne poten-
cijale. U velikim istrazivanjima u obrazovanju, koja obicno za cilj ima-
ju opsti uvid u stanje u odredenoj oblasti obrazovanja i sprovode se na
reprezentativnim uzorcima, zanemaruju se specificnosti medu skolama
i specificnosti koje sa sobom nosi kontekst u kome ,,zivi” i ,radi” odre-
dena skola. Odnosno, velikim istrazivanjima koja se sprovode na nivou
sistema Cesto se onemogucava sticanje uvida u vrlo specificne osobine
Skola i lokalnih sredina jer su ta istrazivanja usmerena na rezultate na
merenim indikatorima, a zapravo razliite specificnosti skola mogu biti
uzrok odredenih ishoda koji se mere kroz te indikatore u velikim studija-
ma. Naravno, istrazivanja na reprezentativnim uzorcima su neophodna i
nuzna kako bi se doslo do opste i precizne slike o rezultatima, efikasnosti
i efektivnosti odredenih obrazovnih politika sto omogucava njihovu eva-
luaciju i dalje unapredivanje. Ipak, akciona istrazivanja mogu da osvetle
eventualne nesavrsenosti i nedostatke odredenih mera obrazovnih poli-
tika u vrlo specificnim situacijama Sto moze potencijalno voditi, ako ne
do novih obrazovnih politika, ono do novih nacina resavanja odredenih
izazova koji mogu biti uobli¢eni kroz odredene lokalne ili interne Skolske
politike. Na ovaj nacin, akciona istrazivanja nam omogucavaju da u drugi
plan postavimo sliku ,,prosecne” Skole i ,tipicnih” izazova i steknemo
gotovo mikroskopski uvid u vrlo specificne izazove i probleme, narocito
ako su akciona istrazivanja vodenja od samih prakti¢ara - nastavnika,
Skolskog rukovodstva ili lokalne zajednice, sto je slucaj sa akcionim istra-
zivanjima prikazanim u ovoj publikaciji.

lako obrazovni proces u najvecoj meri zavisi od onih koji odreduju
njegove pravce razvoja, sto su najcesce drzave i institucije (koje pruzaju
podrsku u tom pravcu, kroz nacine finansiranja, standarde i programe,
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obrazovanje nastavnika i drugo), ne treba izgubiti iz vida da se sustinski
napredak odvija u skoli i samoj ucionici, odnosno u kontaktu izmedu na-
stavnika i ucenika. Viden na taj nacin, kvalitet obrazovanja je jednim, i
to velikim delom, lokalno pitanje koje se moze unapredivati lokalno ci-
ljanim akcijama i merama. Na taj nacin, nastavnik prestaje da bude neko
ko sprovodi mehanicki ono Sto mu je propisano - od nastavnih programa
do strateskih ciljeva obrazovnog sistema, vec¢ postaje neko ko je spreman
da svoju praksu stalno unapreduje, inovira i eksperimentise i, na kraju,
reprezentuje emancipatorske ideje i vrednosti.

Faze akcionog istraZivanja. - Akciona istrazivanja omogucuju da
pravimo beleske o poboljsanjima, o promenjenim aktivnostima i praksi,
o promenjenom nacinu opisivanja, objasnjavanja i opravdanja prakse i
obuhvataju zapise o napredovanju i samom ostvarivanju akcionog istrazi-
vanja (Kemmis & McTaggart, 1992). Ovo zapravo pruza mogucénost novog,
neposrednog i detaljnog uvida u procese koji leze u pozadini odredenih
obrazovnih ishoda, od postignuca ucenika do drugih vaznih indikatora koji
se obi¢no mere u velikim kvantitativnim studijama na reprezentativnim
uzorcima. Ove beleske kao podaci o procesu se zasnivaju na fazama kroz
koje svako akciono istrazivanje mora da prode.

Prva faza je obicno faza planiranja akcije koja se najcesce zasniva
na refleksiji prakse koja se oslanja na odredene podatke. Nakon nje sledi
faza delovanja, odnosno, ostvarivanja plana. Sledeca faza je faza opaza-
nja, odnosno posmatranja koja se desava tokom sprovodenja intervencije
i koja je Cesto osnov za samovrednovanje, odnosno evaluaciju akcije. Na
kraju, na osnovu novih prikupljenih podataka sledi revidiranje postojeceg
plana akcije (Zuber-Skerrit, 1996) (v. Grafikon 1.).

Grafikon 1. Prikaz faza akcionog istrazivanja
(Zuber-Skeritt, 1996)
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Ovakav prikaz faza ne ukljucCuje nuzno u sebe stroge kriterijume za
prikupljanje podataka ¢ime se zapravo akciona istrazivanja osnazuju da ne
budu samo zasnovana na samorefleksiji prakticara vec i na objektivnijim ar-
gumentima koji mogu govoriti u prilog ili protiv unapred odredene zZeljene
intervencije. Sledeci grafikon (Grafikon 2) preciznije naglasava faze u ko-
jima je prikupljanje podataka kljucno, ¢ime se akciona istrazivanja pribli-
Zavaju obrazovnim politikama zasnovanim na podacima, sto je pristup ko-
ris¢en u prikazanim istrazivanjima u ovoj publikaciji. Pri tome, uvek treba
imati na umu da su istrazivacka pitanja kao i izabrani metodi zapravo pove-
zani sa nasim politickim i epistemoloskim uverenjima (Desimone, 2009).

Grafikon 2. Faze akcionog istrazivanja
sa naglaskom na prikupljanju podataka (Lewin, 1948)
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Imajuci to u vidu, neki autori postavljaju zahtev za ukrstanjem
istrazivackih nalaza razli¢ite metodologije: ako razliciti istrazivacki me-
todi u objasnjenju nekog fenomena ili Zelje da procenimo stanje u obra-
zovanju po nekom pitanju (npr. uspesnost sprovodenja inkluzivnog obra-
zovanja) daju iste rezultate, to povecava validnost nasih nalaza (Greene
et al., 1989). U ovom kontekstu, akciona istrazivanja za unapred odrede-
nu tematsku oblast mogu biti znacajna podrska u pruzanju dodatne slike
o stanju odredenih aspekata obrazovnog sistema i u tome se moze traziti
dodatna vrednost Skolskih akcionih istrazivanja u kontekstu inkluzivnog
obrazovanja.
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Prikazana istrazivanja u ovoj publikaciji predstavljaju uvod u inter-
vencije koje ce uslediti. Ovde prikazana akciona istrazivanja proizasla su
iz prvih nekoliko faza akcionog istrazivanja predstavljajuci pred javnost
koja se bavi obrazovanjem predloge intervencija koje ¢e, prema mislje-
nju skola, unaprediti prakse inkluzivnog i interkulturalnog obrazovanja
i resiti neke od gorucih problema. Kako bi se praksa promenila, neop-
hodno je osmisliti intervenciju koja je utemeljena u realnosti, odnosno,
intervenciju za koju postoji dovoljno empirijskih dokaza da moze biti
valjana i delotvorna. Veoma je vazno da pocetna faza akcionog istrazi-
vanja, koja se sastoji u prikupljanju i analizi podataka, pruzi smernice u
pravcu osmisljavanja odgovarajuce intervencije. Medutim, niSta manje
vazno nije pracenje efekata odredene intervencije, kako bi se dobila po-
vratna informacija o njenoj uspesnosti. Zbog toga se Cesto o akcionim
istrazivanjima moze steci utisak da su kvazieksperimentalna istrazivanja,
pri ¢emu ne treba gubiti iz vida dodatnu vrednost koje posmatranje istra-
ZivacCa prakti¢ara mozZe imati na tumacenje samog procesa i tumacenje
razloga zasto je odredena intervencija bila (ne)delotvorna.

Akciona istrazivanja i tu imaju prednost, jer svoja vrednosna uve-
renja jasno ekspliciraju. U tom kontekstu, dobro je podsetiti se kriticke
teorije drustva i kriticke pedagogije kao pristupa drustvenim i obrazov-
nim naukama koji odbijaju da budu vrednosno neutralni nastojeci da na-
glase emancipatorne moci istrazivanja, saznanja i obrazovanja.

Akciona istrazivanja razbijaju mit o vrednosno neutralnoj nauci
- njihovo utemeljenje u kritickoj teoriji drustva. - Akciono istrazivanje
je blisko povezano sa kritickom teorijom drustva - umesto pozitivisti-
¢kog mita o ,,vrednosno neutralnoj nauci”, akciono istrazivanje je vodeno
zeljom da se odredeni drustveni i obrazovni procesi istraze u kontekstu
zeljenog stanja ili cilja. Akciona istrazivanja se naslanjaju na kriti¢ku
teoriju drustva koja je nastojala da ustanovi opste uslove vazenja teori-
je koja uspeva da formulise opsti drustveni interes uz sve teskoce koje
takav proces nosi (Horkheimer & Adorno, 1989). Nauka je, i u slucaju
kriticke teorije i u sluCaju akcionog istrazivanja, vodenja ,jinteresima”
jedne zajednice (u nasem slucaju Skole) i kritickim promisljanjem prakse
koji odstupa od normativnog i idealnog (Habermas, 1975; Halmi, 2005).
Tako, savremeno pedagosko akciono istrazivanje moze se odrediti i kao
metod kriticke teorije vaspitanja koji u svojoj radikalnoj formi konstitui-
Se obrazovne nauke kao kriticku teoriju vaspitanja i obrazovanja (Carr &
Kemmis, 1986; Sevkusi¢, 2011).

Pozitivizam, kao dominantna saznajna paradigma u prirodnim nau-
kama, naglasava vaznost ,iskljucivanja” subjekta na racun objekta kako
bi od svojih utisaka istrazivac¢, odnosno subjekt, mogao da konstruise dati
poredak prirode i kako bi mogao da konstruise njegove zakonitosti, po-
mocu operacija merenja. U obrazovanju i drustvenim naukama, ovakav
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nacin saznavanja je nemoguc u situaciji gde je istrazivaC deo procesa koji
istrazuje (Habermas, 1975)3. Kriticka teorija drustva, pojednostavljeno
reCeno, omogucava da istraziva¢ bude ,uronjen u kontekst” i da sagleda
drustvo uzimajuci u obzir njegove vrednosti, pri ¢emu ni sama pozicija
istrazivaca nije vrednosno neutralna ve¢ nuzno emancipatorska, i oslanja
se na tradiciju prosvetiteljstva iz koje i poticu humanisticke nauke (Hor-
kheimer & Adorno, 1989). Metodologija akcionog istrazivanja se razlikuje
od metodologije pozitivizma koji nastoji da objektivizuje predmet svog
saznanja upravo naslanjajuc¢i se na odbacivanje vrednosne neutralnosti
nauke, imajudi u vidu prakti¢ne, vrednosne, odnosno drustvene ciljeve, ili
kako bi Habermas rekao, ,interese” odredenih praksi (Habermas, 1975).
Akciona istrazivanja, na taj nacin, nastoje osnaziti pojedince i odredene
drustvene grupe, na primer, nastavnike ili Skolu, da preuzmu vecu kontro-
lu nad svojom drustvenom praksom i svojim Zivotom u skladu sa jasno de-
finisanim opstim interesima (Habermas, 1984). Cilj akcionog istrazivanja
nikada nije ,,knjiga i izvestaj” ve¢ promena prakse (Lewin, 1948).

Medutim, ne moraju sva akciona istrazivanja nuzno u sebi nositi
snaznu vrednosnu komponentu. Dominacija pozitivistickog pristupa u na-
uc¢nom istrazivanju dovela je do toga da autori najcescée izdvajaju tri tipa
akcionog istrazivanja od kojih su dva vrlo bliska pozitivistickoj paradigmi:
1) tehnic¢ko akciono istrazivanje, koje u principu predstavlja socijalni in-
zenjering, jer nastoji da objasni uzroke neke pojave kroz samu praksu;
2) prakti¢no akciono istrazivanje, koje sluzi razumevanju, jer u njemu
istrazivac ostaje nedovoljno umesan u situaciju ve¢ samo pomaze prakti-
carima u artikulisanju sopstvenih prakticnih problema i dilema; i 3) eman-
cipatorsko akciono istrazivanje, koje nastoji da menja praksu kroz Sirenje
zajednice kritickih samorefleksivnih aktera (Car & Kemmis, 1986).

Istrazivanja prikazana u ovoj publikaciji nastoje da uticu na prome-
nu prakse kroz uvidanje znacaja inkluzivnog i interkulturalnog obrazova-
nja za dobrobit ucenika sto ih svrstava u emancipatorska akciona istrazi-
vanja, odnosno, prema Karu i Kemisu, i jedinu pravu grupu istrazivanja
koja se zasluzuju nazvati akcionim istrazivanjima.

U ovoj studiji i prikazanim akcionim istrazivanjima, poboljsavanje
inkluzivne obrazovne prakse vodeno je ciljem da se ucenicima koji su
drustveno (ili na drugi nacin) deprivilegovani obezbede bolji uslovi za
ucenje, veca dobrobit i veca prihvacenost u skoli kako bi se njihova losi-
ja pocetna pozicija ili razlicitost kompenzovala kroz dodatnu podrsku. U
slucaju usmerenja akcionih istrazivanja ka razvijanju interkulturalnosti u

3 Ovo je predstavljalo i jedan od razloga zasto kriticka teorija drustva nije dozivela
veci uspeh neuspevajuci da izade iz krajnosti koje je na jednoj strani predstav-
ljao mesijanizam, a na drugoj radikalni pesimizam, usled nemoguénosti da sebi
pribavi opste vazenje i nezavisnost od drustvene uslovljenosti ili da prihvati pot-
punu ,,uronjenost” u drustveni kontekst u korist drustvenog i vremenskog relati-
vizma (Horkheimer, 1982 prema Pavicevi¢, 2011).
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skoli, ona su nastojala da kroz razvijanje interakcije izmedu ucenika ra-
zlicitih kultura podstaknu vece osecanje prihvacenosti i ve¢u osvescenost
razli¢itih kulturoloski posredovanih praksi kod ucenika.

Akciona istrazivanja u kontekstu kriticke pedagogije. - Pristup kri-
ticke pedagogije Paola Freira stekao je svetsku slavu uoblicavajuci origi-
nalan pristup u okviru nacionalne inicijative opismenjavanja odraslih. On
je u Brazilu Sezdesetih godina proslog veka postigao fantasticne rezultate
uspevajuci da za samo nekoliko nedelja od nepismenog stanovnistva, pre-
tezno zemljoradnika i fizickih radnika, ucini aktivne ucesnike takozvanih
»kulturnih krugova” koji su debatovali na teme o kojima su se informisa-
li preko dnevne stampe (Roberts, 2000; Freire, 1976). Koristeci ,,metodu
osvescivanja” (conscientization) koja podrazumeva refleksiju o vlastitom
drustvenom polozaju i znacaju obrazovanja, gradivo, odnosno ,generativ-
ne teme” (Freire, 1993) same ,,isplivavaju” u dijaloSkom odnosu nastavni-
ka i ucenika, ¢ime motivacija onih koji uce postaje veoma visoka i auto-
nomna. Implicitne odnose znanja i moci u ucionici, gde ucitelji i nastav-
nici jesu superiorni, moc¢ni struénjaci koji ,,imaju” znanje i koji propisuju,
odreduju i kontrolisu ucenicko znanje, a ucenici poslusni, pokorni objekti
koji bez puno kritickog misljenja dato znanje ,,usvajaju”, suprotstavlja
svom metodu osveséivanja koji oslobada ucenike dajuci im mogucénost da
stupe u dijalog sa nastavnikom, pri ¢emu se spontano formiraju ,genera-
tivhe teme” i slobodni kurikulum (Freire, 1993; 1996). Filozofsko i episte-
molosko utemeljenje svoje teorije obrazovanja Freira dalje utemeljuje
kroz razli¢ite koncepte, od ,kulture cutanja” do dijaloga kao klju¢nog
aspekta saznanja koji je nerazdvojiv od prakse (Freire, 1993; 1996).

Freire je medu prvima formulisao ideju kako su odredeni mehaniz-
mi unutar obrazovanja, nacini rada, koncepti i socijalne funkcije potpuno
neprilagodeni odredenim grupama ucenika, krijuci u sebi obespravljujuce
mehanizme. On je, pak, smatrao i da se stanje obespravljenosti jedne
grupe stanovnistva moze menjati kroz obrazovanje koje ¢e im omoguditi
drustvenu pokretljivost (Freire, 1993; Roberts, 2000). U sli¢no vreme kad
i Bernstajn (Bernstajn, 1979), pise o razlicitim ,,jezicima”, odnosno, kako
bi Bernstajn to formulisao, ,jezickim kodovima” koje koriste ucenici iz
vise i nize klase (odnose se na razlike u vokabularu i sintaksi), a sto se
nepovratno odrazava na razvoj misljenja, imajuci u vidu da se jezik moze
posmatrati kao jedan od ,,alata socijalne sredine” putem koga se mislje-
nje razvija (Vigotski, 1977), Freire osmisljava metodologiju koja se ogleda
u generativnim temama, metodologiju koja omogucava deprivilegovanim
ucesnicima u obrazovnom procesu da kompenzuju svoje losije pocetne
pozicije. Generativne teme su zapravo teme koje promisljaju drustveni
znacaj obrazovanja, refleksiju nad sopstvenim drustvenim polozajem i
zajednicke dobrobiti koje ucenici od njega mogu imati, sto dovodi do
toga da ucesnici obrazovnog procesa napuste stanje ,magicne i naivne
svesti” i usvoje kriticki nacin misljenja (Freire, 1993, 1996, 2004).
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Cesto ,kultura dominacije” koja moze delovati implicitno i u demo-
kratskim, a narocito u tranzicionim uredenjima, pri ¢emu niko ne mora biti
svestan da se ponasa prema njenim obrascima, sprecava da ucenik izade iz
potcinjene pozicije koja ga primorava na prilagodavanje i onemogucava ga
da obrazovni proces sagleda prepoznavajuci sebe i svoj ,,interes” u njemu
i interiorizujuci vrednosti i sam emancipatorski potencijal obrazovnog pro-
cesa. Na taj nacin, kroz proces kodifikacije (analiziranja i sintetizovanja)
gradiva i sagledavanja svoje drustvene pozicioniranosti prema gradivu, Ce-
sto ucenicko pitanje u susretanju sa razliitim vrstama gradiva, koje se
odnosi na upotrebljivost odredenog gradiva u svakodnevnom Zivotu, biva
reformulisano jer svako gradivo pocinje da se tumaci u odredenom drus-
tvenom kontekstu. Ovakav problem se naslanja na ciljeve inkluzivnog obra-
zovanja imajuci u vidu ucenike koji dolaze iz nestimulativnih sredina i Cije
porodice najcesée ne uvidaju vrednost i znacaj obrazovanja.

S druge strane, akciona istrazivanja u sebi sadrze visok stupanj sa-
morefleksivnosti onih koji ih izvode i koji nastoje da jednu praksu po-
boljsaju imajuci u vidu dobrobit svih njenih ucesnika ukljucujuci ucenike
i Siru lokalnu zajednicu. Inkluzivno obrazovanje ima prvenstveno za cilj
pruzanje dodatne podrske ucenicima koji dolaze iz siromasnih sredina ili
imaju teskoce u razvoju i u¢enju imajuci u vidu njihovu buducu socijalnu
ukljucenost. Takode, interkulturalnost nastoji da kroz proces samorefle-
ksije koji nastaje usled interakcije sa drugim kulturama, osvesti pozici-
oniranost unutar sopstvene kulture i na neki nacin pruzi vecu slobodu
pojedincima u izboru razli¢itih akcija i smanji verovatnoc¢u meduetnickih
i drugih sukoba (Petrovic¢, 2014).

Ciljevi i vrednosti kriticke pedagogije, inkluzivnog i interkulturalnog
obrazovanja i akcionog istrazivanja na taj nacin dele zajednicke ciljeve
i vrednosti koje, izrazeno pojmovnim aparatom kriticke teorije drustva,
nastoje da pojedincima omoguce vecu agensnost, pravednije, kohezivnije
i u vecoj meri demokratsko drustvo (Habermas, 1984; Horkheimer, 1982).
U tom kontekstu treba gledati srodnost tradicije kriticke pedagogije, ak-
cionog istrazivanja i savremenih koncepata inkluzivnog i interkulturalnog
obrazovanja o cemu ce biti vise reci daljem tekstu.

Znacaj akcionih istrazivanja za unapredenje inkluzivnog obra-
zovanja. - Znacaj koji se pridaje inkluzivnom obrazovanju na svetskom i
evropskom nivou duguje svoje razloge postepenoj promeni paradigme u
psihologiji koja u poslednje vreme uvida i beleZi nalaze u prilog sve ve¢em
uticaju sredine i konteksta na razlicite aspekte postignuca od tzv. testova
sposobnosti ka testovima obrazovnog postignuca (Jovanovic, 2013; OECD,
2010), do nalaza koji govore u prilog znacaju obrazovnih postignuca za
ekonomski rast zemlje (Hanushek & Kimko, 2000; Hanushek & Woessman,
2008), kao i o drugim socijalnim i zdravstvenim dobitima inkluzije kao Sto
su smanjena stopa kriminaliteta i bolja zdravstvena zastita (OECD, 2010).
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Kada se na to pridoda ekonomska racunica koja govori o tome da ce se,
na primer, svaki dinar ulozen u obrazovanje dece iz ugrozenih grupa u
Srbiji trostruko vratiti, a u nekim zemljama i do sedam puta (Svetska
banka, 2010), postaje jasno da inkluzivno obrazovanje dobija svoj znacaj
u jacanju drustvene kohezije i u povoljnim ekonomskim ishodima po jed-
no drustvo. U kontekstu rastuce drustvene i ekonomske nejednakosti koja
moze imati sve vece negativne uticaje na svetsku ekonomiju (Stiglitz,
2012), ne Cudi da je inkluzivno obrazovanje jedan od obrazovnih i gene-
ralno strateskih prioriteta vodecih svetskih i evropskih institucija koje u
njemu vide jedan od mehanizama uspostavljanja kohezivnijeg, prospe-
ritetnijeg i pravednijeg drustva (UNESCO, 2015; European Commission,
2010). U tom kontekstu, kada se setimo vrednosne zasi¢enosti akcionih
istrazivanja, njihovog emancipatorskog i demokratizujuceg potencijala,
moze se zakljuciti da postoji veliko preklapanje u vrednosnom i koncep-
tualnom okviru inkluzivnog obrazovanja koje postavlja globalne ciljeve
pred neki obrazovni sistem (npr. Strategija EU 2020 postavlja cilj da se
stopa osipanja u svakoj zemlji spusti ispod 10%) i akcionih istrazivanja
Cije ciljeve grupa prakticara uobliCava u smeru povecanja dobrobiti nje-
nih ucenika.

Znacaj akcionih istrazivanja za unapredenje interkulturalnog
obrazovanja. - Interkulturalnost je slozen fenomen koji prolazi kroz ra-
zlicite faze razvoja kod pojedinaca koji imaju prilike da se sretnu i upo-
znaju sa drugim kulturama (Bennet, 1993). Njegova kompleksnost i stup-
njevitost nuzno vodi vecoj samorefleksiji i na kraju, multiperspektivistic-
kom identitetu koji razlicite diksurse razli¢itih kultura uspesno integrise
u novu celinu (Petrovi¢, 2014) sto po Benetu predstavlja najrazvijeniji
nivo interkulturalnosti. lako je ovo Cesto previsok i nedostizan cilj inter-
kulturalnog obrazovanja, razvoj interkulturalnosti u multinacionalnim i
visejezicnim Skolama zapravo utiCe na povecanje dobrobiti ucenika koji
se mogu ogledati u vecoj toleranciji prema tudim Zzivotnim stilovima,
prema povecanoj osetljivosti za vlastitu kulturu, prema negovanju rav-
nopravnosti i antidiskriminacije i u vecoj meri osposobljava ucenike da
govore u svoje ime i na bolji nacin artikulisu svoju kulturu i svoju isto-
riju (Gosovic i sar., 2012). Akciona istrazivanja kao alat za povecavanje
samorefleksivnosti koja vodi promeni prakse su usko povezana sa decen-
tracijom u odnosu na vlastitu kulturu, bolje razumevanje kulturoloske
posredovanosti razli¢itih iskustva, ukljucujuci i rodna, ¢ime paralelno po-
smatranje i ucestvovanje u odredenim praksama zapravo pruza najbolji
uvid u stepen posredovanosti odredenih praksi razlic¢itim kulturoloskim
obrascima. Istovremeno, razvoj interkulturalnog obrazovanja podstice ra-
zvoj interkulturalne osetljivosti, boljeg razumevanja i prihvatanja razlici-
tosti pri Cemu to moze imati pozitivne efekte po smanjenje verovatnoce
za meduetnicke i slicne konflikte (Petrovic, 2014).
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Kako su resSavani izazovi koje sa sobom nose akciona istraziva-
nja u rezultatima ovde prikazanog projekta? - Kao sto je vec receno,
vodenost i usmerenost akcionog istrazivanja od strane onih koji su akteri
prakse koju istrazuju, podrazumeva ,,samorefleksivno ispitivanje” kako bi
ucesnici u nekoj socijalnoj situaciji povecali racionalnost i ispravnost svo-
je prakse. Neki autori ¢esto u ovome vide opasnost od toga da sam kon-
tekst na neki nacin ,preplavi” istrazivaca prakticara (Cohen i sar. 2007).
Drugim recima, nedovoljna samorefleksivnost i/ili odustajanje od strogih
naucnih kriterijuma moze ugroziti validnost sprovedenih akcionih istrazi-
vanja. Takode, iskustva istrazivaca govore da nastavnici sa nizim nivoom
ekspertize i posvecenosti obi¢no ne zele da se angazuju u akcionim istra-
zivanjima vec traze jasnije instrukcije kako da sprovedu odredeni plan
akcije (McBee, 2004).

Ostvarivanje prvih nekoliko faza akcionog istrazivanja nastavnickih
timova u lokalnim sredinama, kojim rezultira ova publikacija i pruzanje
podrske u ovom procesu, suocCavalo se sa svim teskocama i izazovima
koje u sebi nose akciona istrazivanja.

Neki autori smatraju da postoji problem u povezivanju rezulta-
ta istrazivanja i planiranih intervencija i da je to zapravo potencijalna
opasnost i nedostatak akcionih istrazivanja (Marris & Rein, 1967, prema
Sevkusi¢, 2011). Upravo ovom pitanju posvecena je posebna paznja u
konsultativhom procesu izmedu skola i udruzenja i projektnog tima, pri
¢emu je vodeno racuna da projektni tim ne nametne gotova istrazivacka
reSenja i metodologiju Skolama i udruzenjima zbog svog ogranicenog po-
znavanja karakteristika lokalnih okruzenja i onoga Sto se zaista u praksi
odvija. S druge strane, vodilo se racuna i o tome da istrazivanje bude
tako postavljeno da podaci budu upotrebljivi u kreiranju i osmisljavanju
buduce intervencije. U ovoj studiji su prikazani predlozi intervencije sko-
la i udruzenja na osnovu dobijenih podataka.

Takode, u literaturi se ¢esto spominje da akciono istrazivanje moze
predstavljati ,,pravu pretnju” za nastavnike i drugo osoblje koje nije
spremno da se menja i dozvoli da nekakva intervencija, koju oni doZziv-
ljavaju kao ,,spoljasnju”, utice na njihov rad. Ja¢anjem saradnje unutar
skole i uspostavljanjem podrske za svako istrazivanje od strane Skolskog
rukovodstva, nastojalo se da se cela skola pridobije i stekne uvid u zna-
Caj realizovanog istrazivanja. No, izazovi sprovodenja intervencije u skoli
uvek ostaju moguci, zbog Cega je uvek vazno objasniti koje se vrednosti
nalaze u osnovi odredene intervencije i, na taj nacin, pobrinuti se da ona
bude sto bolje prihvac¢ena. Svrsishodnost akcionog istrazivanja zapravo
moze povecati entuzijazam nastavnika da se u njega ukljuce.

Bilo je vrlo vazno ocuvati autonomnost Skole u donosenju odluka
o temi svog akcionog istrazivanja, jer bi u suprotnom nastavnici postali
izvrsitelji istrazivanja koji sprovodi projektni tim, ¢ime bi se izgubila do-
datna vrednost koju pruzaju akciona istrazivanja.
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Takode, sama istrazivacka aktivnost zna biti ,pohlepna” (Kelly,
1985) i Cesto se neracionalno Siriti i prevazilaziti obim potrebe za kre-
iranjem adekvatne intervencije. S druge strane, Cesto urgentnost inter-
vencije zna dovesti do toga da se istrazivanje posmatra kao nepotrebni
»luksuz”, sa zeljom da se sto pre pocne delati Cesto bez jasnog osnova
koji govori da c¢e odredena intervencija biti delotvorna.

Takode, akciono istrazivanje je podrazumevalo sinergijski rad na-
stavnika koji nastoji da iskoristi jake strane svakog nastavnika, ¢lana
tima, i prilagodavanje specificnostima i ograni¢enjima svake skole, od-
nosno udruzenja.

Imajuci sve ovo u vidu, u projektu ,,Nastavnici - refleksivni istrazi-
vaci inkluzivne obrazovne prakse”, nastojalo se da se potencijalni nedo-
staci akcionih istrazivanja prevazidu kroz nekoliko aspekata: 1) postav-
ljanje tematskog okvira za akciona istrazivanja imalo je za cilj da se
lokalni kontekst sagleda u kontekstu strateskih opredeljenja obrazovnog
sistema u celini (inkluzivno obrazovanje, interkulturalnost); 2) konsulta-
tivni proces sa skolama je omogucavao skolama ,,izranjanje” iz vlastitog
konteksta i sagledavanje sopstvene prakse iz drugog ugla; i 3) podrska u
kreiranju istrazivanja je vodila postuliranju jasno postavljenih i proverlji-
vih hipoteza koje su potom vodile jasnoj naucnoj metodologiji.

Zahvaljujuci karakteristikama akcionog istrazivanja koje smo upra-
vo prikazali, sasvim je logi¢no da se ova istrazivacka metoda koristi pri-
likom Zelje da se unaprede inkluzivna i interkulturalna obrazovna prak-
sa koje nastoje da povecaju pravednost obrazovanja, dobrobit ucenika i
skolu ucine prilagodljivijom karakteristikama ucenika, doprinoseci na taj
nacin kvalitetu obrazovnog procesa. Nasa je Zelja da istrazivanja koja su
pred vama pruze inspiraciju i motivaciju za zeljene promene i poboljsa-
nja u Sto vise skola, kao i da intervencije koje Cekaju skole koje su uce-
stvovale u ovoj publikaciji budu Sto uspesnije.
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Osnovna skola ,,Ivan Milutinovic¢”,
Subotica

KAKO UNAPREDITI PODRSKU UCENICIMA
IZ 1ZDVOJENIH ODELJENJA
U SEOSKIM SREDINAMA?

Uvod

Osnovna skola ,,Ivan Milutinovi¢” u Subotici osnovana je 1868. go-
dine. Danasnji izgled dobila je 1893. godine, kao novosagradena skola.
U pocetku je u skoli bila organizovana samo nastava za prva tri razreda,
posebno za musku, a posebno za Zensku decu. Nastava za svih osam ra-
zreda organizovana je od 1950. godine. Danas skola broji 469 ucenika
koji su rasporedeni u 34 odeljenja. Pored centralne (gradske ili mati¢ne
skole) zgrade, nastava od | do VIII razreda se organizuje i u izdvojenim
odeljenjima u selu Mala Bosna. U ovim odeljenjima nastavu pohada 15%
od ukupnog broja ucenika, odnosno njih 73. U ovu Skolu dolaze ucenici iz
sela Mala Bosna, ali i sa okolnih salasa. Osim toga, Skola ima i odeljenje
u medicinskom centru, koje pohadaju sva deca koja su na duzem bolnic-
kom lecenju. Nastava je u obe Skole organizovana u dve smene, na dva
nastavna jezika - srpskom i hrvatskom.

Deca koja nastavu pohadaju u skoli u Maloj Bosni se Cesto susrecu
sa razlic¢itim izazovima i preprekama u ostvarivanju svih mogucénosti koje
se odnose na nastavne i vannastavne sadrzaje koje imaju deca iz urbane
sredine. Ovi ucenici imaju vec¢inom iste nastavnike kao i ucenici u skoli u
gradu, iste predmete, ali im nisu na raspolaganju neke pogodnosti koje
imaju gradska deca. Na primer, za razliku od grada, u skoli na selu su
tesko ostvarive sekcije i vannastavne aktivnosti. Vannastavne aktivnosti
su Cesto vezane za grad pa ih deca retko pohadaju, jer iziskuju novcana
sredstva za prevoz. Cesti su problemi sa prevozom pa deca sa sela ne
idu, ili idu mnogo rede u odnosu na gradsku decu, u pozoriste, na bazen,
u zooloski vrt i sl. Deca koja imaju teskoca u ucenju veoma otezano
ili nikako ne dobijaju potrebnu pomoc¢ logopeda, defektologa i drugih
strucnjaka. Roditelji su uglavnom losijeg socioekonomskog statusa pa je
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problem obezbediti materijalna sredstva koja su potrebna za navedene
aktivnosti. NiZi socioekonomski status takode moZe predstavljati faktor
koji moZe dovoditi do nizih postignuca ovih ucenika. Veci broj ucenika
su putnici od kojih neki Zive na udaljenim salasima do kojih nema ni
autobusa ni pravog puta. Zbog svega navedenog smo za potrebe naseg
akcionog istrazivanja odabrali temu koja se tiCe uspostavljanja mreze
partnerstva na lokalnom nivou u stvaranju uslova da kvalitetno i praved-
no obrazovanje bude dostupno svima.

Predmet istrazivanja, cilj i metod

Osnovni cilj sprovedenog istrazivanja je identifikacija prilika za
unapredenje podrske deci koja nastavu pohadaju u izdvojenim odeljenji-
ma u selu Mala Bosna.

U procesu istrazivanja, prvo smo proverili pretpostavku da postoji
razlika izmedu postignuca ucenika iz centralne osnovne skole ,,lvan Miluti-
novi¢” u Subotici i podruzne skole koja se nalazi u selu Mala Bosna pokraj
Subotice poredenjem uspeha sa zavrsnog ispita na kraju osnovnog obrazo-
vanja ucenika iz maticnih i izdvojenih odeljenja ove dve grupe ucenika, a
potom smo kroz grupne intervjue (fokus grupe) proveravali i dalje i dublje
ispitivali uticaj razli¢itih uslova za ucenje na postignuca ucenika.

Kako bi se u sto vecoj meri stekao uvid u razlicite uslove za ucenje
i kognitivni razvoj ucenika u izdvojenim odeljenjima, za potrebe istra-
Zivanja sprovedeno je 6 fokus grupa: sa roditeljima i ucenicima, kako
u centralnoj skoli, tako i u podrucnoj skoli u Maloj Bosni. Odrzana je
jedna fokus grupa sa nastavnicima i jedna fokus grupa sa predstavnicima
lokalne zajednice. Odabran je ovaj nacin prikupljanja podataka kako bi
se dobila Sira slika o postojecem stanju i najvaznijim Ciniocima koji mogu
delovati na postignuca ucenika iz izdvojenih odeljenja i zato Sto su i sami
ucesnici imali priliku da kroz razgovor cuju i druga misljenja, da podsta-
knu jedni druge na razmisljanje i da vide koje su prilike za saradnju i
unapredivanje postojeceg stanja. Ovo se posebno odnosi na fokus grupu
sa lokalnom zajednicom gde su svi ucesnici mogli sa svog aspekta izneti
probleme i predloziti nacin njihovog resavanja.

Fokus grupama smo prikupili podatke od razli¢itih aktera koji na
razlic¢ite nacine ucestvuju u procesu obrazovanja, Sto je za ovo istraziva-
nje najvaznije.

U fokus grupi sa ucenicima koji pohadaju gradsku skolu je ucestvo-
valo 11 ucenika od V do VIl razreda. Ucenici su birani tako da u grupi bude
otprilike podjednak broj decaka i devojcica, kao i ucenika koji nastavu
pohadaju na hrvatskom i srpskom jeziku. Osim toga, uzeto je u obzir da u
grupi ucesnika budu ukljuceni i ucenici sa slabijim i oni sa boljim akadem-
skim postignuc¢ima, ucenici koji poticu iz boljih, kao i oni iz losSijih socioe-
konomskih prilika, te uéenici koji stanuju u blizini skole i oni koji putuju.
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U fokus grupu sa ucenicima u Maloj Bosni je bilo ukljuceno sedam
ucenika koji su odabrani po istom principu kao i ucenici za fokus grupu u
mati¢nim odeljenjima.

U centralnoj skoli je u radu fokus grupe ucestvovalo 11 roditelja,
a u Maloj Bosni pet jer nisu svi pozvani bili u mogucnosti da prisustvuju.
Roditelji su bili razli¢itog socioekonomskog statusa i razlicitog stepena
obrazovanja. Bili su ukljuceni roditelji dece koja nastavu pohadaju na
srpskom, kao i oni ¢ija deca nastavu pohadaju na hrvatskom jeziku.

U fokus grupu sa nastavnicima je uklju¢eno 10 nastavnika koji pre-
daju u obe skole, kao i oni koji predaju samo u gradskoj, odnosno samo
u podrucnoj skoli.

Fokus grupu sa predstavnicima lokalne zajednice su Cinili predstav-
nici relevantnih institucija na lokalnom nivou: psiholog Centra za socijalni
rad, predstavnik Centra za socijalni rad, clan Interresorne komisije, vaspi-
tacica PU ,Nasa radost”, glavna sestra u DecCijem dispanzeru, predstavnik
,»Subotica-transa” i ¢lan Gradskog veca zaduzen za obrazovanje. Predstav-
nici lokalne zajednice su birani iz institucija sa kojima Skola najcesce sara-
duje ili sa kojima bi bilo najvaznije da se uspostavi jos bolja saradnja.

Prikupljeni su podaci o uspehu ucenika na zavrsnom ispitu skolske
2012/2013", 2013/2014. i 2014/2015. Prve godine, odnosno 2012/2013.
ucenici su polagali zavrsni ispit samo iz matematike i srpskog, odnosno
maternjeg jezika, dok su naredne dve godine polagali i kombinovani test
koji ukljucuje zadatke iz fizike, hemije, biologije, istorije i geografije.
Fokus grupe sa ucenicima i roditeljima su organizovane i sprovedene u
toku Skolske godine, a sa nastavnicima i predstavnicima lokalne zajedni-
ce neposredno nakon njenog zavrsetka.

Istrazivacki nalazi

Razlike u postignuéima na zavrsnom ispitu ucenika iz maticne
skole i ucenika iz izdvojenih odeljenja. Rezultati za 2012/13. godinu
govore da su ucenici iz izdvojenih odeljenja imali nesto niza postignuca
na testu iz matematike u odnosu na ucenike iz maticne skole, dok te ra-
zlike nisu vidljive u postignucu iz srpskog jezika.

Tabela 1. ProseCne vrednosti postignuca ucenika
iz maticnih i izdvojenih odeljenja na zavrsnom ispitu
2012/2013. iz maternjeg jezika i matematike

Maternji jezik Matematika
2012/2013. (aritmeticka sredina) (aritmeticka sredina)
Centralna Skola 11,94 10,18
Mala Bosna 11,96 8,79

1 Nismo uzeli rezultate probnog testiranja za 2012/2013, jer ih skola nema. Oni
se, po nalogu Ministarstva, ¢uvaju samo godinu dana.
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Grafikon 1. Postignuca ucenika u izdvojenim i
mati¢nim odeljenjima na zavrsnom ispitu 2012/2013. godine
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Slicni rezultati dobijeni su i 2013/2014. godine. | tada je losiji re-
zultat na testu iz matematike i kombinovanog testa postignut u izdvoje-
nim odeljenjima u odnosu na mati¢na odeljenja, dok su rezultati na testu

iz srpskog jezi

ka veoma slic¢ni.

Tabela 2. Prosecne vrednosti postignuca ucenika iz maticnih i
izdvojenih odeljenja na zavrsnom ispitu 2013/2014. iz maternjeg
jezika, matematike i kombinovanog testa

2013/2014. 'Mate'rvnji jezik. ' Matgvmatika ‘ Kombin9vani te§t
(aritmeticka sredina) | (aritmeticka sredina) | (aritmeticka sredina)
Centralna Skola 11,48 10,84 11,66
Mala Bosna 11,21 7,38 10,07

Grafikon 2. Postignuca ucenika u izdvojenim i
maticnim odeljenjima na zavrsnom ispitu 2031/2014. godine
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S druge strane, rezultati zavrSnog testiranja 2014/2015. godine
daju drugaciju sliku: ucenici iz Male Bosne su imali nesto viSe prosecne
rezultate iz matematike u odnosu na ucenike iz mati¢nih odeljenja u gra-
du, dok je uspeh na testu iz srpskog jezika i ove godine bio ujednacen.

Tabela 3. ProsecCne vrednosti postignuca ucenika iz maticnih i
izdvojenih odeljenja na zavrsnom ispitu 2014/2015. iz maternjeg
jezika, matematike i kombinovanog testa

2014/2015. ~Mate.rvnji jezik. . Matgvmatika . Kombir_19vani te§t
(aritmeticka sredina) | (aritmeticka sredina) | (aritmeticka sredina)
Centralna skola 12,00 8,53 14,89
Mala Bosna 12,25 11,36 15,04

Grafikon 3. Postignuca ucenika u izdvojenim i
mati¢nim odeljenjima na zavrsnom ispitu 2014/2015. godine
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Ovde treba naglasiti da razli¢ita postignué¢a ucenika iz izdvojenih
odeljenja na testu iz matematike mogu da budu posledica Cinjenice da
je uzorak sastavljen od malog broja ucenika u izdvojenim odeljenjima.
Godine 2012/2013. test je radilo 12 ucenika, 2013/2014. osam ucenika, a
2014/2015. 11 ucenika. S obzirom na mali broj ucenika, bilo koji ekstre-
mni rezultat (bilo ekstremno dobar ili ekstremno loS) znacajno utice na
prosecan rezultat Sto je moglo uticati na dobijenu sliku. Ovakvi rezultati
ukazuju da postoji generalni trend, uz generacijske izuzetke, da uceni-
ci iz izdvojenih odeljenja postizu slabije rezultate na zavrSnom testu iz
matematike. lako im predaju uglavnom isti nastavnici, smatramo da se
razlike u postignu¢ima mogu traziti u razli¢itim uslovima u kojima se uce-
nici razvijaju i uce ukljucujudi i razlic¢itu opremljenost izdvojene i matic-
ne skole. Nasa praksa pokazuje da nastavnici imaju slican odnos i nacin
rada sa ucenicima i iz izdvojenih odeljenja (koji je nesto prilagodeniji
potrebama ucenika i ¢injenici da je broj ucenika manji) i sa ucenicima iz
maticne skole.
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IstraZivacki nalazi fokus grupa

Odnos izmedu ucenika i nastavnika. - Svi ucenici i roditelji, kako
iz grada tako i iz Male Bosne, smatraju da se nastavnici isto odnose pre-
ma svim ucenicima, bez obzira na to da li oni dolaze iz bogatijih ili si-
romasnijih sredina. Ucenici naglasavaju da nastavnici neguju vrednosti
koje ukazuju na to da nije vazno iz koje sredine neko dolazi i da to nije
osnova po kojoj treba vrednovati ljude i graditi prijateljstva. Ucenik iz
Male Bosne kaze: ,,Nastavnici ne gledaju ko se kako oblaci, nego kakvo
je znanje”. Ucenik iz gradske Skole navodi: ,,Nastavnici ¢esto ukazuju na
to da nije vazno iz koje sredine (bogatije ili siromasnije ) neko dolazi i
da na toj osnovi ne treba vrednovati ljude i graditi drugarstvo”. Ucenici
iz gradske skole navode da znaju medu sobom ko iz kakve sredine dolazi.
Socioekonomski status je, prema njima, sam po sebi prepoznatljiv. Uce-
nici i roditelji generalno, u obe Skole, smatraju da nastavnici ne prave
razlike po ovim osnovama, te da su materijalno stanje i razliciti statusni
simboli vazniji deci u gradu. U skoli vlada misljenje da je vazno dalje
raditi na promociji univerzalnih vrednosti i jednakosti (kroz radionice,
Casove odeljenskih stratesina i dr.) sa ciljem da se ukaze da Coveka treba
vrednovati po njegovim delima, a ne materijalnom stanju. Ovo je po-
sebno vazno sprovoditi u gradskoj Skoli, gde se socioekonomske prilike i
uslovi Zivota drasticnije razlikuju u odnosu na selo, gde je socioekonom-
ski status ucenika ujednaceniji.

Ucenici i roditelji i gradske i seoske skole se slazu da nastavnici
preuzimaju odgovornost za uspeh ucenika, da se trude i da su spremni
pojasniti nejasnoce svaki put kada je to potrebno. Ucenici u gradskoj sre-
dini pohadaju dopunsku nastavu, jer smatraju, kao i roditelji, da je ona
vazna i da se na njoj moze puno nauciti, a tako i popraviti ocene. Ipak,
u odredenoj meri i dalje je prisutno misljenje da na dopunsku idu samo
loSi daci pa ucenici ne Zele da je pohadaju. To se vidi i iz komentara rodi-
telja iz grada koji kaze: ,,Dopunska nastava puno vredi. Uenici misle da
na dopunskoj trebaju pristvovati samo loSi daci pa je ne Zele pohadati.
Dopunsku nastavu treba predstaviti kao Cas koji sluZi za dodatna objas-
njenja.” UcCenici u Maloj Bosni kazu da manje pohadaju dopunsku jer
vecinu gradiva savladaju na casu, ¢emu doprinose brojcano manja ode-
ljenja. Odnosno, odeljenja imaju mali broj u¢enika pa nastavnici imaju
viSe vremena za dodatna pojasnjenja, CeSce ispituju decu i zbog toga
nema toliko potrebe za dopunskom. Mali broj ucenika po odeljenjima
deca navode kao jednu od glavnih prednosti seoske skole. Glavni zakljuc-
ci su da je potrebno predstaviti dopunsku nastavu kao Cas koji sluzi za
dodatna objasnjenja, pazljivo odrediti termine dopunske kako se ne bi
medusobno preklapali, obavestiti u¢enike o promeni termina i dopunsku
organizovati samo radnim danima.

Jos jedan od zakljucaka je da su pozitivna promena odeljenja u ko-
jima ima dece koja nastavu pohadaju po individualnom obrazovnom pla-
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nu. Roditelj iz Male Bosne o tome kaZe: ,,Dobra su inkluzivna odeljenja,
deca ne gledaju vise na to kao na nesto strano, zdravo je za odrastanje
da znamo da smo svi jednaki. U prijasnja vremena se to shvatalo tek u
odrasloj dobi, a ovako se to vise prihvata”.

Sto se ocenjivanja tice, primeceno je da je Cesto nastavnicima bit-
nija ocena nego nekim ucenicima. Tako smatraju ucenici iz grada. Rodi-
telji u gradu kazu da ne predaju svi nastavnici podjednako kvalitetno.
Desava se da deca neke nastavnike ne smeju da pitaju ako nesto ne ra-
zumeju, pa ne znaju kako i koliko treba vezbati i raditi. Kako bi deca
nadoknadila propusteno ili razumela odredeno gradivo, roditelji gradske
dece ponekad placaju private Casove. Problem je i Sto se Cesto menjaju
nastavnici. Zamerka roditelja u gradu je sSto se u skoli ne radi dodatno sa
uspesnim dacima i $to nastavnici samostalno odreduju koliko ce pruziti
ucenicima i samostalno postavljaju nivo ocekivanog znanja. Potrebno je
da se u razredima stvori atmosfera sigurnosti i poverenja, kako bi uce-
nici, bez ustrucavanja, mogli pitati svoje nastavnike sve So ih zanima
i kako bi vecinu gradiva savladali u skoli, za vreme nastave, redovne i
dopunske. Vazno je i uciti decu kako da uce i kako da medu mnostvom
informacija koje su nam danas dostupne izaberu proverene i relevantne.
Roditelji ucenika iz Male Bosne su veoma zadovoljni odnosom nastavnika
prema njihovoj deci i angazmanom skole koji ona pruza ucenicima u iz-
dvojenim odeljenjima, iako su svesni da je ta skola slabije opremljena,
da su ucenici slabije ukljuceni u vannastavne aktivnosti i da prevoz pred-
stavlja jednu od barijera.

Ucestvovanje u Zivotu skole i dostupnost usluga. - Ucenici iz
Male Bosne i iz grada navode da su i u matic¢noj i u podrucnoj skoli samo
najbolji uenici medijatori, ¢lanovi Vrsnjackog tima i Dackog parlamenta,
jer nastavnici imaju vise poverenja u njih. Smatraju da poverenje treba
dati i slabijima i ucenicima, koji su po prirodi povuceniji, kako bi dobili
sansu da se dokaZu na nekom polju. Misljenja su da treba dati Sansu i
ucenicima koji prave disciplinske probleme, jer bi to moglo uticati na
promenu njihovog ponasanja u pozitivhom smislu. Zakljucak je da bi sva
deca trebalo da podjednako ucestvuju u radu skole kroz razlicite timove i
aktivnosti, 3to sada nije u dovoljnoj meri prisutno. Sto se ti¢e dostupno-
sti pedagoga i psihologa, deca u gradu izvestavaju da svi imaju jednaku
sansu da im se obrate. Ucenik iz grada kaze: ,,Ucenici idu kod psihologa
kada se nesto lose dogodi, traZeci savet ili na preporuku nastavnika ili
odeljenjskog staresine”. Deca u Maloj Bosni vise sama resavaju proble-
me, nisu navikla da traze podrsku pedagoga i psihologa koji nisu stalno
dostupni, ve¢ samo jednom nedeljno, mada su svesni da bi se neki pro-
blemi, koji su u skoli prisutni, brZze i adekvatnije resili uz pomoc¢ na-
stavnika i strucne sluzbe. Roditelji gradske dece smatraju da deca imaju
pogresan odnos prema ulozi psihologa u skoli, jer im je on predstavljen
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kao bauk, neko kim se preti, te se svaki odlazak i razgovor sa njim doziv-
ljava kao kazna. Jos jedan vazan zakljucak je da i roditelji i uCenici obe
skole zele vise da ucestvuju u Zivotu i radu skole. Ucesce roditelja zavisi
u velikoj meri od razrednog staresine, a veoma je bitno da oni funkcio-
nisu kao saradnici. Primedba roditelja je da su na roditeljskom sastanku
roditelji slusaoci, nemaju mogucnost donosenja odluka i ucestvovanja u
postavljanju pravila. Roditelji u gradu navode i problem nesloge medu
samim roditeljima, te nemogucnost zajednickog angaZovanja u donosSe-
nju odluka koje bi se ticale skole i njihove dece. Neki prodorniji roditelji
ne dozvoljavaju potpunu diskusiju, a pojedinim odeljenjima se roditeljski
sastanci ne odrzavaju dovoljno cesto. Roditelji u gradu napominju da je i
na sastancima Saveta roditelja uloga roditelja u odluéivanju i radu Skole
veoma mala i da se svede na Citanje pravilnika i odlucivanje o ekskurzi-
jama. Roditelji na selu su zadovoljni svojom ukljucenoscu u rad skole i
osecaju da ucestvuju u donosenju odluka.

Uslovi koji uticu na postignuca ucenika. - Zajednicki je zakljucak
svih ucenika da svi ucenici nemaju jednake uslove kod kuce, ali su svoj
deci u skoli koju pohadaju obezbedeni jednaki uslovi, iako se objektivno
ti uslovi medu skolama razlikuju. Nastavnici isticu da bolje uslove imaju
deca u gradu. U selu postoji internet, mediji i druge mogucnosti koje po-
stoje i u gradskoj skoli, ali je, na primer, upotreba pribora i hemikalija u
nastavi hemije mnogo manja u selu zbog nedostatka istih. Ucenici iz gra-
da skolsku biblioteku u matic¢noj skoli koriste samo kada podizu knjige za
lektiru. Druge knjige podizu u gradskoj biblioteci, jer smatraju da skolska
nema zanimljivu literaturu. Deca sa sela veoma retko koriste biblioteku
koja se nalazi u maticnoj skoli, a ¢esto ni ne znaju kome se trebaju obra-
titi ako zele da uzmu knjigu. Naglasavaju da bi bilo dobro da imaju neko
tiho i mirno mesto u skoli gde bi mogli da citaju. Navedene su i glavne
prednosti seoske skole u odnosu na gradsku, a to su, pored malih odelje-
nja, mogucnost individualnog rada sa ucenicima, bolje okruzenje, vece
dvoriste skole, mogucnost za nastavu u prirodi. Deca na selu se medu-
sobno bolje poznaju i vise druze, vise rade, pomazu roditeljima. Roditelji
iz grada su misljenja da oni sami svoju decu c¢ine nesamostalnijom, jer
previse obaveza preuzimaju na sebe i izvrsavaju razne obaveze umesto
svoje dece. Kao nedostaci su navedeni i ti da su seoske skole udaljene od
grada te su im daleko pozoriste, bioskop, bazen. Za svaki takav put deca
moraju da placaju autobusku kartu koja je skuplja od autobuske karte u
gradu. Osim toga, u selu postoje male mogucnosti da se deca bave ak-
tivnostima van skole. Nastavnici iz grada primecuju da u selu nedostaju
klubovi, postoji klub ,,MesecCina”, sekcija nocnog sporta za mlade, koji
deca rado posecuju, najcesce jedno vece tokom vikenda. U gradskoj sSkoli
je bolja socijalizacija zbog brojnosti dece, veca je konkurencija i mo-
gucnost razvoja pozitivnog takmi¢enja medu ucenicima, a postoji i mo-



Kako unaprediti podrsku ucenicima iz izdvojenih odeljenja 35

gucnost za uspostavljanje vise prijateljstava. Jedan od vecih problema
u seoskoj skoli je i ostvarivanje prava na dodatnu podrsku za decu kojoj
je to potrebno (logoped, reedukator), Sto isticu i nastavnici iz grada. U
gradu se ova podrska ostvaruje, defektolozi obilaze skole, ali u seoske
sredine ne dolaze, iako ima potrebe. Cesto i roditelji ne Zele ili ne mogu
sami finansirati odlazak svoje dece na razlicite vezbe u grad. Ucenici iz
Male Bosne navode pa je u seoskoj Skoli zimi Cesto hladno da ponekad na
casovima sede u jaknama. Osim toga, ucionice su male, spojene, pa deca
Cuju Sta se u susednoj ucionici dogada i to ih ometa u radu.

Glavna motivacija ucenika za ucenje je zelja da se upise odabrana
srednja Skola. Decu iz grada na ucenje motivisu i nastavnici i roditelji
koji znaju da znanje vredi i da je ono nesto Sto im niko ne moze oduzeti.
Ima i onih ucenika koji bi u buducnosti voleli da postanu uspesni sportisti
ili poslovni ljudi. Ucenici putnici navode da im otezava i to Sto ustaju naj-
manje sat vremena ranije i toliko u povratku trose na putovanje, umor-
niji su i ostaje im manje vremena za ucenje. Ukoliko nemaju prvi cas,
oni u kolu dolaze ranije, jer kasnije nemaju autobus. Cesto ne mogu da
ostaju na dopunskoj nastavi. LoSe vreme takode moze da bude prepreka
za dolazak u skolu. Ucenik iz grada kaze: ,,Ucenicima putnicima je teZe
jer trose vreme na putovanje, a ponekad zbog putovanja kasne na nasta-
vu”. U Maloj Bosni postoje ucenici koji u skolu dolaze preko njiva, jer ne
postoji pravi put do skole. Oni svakodnevno prelaze nekoliko kilometara
peske. Ukoliko je blato ili sneg, ova deca ne mogu doci do skole.

Ucenici i roditelji iz grada su misljenja da na uspeh ucenika najvise
uticu ucenje, rad i zalaganje na ¢asovima. Cinjenica je da manji broj
dece u odeljenjima na selu omogucava bolji uvid nastavnika u njihov na-
predak i odnos na c¢asu. Uslovi zivota ponekad uticu na ocene, ali svako
ko hoce, moze naci vremena za sve, smatraju ucenici iz Male Bosne.

Saradnja sa lokalnom zajednicom. - Saradnja i pomo¢ lokalne za-
jednice zavise od izbora i politicke situacije, naglasavaju nastavnici sa
sela. Tako, pred izbore, deca dobijaju razliCite poklone, omogucuje im se
odrzavanje skolske priredbe u seoskom domu uz grejanje sale i sl. Jedne
godine je pred izbore postavljena ograda oko terena pored Skole u Ma-
loj Bosni koja je nakon nekoliko dana pala, jer je bila lose postavljena.
Nastavnici predlazu zajednicka okupljanja - seminare sa predstavnicima
lokalne zajednice. Ucenici osnovne Skole, kako u gradu, tako i u Maloj
Bosni, dobijaju autobusku kartu ukoliko do skole moraju putovati auto-
busom. Postoje ucenici koji zive na salasima i koji nemaju moguénosti
da koriste gradski prevoz, te oni dobijaju novac u vrednosti mesecne
autobuske karte za decu, naglasavaju nastavnici iz Male Bosne. Jedan
nastavnik dodaje: ,,Ukoliko se ukaZe prilika, nastavnici posreduju izmedu
organizacija, poput Crvenog krsta i drugih organizacija koje su u moguc-
nosti pomognu ugroZenim ucenicima, te se takvim ucenicima omoguci au-



36 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

tobuska karta, besplatni udzbenici ili letovanje. Problem je sto je malo
takvih organizacija, a dece kojima treba pomoci je sve vise. Potrebno je
omoguciti ucenicima besplatnu uZinu, udZbenike, autobusku kartu”.

Planovi za dalje Skolovanje. - Nastavnici iz obe Skole isticu da
nema razlike u odabiru srednje Skole koju Zele da upisu izmedu ucenika
maticnih i izdvojenih odeljenja. Deca upisuju ono $to je najpopularnije:
medicinsku i ekonomsku skolu ili gimnaziju - u zavisnosti od ekonomskih
mogucnosti roditelja. Deca se, prema misljenju roditelja i nastavnika,
dobro snalaze u srednjim skolama, podjednako deca iz grada i deca sa
sela, s tim da odreden broj dece iz seoskih Skola ve¢ na samom pocetku
skolovanja zna da c¢e ostati da obraduje zemlju. To su deca kako iz do-
brostojecih porodica koje imaju svoje radnike i veliko imanje, tako i siro-
masna deca. Ucenici sa sela koji se opredele za pohadanje srednje Skole
ne dobijaju besplatnu autobusku kartu. Problem je Sto finansijski faktori
Cesto uticu na odluke koju i u kom mestu c¢e se deca upisati, zakljucuju
nastavnici iz Male Bosne.

Zakljucak

Pored nalaza o nizim postignuc¢ima iz matematike na zavrsnom ispi-
tu (uz izuzetak u jednoj generaciji), glavni zakljuéci svih odrzanih fokus
grupa su da nastavnici jednako tretiraju decu sa sela kao i decu iz grada
Sto povecava Sansu da intervencija koja se zasniva na rezultatima ovog
istrazivanja (prikazana u daljem tekstu) bude dobro prihvacena u skoli i
uspesna.

Mnogo losiji uslovi u kojima ucenici sa sela u¢e namecu potrebu za
aktivnostima koje za cilj imaju poboljsanje njihovog poloZaja u obrazo-
vanju. Na osnovu rezultata, ove aktivnosti treba da budu tako osmisljene
i sprovedene da se ovim ucenicima omoguce bolji uslovi za ucenje i rad.

Glavna prednost Skole u Maloj Bosni su mala odeljenja, pa se na
Casu puno uradi, lakse ispravlja ocena i smanjuje potreba za odlaskom na
dopunsku. Skoro niko od ucenika seoske Skole nikada ne ide na privatne
Casove (usled slabijeg socioekonomskog statusa i udaljenosti), za razliku
od gradske dece, Sto je mozda i razlog razlike u postignu¢ima, imajuci u
vidu da im predaju isti nastavnici. Prisutne su i razlike koje se ticu samih
uslova rada u maticnoj Skoli u odnosu na izdvojena odeljenja. Jedan od
vecih problema su losi prozori na skoli u Maloj Bosni zbog cega deca zimi
sede u jaknama na Casovima, a Cesto i idu ranije kuci zbog niskih tempe-
ratura u ucionicama. Deca u gradskoj skoli ne susrecu se sa ovakvim pro-
blemima. Uprkos svim problemima zajednicki zakljucak je da je seoska
skola veoma vazna, da funkcionise i da su ucenici koji je pohadaju dosta
uspesni imajuci u vidu nesto nepovoljnije uslove u kojima uce. Ipak, ima
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prostora za napredak. Zbog svega navedenog potrebno je u Skolu ulagati i
omoguciti deci sa sela uslove za obrazovanje kakve imaju deca u gradu.

Predlozi za intervenciju

Kako bi kvalitetno obrazovanje bilo dostupno svima potrebno je
pruziti podrsku deci sa selu u onim oblastima koje su identifikovane kao
problematicne. Velika je potreba za produzenim boravkom koji postoji
u maticnoj, ali ne i u podrucnoj skoli. To bi bilo posebno vazno za decu
putnike koja zbog reda voznje autobusa ponekad moraju ostati duze je-
dan cas ili do¢i mnogo ranije u skolu. Produzeni boravak bi koristio i onim
ucenicima ¢iji roditelji rade duze, pa nema ko da bude sa njima kod kuce
ili da dode po njih u skolu. Osim toga, u boravku mogu dobiti i potrebnu
pomo¢ u izradi domacih zadataka sto bi bilo posebno znac¢ajno za ucenike
koji imaju poteskoca u ucenju. Na taj nacin se moze pruziti dodatna po-
drska deci koja postizu slabije rezultate u skoli.

Veoma je vazno i osiguravanje dodatne podrske deci koja imaju
poteskoca u savladavanju gradiva. Deca u gradu mogu u skoli, uz odobre-
nje interresorne komisije, dobiti podrsku razlicitih strucanjaka, dok je u
izdvojenim odeljenjima ne dobijaju, iako na to imaju pravo i iako takode
dobiju misljenje komisije da je ova podrska potrebna. Zbog toga bi bilo
potrebno da u izdvojena odeljenja dolaze razli¢iti struc¢njaci (logoped,
defektolog i dr.) koji bi pruzali dodatnu podrsku deci.

S obzirom da su ucenici, kako u gradskoj tako i u seoskoj skoli,
primetili da su samo najbolji daci odabrani da budu medijatori, ¢lanovi
Vrsnjackog tima i Dackog parlamenta, u budué¢im odabirima ucenika za
ove ucenicke organizacije bi trebalo dati priliku i slabijim ucenicima,
kako bi dobili Sansu da se dokazu na nekom polju. Pored toga, trebalo bi
podstacdi vece angazovanje roditelja u procesu odlucivanja u skoli kroz
Savet roditelja.

U mati¢noj skoli se radi na uvodenju i primeni informaciono-komu-
nikacionih tehnologija (IKT) u nastavi. Potrebna su dodatna sredstva da
se IKT uvede u nastavu i u Maloj Bosni. Neophodni su projektori i racu-
nari za nastavnike, tableti za ucenike i bolji internet. Tada bi se mogao
primeniti nacin rada koji se planira i ostvaruje u maticnoj skoli. Ucenici
bi dobili tablete koji bi nosili kuci i u skolu. Nastavnici bi ucenicima pri-
premali sadrzaje koji bi bili dostupni preko mreza za ucenje kao sto je
Edmodo. Za provere znanja organizovali bi se kvizovi, kojima se moze
pristupiti preko interneta. Na ovaj nacin bi ucenici razvijali informaticke
kompetencije i ucili kako doci do relevantih informacija.

Jos jedan prioritet koji bi unapredio uslove u skoli je zamena pro-
zora. Zbog losih prozora u zimskim mesecima se ne moze posti¢i ade-



38 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

kvatna temperatura u prostorijama skole. U takvim uslovima je rad Cesto
otezan, a ponekad i nemoguc.

Ove oblasti identifikovane su kao prioritetne od strane skole i u
velikoj meri bi unapredile uslove rada i kvalitet rada izdvojenih odeljenja
u Maloj Bosni. Smatramo, na osnovu svog rada i istrazivackih rezultata,
da bi ulaganje dodatnih sredstava u Skolu u Maloj Bosni doprinelo vecoj
pravednosti obrazovanja u nasoj skoli.
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POTREBNA DODATNA PODRSKA

Uvod

Udruzenje prosvetnih radnika Arandelovca (UPRA) osnovano je 9.
aprila 2014. godine kao organizacija civilnog drustva i kao profesionalno
udruzenje nastavnika koje se bavi obrazovno-vaspitnim radom. Udruzenje
je profesionalno, strucno, dobrovoljno i neprofitno. Broji 120 ¢lanova medu
kojima su nastavnici razredne i predmetne nastave, direktori i pomocnici
direktora, psiholozi, pedagozi, sekretari iz Cetiri gradske i pet seoskih osnov-
nih skola. Otvoreno je za saradnju sa vladinim sektorom, strucnim i naucnim
institucijama i ustanovama, nevladinim sektorom, udruzenjima i donatorima
u zemlji i inostranstvu u cilju unapredenja vaspitno-obrazovnog procesa, po-
dizanja profesionalnih kompetencija clanova i jacanja Udruzenja u celini.

Iskustvo nam govori da je polazak u peti razred prekretnica za sve
ucenike, kada je potrebno da se ucenici prilagode na razlicite nacine rada
veceg broja nastavnika. To zahteva socijalnu i emocionalnu zrelost uce-
nika, samostalnost u ucenju, formirane radne navike, kao i posedovanje
odredenih strategija ucenja. Ovi izazovi su jos veci ukoliko je rec o detetu
kome je potrebna dodatna podrska. Kroz ovo istrazivanje Zeleli smo da
dobijemo podatke o tome u kojim segmentima se mozZe ukazati potreba
za dodatnom podrskom, da ispitamo kakva je praksa pruzanja ove podrs-
ke ucenicima, razmotrimo mogucnosti za njeno unapredenje i, ukoliko je
potrebno, osmislimo nove oblike podrske u ué¢enju. Kao dugorocni cilj smo
postavili i to da svi ucenici, kojima podrska u uc¢enju bude pruzena na nov
nacin, zadrze isti ili postignu bolji uspeh u petom razredu.
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Predmet i cilj istrazivanja

Tema istrazivanja naseg tima je pruzanje dodatne podrske u Skoli
ucenicima kojima je ona potrebna u kontekstu prelaska sa razredne na
predmetnu nastavu.

S obzirom na to da smo pitanje potrebe za dodatnom podrskom
ucenicima prilikom tranzicije zeleli da sagledamo Sto obuhvatnije, in-
teresovalo nas je: 1) kako se deca, kojoj je potrebna dodatna podrska,
osecaju u skoli i kako su prihvacena od strane vrsnjaka i nastavnika; 2)
kako u Skoli funkcionise sistem pruzanja podrske ucenicima i kakve vrste
podrske su im na raspolaganju; 3) da li u pruzanju podrske Skola ostva-
ruje komunikaciju s porodicom i koliko se roditelji angazuju oko $ko-
Iskih obaveza; 4) sta je ucCenicima bilo najteze pri prelasku s razredne na
predmetnu nastavu i koliko su bili informisani o onome sSto ih ocekuje;
5) koji cinioci povoljno, a koji nepovoljno uti¢u na dete kome je potre-
bno pruziti dodatnu podrsku; 6) kakav je kvalitet saradnje sa lokalnom
samoupravom po ovom pitanju i 7) koliko su nastavnici osposobljeni da
pruzaju dodatnu podrsku.

Metod

Da bismo pitanje davanja podrske ucenicima kojima je potrebna
dodatna podrska sagledali sto obuhvatnije, zanimala su nas iskustva: a)
nastavnika razredne nastave; b) nastavnika predmetne nastave; c) rodi-
telja ucenika koji imaju potrebu za dodatnom podrskom; d) ucenika koji
imaju potrebu za dodatnom podrskom i e) vrsnjackih timova.

Istrazivanje smo sproveli u tri skole na podrucju Arandelovca koje
su razlicite i po kapacitetu i po strukturi ucenika, u c¢ijem su c¢lanstvu
zaposleni iz velikih gradskih Skola, malih gradskih skola i seoskih Skola sa
izdvojenim odeljenjima.

Osnovna $kola ,,Milan Ili¢ Ci¢a” se nalazi u centru Arandelovca.
Lokacija skole je dostupna ucenicima, tako da vecina dolazi peSice. To
je najveca Skola u opstini i broji 1100 ucenika u 41 odeljenje (nema po-
drucnih odeljenja).

Skola ,,Milo$ Obrenovi¢” je manja gradska 3kola koja broji 374 uce-
nika, specificna po tome sto u njoj postoje Cetiri specijalna odeljenja sa
ukupno 16 ucenika, u kojima nastavu drze cetiri diplomirana specijalna
edukatora. Skola je opremljena odgovaraju¢im neophodnim sredstvima
za rad u ovim odeljenjima, jer je Skola prvobitno i bila specijalna, a
kasnije je dobila status redovne skole. U redovnoj nastavi ove skole, gde
ima potrebe, primenjuju se individualni obrazovni planovi (IOP).

Osnovna skola ,,Dusan Radonjic” u selu Banja je maticna skola, koja
u svom sastavu ima dva izdvojena odeljenja u Marinovcu i Brezovcu (u 14
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odeljenja ima 187 ucenika). Skola je specifi¢na po entuzijazmu radnika
koji zele da razbiju predrasude o radu u seoskoj sredini.

Za dobijanje podataka koristili smo individualne i grupne intervjue
(fokus grupe). Ucenike i roditelje ucenika smo intervjuisali pojedinacno,
zato sto smo zeleli da uspostavimo neposrednu komunikaciju i zato sto
smo pretpostavili da je ova tema za njih osetljiva. Sa nekim od ispita-
nika bilo je tesko uspostaviti komunikaciju, te fokus grupa za njih ne bi
bila adekvatna tehnika za prikupljanje podataka. Nastavnike razredne i
predmetne nastave i ¢lanove vrsnjacih timova intervjuisali smo grupno,
jer smo Zeleli da podstaknemo grupnu interakciju koja bi nam omogucdila
dublji uvid u istrazivane probleme. Intervju je raden sa ukupno devet
ucenika petog razreda, od kojih su dva iz velike gradske Skole, pet iz
male gradske Skole i dva iz seoske skole (tri devojcCice i Sest decCaka). Se-
dam ucenika pohada nastavu po IOP-u, a dva ne pohadaju, ali je kod njih
uocena potreba za pruzanjem dodatne podrske. Intervjuisano je i osam
roditelja ovih ucenika (jedan otac i sedam majki). Jedan roditelj (iz seo-
ske skole) se nije odazvao pozivu na intervju. Medu ispitanicima bili su i
jedan ucenik i njegov roditelj romske nacionalnosti, kao i dve samohrane
majke. Tri roditelja imaju zavrsenu osnovnu Skolu, dok ostali imaju za-
vrsenu srednju skolu. Sprovedene su po tri fokus grupe sa nastavnicima
razredne nastave, nastavnicima predmetne nastave i sa vrsnjackim ti-
movima. U sve tri Skole odrzana je po jedna fokus grupa sa uciteljoma,
predmetnim nastavnicima i vrsnjacima.

Tabela 1. Sastav fokus grupa

Ucesnici S . .
fokus grupe Broj ucesnika Sastav fokus grupe (specificnosti)
0S ,,Dusan 5 Cetiri nastavnice i jedan nastavnik (u $koli
. Radonji¢” predaje samo jedan nastavnik razredne nastave)
Nastavnici T o - T
0S ,,Milos Devet nastavnica i jedan nastavnik (u skoli
razredne . 10 . . .
nastave Obrenovic predaje samo jedan nastavnik razredne nastave)
0§ , Milan Ili¢ Devet nastavnica i jedan nastavnik (u skoli
<7, 10 o g
Cica predaje tri nastavnika razredne nastave)
0§ ,,Dusan 5 Pet nastavnica (od 24 predmetna nastavnika,
Radonjic¢” Cetiri su muskarca)
Nastavnici 0% Milos Sest nastavnica (u predmetnoj nastavi u skoli
predmetne ” 6 | predaju samo tri nastavnika, od kojih dvojica

Obrenovic¢” e ey o
nastave imaju puno radno vreme u ovoj skoli)

0S ,Milan Ili¢ 7 Cetiri nastavnice i tri nastavnika (u predmetnoj
Cica” nastavi u skoli predaje trecina nastavnika)
0S ,Dusan Jedan decak i tri devojcCice (razlicitog uspeha,

Radonji¢” primernog vladanja)

Vrénjacki 0S ,Milos Cetiri decaka i tri devojcice (razli¢itog uspeha,
tim Obrenovi¢” primernog vladanja)

Q§ »Milan Ili¢ Tri decaka i pet devojcica (razli¢itog uspeha,
Cica” primernog vladanja)




42 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

Kako bi analiza bila sveobuhvatna, podelili smo dobijeni materijal
na sedam oblasti: skolski etos, sistem dodatne podrske, saradnja sa poro-
dicom, tranzicija sa razredne na predmetnu nastavu, sredinski i kontek-
stualni uticaj na ucenje, saradnja sa lokalnom zajednicom nastavnicke
kompetencije.

Pored toga, uradena je kvantitativna analiza postignu¢a odabra-
nih ucenika koji imaju potrebu za dodatnom podrskom na kraju treceg i
Cetvrtog razreda razredne nastave i petog razreda (predmetna nastava).
U istrazivanje je bilo ukljuceno devet ucenika, od kojih Sest pohada na-
stavu po IOP-u 1, jedan ucenik po IOP-u 2 (uenik br. 3), a dva ucenika
ne pohadaju nastavu po IOP-u zbog protivljenja roditelja (ucenik br. 6 i
ucenik br. 8), ali postoji potreba za prilagodavanjem.

Istrazivacki nalazi

Skolski etos. - Uéenici kojima je potrebna dodatna podrika osecaju
se dobrodoslim u skoli, ali roditelji i nastavnici sumnjaju da su sva deca
kojoj je potrebna dodatna podrska prihvac¢ena u svojim odeljenjima, jer
medu ucenicima postoje velike individualne razlike u pogledu spremnosti
da prihvate razli¢itosti. Prihvacenost zavisi i od vrste izazova sa kojim
se ucenik suocava, a po misljenju nastavnika vremenom se distanca
smanjuje i evidentan je pozitivan pomak u prihvacenosti ovih ucenika.
Nastavnici za sebe kazu da imaju podjednak odnos prema svoj deci, a
ucenici kojima je potrebna dodatna podrska to potvrduju. Trude se da
stvore klimu medusobnog uvazavanja i vode racuna o rasporedu sedenja,
svu decu ukljucuju u grupni rad, rad u parovima, te realizaciju Skolskih
mini-projekata. Svi ispitani ucenici kazu da retko ucestvuju u Skolskim
priredbama, a za postignute rezultate dobijaju retke i najceS¢e usmene
pohvale. Niko od ispitanih roditelja nije ¢lan Saveta roditelja, ali veruju
da se postuje zakonska procedura o ukljucivanju roditelja dece kojoj je
potrebna dodatna podrska u njegov rad. U odnosima svih zaposlenih u
skoli postoji medusobno uvazavanje i podrska. Nastavnici predmetne i
razredne nastave u obe gradske skole imaju pozitivnija iskustva kada je
u pitanju njihova medusobna saradnja i razmena informacija nego oni u
seoskoj skoli. lako su ucenici kojima je potrebna dodatna podrska rekli
da se osecaju dobrodoslim u skoli, Cinjenica da nisu podjednako dobro
prihvaceni kao i ostali ucenici, da retko ucestvuju u Skolskim priredbama
i da retko dobijaju pohvale ukazuje na to da je Skolski etos oblast ciji
je kvalitet potrebno unapredivati u narednim akcijama. Jedan od nacina
da se to uradi je da se u pruzanje podrske ukljuce i ostali ucenici kroz
vr$njacku podrsku, a koliko je to efikasno svedodi i izjava jednog nas-
tavnika da su tokom nekih prethodnih aktivnosti bolji ucenici dobro pri-
hvatili ulogu mentora, a ucenici sa IOP-om su te aktivnosti doziveli kao
igru, sto je dalo odli¢ne rezultate.
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Sistem dodatne podrske. - Primarni nacin na koji nastavnici pru-
Zaju podrsku ucenicima je tako Sto ponovo objasne ono sto nisu razumeli
ili drze dopunsku nastavu, koja se redovno odrzava i za koju kazu da
je ucenici posecuju. Na osnovu misljenja ucenika i roditelja i redovna i
dopunska nastava bi trebalo da budu u vecoj meri individualizovane. Na
redovnoj nastavi ovi ucenici dobijaju lakSe zadatke. Neki nastavnici im
tokom casa prilaze i pomazu u radu, ali bi trebalo to ¢esce da praktikuju.
Nastavnici se ne osecaju dovoljno kompetentnim ni da pruze dodatnu po-
drsku ovim ucenicima, ni da ispune ocCekivanja koja roditelji ovih ucenika
imaju od njih, Sto je narocito izrazeno kod onih u velikoj gradskoj Sko-
li. Po njihovom misljenju, individualizaciju nastave otezava i veliki broj
dece u odeljenju. Jedan od predloga za unapredenje rada nastavnika je
svakako osnazivanje njihovih kompetencija kroz profesionalno usavrsava-
nje, kao i podrska pedagoskog asistenta.

Clanovi vrinjackih timova daju podrsku ovim uéenicima, mada je to
retko i nedovoljno prisutno, i uglavhom na inicijativu nastavnika, pone-
kad i samoinicijativno. U skolama ne postoji sistemski nac¢in ukljucivanja
vrsnjaka u pruzanje dodatne podrske. Ucenici razgovaraju sa pedagogom
i psihologom nakon Cega ima promena na bolje.

Saradnja sa porodicom. - Roditelji kao jako vaznu ocenjuju podrsku
koju oni sami mogu da pruze svom detetu, ali su samokriticni u pogledu
njihovog angaZovanja oko skolskih obaveza svoje dece. Jedna majka izra-
Zava sumnju u svoje kompetencije da pomogne detetu, koje ocenjuje kao
daleko ispod nastavnickih. Jedna majka ima izrazen osecaj krivice zato
Sto zbog porodicnih okolnosti nema vremena da pruzi podrsku detetu u
ucenju. Nisu svi roditelji ukljuceni u kreiranje IOP-a. Razlozi za to su i ne-
dovoljna informisanost, njihova prezauzetost ili nezainteresovanost, a neki
roditelji smatraju da njihovoj deci nije potrebna dodatna podrska. Pojedini
roditelji traze savete od skole o metodama i tehnikama ucenja kod kuce.
Primetili su da medu nastavnicima u sve tri skole postoje individualne ra-
zlike u spremnosti da pruze dodatnu podrsku detetu kojem je ona potreb-
na. Jedna majka pohvaljuje uciteljicu i nastavnicu engleskog, koje su u
potpunosti imale razumevanja i uvazile njene predloge za rad sa detetom,
dok nova nastavnica engleskog jezika nije bila spremna za saradnju. Kada
je u pitanju spoljna podrska njihovoj deci, nisu zadovoljni podrskom koju
dobijaju kako od lokalnih, tako i od centralnih organa vlasti.

Nastavnici razredne nastave imaju pozitivan stav o saradnji sa rodi-
teljima dece kojoj je potrebno pruziti dodatnu podrsku. Misle da su rodi-
telji zainteresovani, Cesto ih ukljucuju u zajednicke aktivnosti sa decom
na Casu, a ima i pojedinacnih primera da su roditelji svakodnevno bili pri-
sutni u skoli, pa i na Casu ukoliko je postojala potreba. Najcesce su pru-
zali emotivnu podrsku i savetovali ih o tehnikama ucenja, o tome kako da
motivisu svoju decu i da ih upoznaju sa programom, a dogovarali su se i
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o nacinima rada sa njihovom decom na casu i na Sta je potrebno posebno
obratiti paznju. Nastavnici razredne nastave velike skole ne slaZzu se sa
tim da roditelji mogu da prisustvuju ¢asovima (kao negativan pomenut je
primer dede koji je svakodnevno prisutan u ucionici svog unuka, gde mu
pomaze). Nastavnici predmetne nastave se manje pozitivno izjasnjavaju
o ovoj saradnji, i, po njima, faktori koji negativno uticu na saradnju sa
roditeljima su nizak stepen obrazovanja roditelja i neuvidanje znacaja
njihove podrske detetu u procesu obrazovanja. Nastavnici uocCavaju da
ti roditelji ne razumeju i ne shvataju da njihovo dete ne moze nesto da
postigne ili ne prihvataju ¢injenicu da njihova deca imaju problem. Misle
da je potrebno angaZovanje roditelja u Skolskim aktivnostima, kao i po-
stavljanje jasnih granica roditeljskih i nastavnickih uloga (,,roditelji daju
sebi previse prava i ¢esto odmognu detetu”). Skole su prili¢no aktivne u
tome da zainteresuju roditelje na saradnju i da ih ukljuce u zivot skole,
ali Cesto nailaze na otpor.

Tranzicija sa razredne na predmetnu nastavu. - Kod vecine uce-
nika nije bio prisutan strah prilikom polaska u peti razred. Ucenici kazu
da im je bilo lakSe u Cetvrtom razredu, zato sto je uciteljica bila manje
stroga, bolje su je razumeli kada predaje i imala je vise razumevanja. U
petom razredu su im teski novi predmeti, moraju vise da uce i ne razu-
meju novo gradivo. Najvise problema imaju u ucenju pojedinih predmeta
(matematika, srpski jezik, strani jezici) i u izradi domacih zadataka tamo
gde nedostaje pomoc¢ roditelja. Ucenici dobijaju informacije o petom
razredu od ucitelja, nastavnika predmetne nastave, vrsnjaka i starijih
brace i sestara. Kao najvazniji izvor ovih informacija, navode se starija
braca i sestre. U sve tri skole prisutna je praksa da nastavnici predmetne
nastave realizuju nekoliko Casova u cetvrtom razredu. U velikoj grad-
skoj Skoli praktikuju se i posete ucenika treceg i Cetvrtog razreda visim
razredima, koje ucitelji dovode da posmatraju izvodenje raznih ogleda
iz fizike i hemije. Kada je u pitanju razlika u kvalitetu nastave u dva
obrazovna ciklusa, jedna grupa roditelja daje prednost uciteljima, jer
nastavnik nema vremena da se bavi svakim ucenikom i manje ih vida
tokom nedelje, dok druga grupa roditelja prednost daje nastavnicima
predmetne nastave, jer je uciteljica favorizovala uspesne ucenike. Treca
grupa ne vidi nikakvu razliku u kvalitetu. Clanovi vrinjackih timova misle
da je deci kojoj je potrebna dodatna podrska teze da se priviknu na peti
razred zato Sto dolaze sa manje znanja i neka im se deca rugaju jer su
drugacija. Clanovi vrinjackih timova su izneli predloge o tome kako bi
mogli da pomognu: ucenicima u Cetvrtom razredu detaljno bi objasnili
kakav je nacin rada svakog nastavnika i na cemu koji insistira, zatim bi
organizovali radionice za bolje razumevanje gradiva, svaki ucenik kome
je potrebna dodatna podrska bi mogao da ima ,,ucenika mentora”, uticali
bi na ostalu decu da se ne rugaju i ne podsmevaju. Misle da nastavnici
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imaju puno odeljenja i manje vremena za ucenike, ne poznaju ih toliko
dobro kao uciteljica, i nisu uvek upoznati sa problemima koje neki uce-
nici imaju. Veliku teskoc¢u prilikom ove tranzicije predstavlja prelazak u
novu sredinu ucenika kojima je potrebna dodatna podrska iz podrucnih
ili drugih skola. Osim prilagodavanja na nove nastavnike, ovi ucenici mo-
raju da se uklope u novi razred i uspostave kontakt sa novim drugarima.
Nastavnici sve probleme resavaju sopstvenom snalazljivos¢u, jer nemaju
nikakvu podrsku od adekvatnih strucnjaka osim od PP sluzbe. Kao sto je
vec spomenuto, razmena informacija prilikom prelaska ucenika iz Cetvr-
tog u peti razred je bolja u gradskim skolama, pre svega izmedu uditelja
i razrednih staresina, a onda i predmetnih nastavnika. Ona je najinten-
zivnija na pocetku skolske godine, kako bi se nastavnici upoznali sa svim
specificnostima ucenika kojima ce predavati, a odvija se i kasnije tokom
njihovog skolovanja. Ova saradnja, pak, nije ustaljena ni obavezujuca,
vec se vise odvija na licnu inicijativu pojedinaca. Ucitelji u seoskoj sko-
li ne saraduju u dovoljnoj meri sa kolegama u predmetnoj nastavi, Sto
objasnjavaju neodgovaraju¢om organizacijom nastave (posebno oni koji
rade u izdvojenim odeljenjima), koja ne daje dovoljno mogucnosti za
razmenu informacija i ¢vrséu saradnju.

Sredinski i kontekstualni uticaji na ucenje. - Po misljenju nastav-
nika, napredak nekih ucenika kojima je potrebna dodatna podrska ote-
Zava nesredena porodi¢na situacija i za nastavnike predmetne nastave
ovo je najvazniji faktor. Nastavnici dalje navode i stresove zbog smrti
ili bolesti bliske osobe, prezauzetost roditelja ili njihovu nezaposlenost,
socijalno okruzenje roditelja i ucenika. Roditelji isticu i sopstveno lose
obrazovanje, a nastavnici i to da su ucenici kojima je potrebna dodat-
na podrska uglavnom iz razvedenih porodica ili sa teskim materijalnim
stanjem u porodici. U manjoj gradskoj skoli realizuju se aktivnosti po-
svecene edukaciji roditelja o nadinima saradnje, podstie se saradnja sa
strucnim institucijama, individualni savetodavni razgovori sa nastavnici-
ma i struénom sluzbom, kao i ukljucivanje centra za socijalni rad, u cilju
reSavanja materijalnih i drugih problema. Faktori koji imaju pozitivan
uticaj su podrska starijeg brata ili sestre, koji su blizi po godinama i zain-
teresovani da pomognu u ucenju, pozitivna porodi¢na klima i medusobna
podrska, kao i podrska vrsnjaka. Ucitelji iz velike gradske Skole se trude
da pozitivnom atmosferom na casu, prijatnim okruzenjem u ucionici i
hodnicima, prijateljskim odnosom sa ucenicima, podrskom u ucenju kroz
primenu individualizovanog nacina rada, kompenzuju nejednakosti uzro-
kovane nepovoljnim uslovima van skolske sredine.

Saradnja sa lokalnnim institucijama. - Saradnja Skole i lokalne sa-
mouprave koja je poznata ucesnicima svih fokus grupa sa roditeljima i
nastavnicima je ona koja se ostvaruje kroz rad interresorne komisije.
Neki pominju i humanitarne akcije na lokalnom nivou. Mali broj roditelja
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koristi povoljnosti vezane za prevoz do skole i za nabavku udzbenika. Ro-
ditelji smatraju da su uglavnom prepusteni sebi i jedinu podrsku dobijaju
od nastavnika. Nastavnici razredne nastave navode da u radu sa ucenici-
ma kojima je potrebna dodatna podrska saraduju sa stru¢nom sluzbom,
specijalnim edukatorom i Razvojnim savetovalisStem pri medicinskom
centru, a smatraju da bi im dobro dosla podrska pedagoskog asistenta.
Predlazu da se unapredi saradnja sa vrti¢ima koji sprovode rano detekto-
vanje teskoca, a Skola ne dobija informaciju o tome. U velikoj gradskoj
Skoli ucitelji su zadovoljni saradnjom sa muzickom skolom i Gradskom
bibliotekom za pruzanje podrske ucenicima koji imaju potrebe za ovim
uslugama. Skoli je potrebno opremanje nastavnim sredstvima, kao to je
interaktivna tabla, a pozeljni su i specifi¢ni softveri koji rade po principu
,korak po korak” kako bi ucenici mogli postepeno da napreduju, u skladu
sa svojim mogucnostima.

Nastavnicke kompetencije. - Ucenici iz vrsnjackih timova kazu da
bi bilo dobro da nastavnici pokaZzu vecu spremnost da saslusaju ucenike
i da vise primenjuju zanimljivu nastavu, grupni rad i radionice, koji su
Cesti kod ucitelja, a nastavnici ih retko koriste. Za neke Clanove vrsnja-
ckih timova vazno je da nastavnici planiraju viSe vremena za utvrdivanje
i vezbanje i da viSe angazuju ostale ucenike da pomognu ucenicima sa
IOP-om. Pozeljno je da u nastavi bude Sto vise prezentacija i da Casovi
usavrsavanja koji je imao veze sa inkluzivnim obrazovanjem, na primer
neki nastavnici po 1-2 seminara, dok ih drugi uopste nisu pohadali. Od
onih koji su pohadali, vecina nije zadovoljna onim Sto im je prikazano -
naucili su jedino da prave individualni obrazovni plan, a nista sto je ve-
zano za izvodenje nastave. Nastavnici se snalaze i oslanjaju na sopstvenu
kreativnost i znanje, a sumnjaju u kvalitet tako realizovane nastave o
cemu svedoci sledeci iskaz: ,,Nije problem ni meni da obavim jedan cas
i da sve to lepo izgleda za druge, ali kako da sprovedem niz Casova i
da postignem sve sto bi trebalo tokom cele godine?”. Na osnovu svog
iskustva spoznali su koji nacin rada daje rezultate u radu sa pojedinim
ucenicima kojima je potrebna dodatna podrska: grupni rad, ambijentalna
i kabinetska nastava, primena ilustrativnho-demonstrativne metode, izvo-
denje ogleda, koriscenje ociglednih materijala za rad. U radu sa nekim
ucenicima, efikasno je i ucenje kroz pokret, igru, kao i koris¢enje mu-
zike. Individualni rad se podrazumeva kao najefikasniji, a univerzalnih
metoda nema, jer su deca razliCita. Predmetni nastavnici svoja saznanja
sa seminara i iz sopstvene prakse razmenjuju sa kolegama kroz individu-
alne razgovore i na sastancima strucnih veca. Problem za sve nastavnike
predstavlja veliki broj ucenika u odeljenjima u kojima se nalazi dete sa
IOP-om, dokumentacija koju moraju da vode, udzbenici koji nisu prilago-
deni, kao i nastavna sredstva i klasicno namestene ucionice. Kao jedan



Prelazak sa razredne na predmetnu nastavu 47

od predloga za podrsku koji je naveden jeste pomoc¢ lokalne samouprave
u opredeljivanju vise sredstava za struc¢no usavrsavanje zaposlenih u skoli
u oblasti pruzanja dodatne podrske, sto se kao potreba pojavilo i u pret-
hodno opisanim aspektima pruzanja dodatne podrske.

Kvantitativna analiza tranzicije na predmetnu nastavu. - Sedam
ucenika potice iz nestimulativne sredine i otezano prate nastavu (uce-
nici br. 1,2, 4, 6, 7, 8, 9), jedan ucenik je sa intelektualnim smetnjama
(ucenik br. 3), a jedan je zbog lecenja Cesto odsustvovao sa nastave
(ucenik br. 5). Kvantitativna analiza prosecne ocene koju su ispitivani
ucenici postigli na kraju poslednje tri skolske godine pokazuje da je
prisutna stagnacija, ali i da je vecina ucenika na kraju petog razreda
postigla dobar uspeh. Ipak, uocava se tendencija pada uspeha od kraja
IV do kraja V razreda. Ovo bi moglo potvrditi da je izbor nase teme
opravdan, te da su stoga i pitanja, postavljana sa ciljem poboljsanja
postignuca ovih ucenika, adekvatna. Pretpostavili smo upravo da je je-
dan od uzroka slabog uspeha nedovoljna zastupljenost davanja podrske
ovim ucenicima i da postoji potreba za dodatnom podrskom, te smo
hteli da utvrdimo u kojim segmentima se ukazuje najveca potreba za
podrskom, odnosno gde je ona mozda nedovoljno zastupljena ili ¢ak
izostavljena. Pokazalo se da ucenici najvise problema imaju u ucenju
pojedinih predmeta (matematika, srpski jezik, strani jezici) i u izradi
domacih zadataka. Ocene svih ucenika iz ova tri predmeta opadaju sa
polaskom u peti razred, i to je uoceno kod ucenika iz sve tri skole. To
nam ukazuje da je potrebna dodatna edukacija nastavnika predmetne
nastave u oblasti planiranja rada sa ucenicima kojima je potrebna do-
datna podrska i vrednovanja njihovih postignuca.

Grafikon 1. Uspeh ucenika na kraju lll, IV i V razreda

Uspeh udenika

45

>\ —+—Ukenik 1
—8—TUcenik 2

Prose¢na ocena

w

n ES
'P

—#—TUgenik 3
\ ——TUgenik 4
—#=TU&enik 5

Ugenik 6

s < \ Utenik 7
%
\ Utenik 8
. NS .
»"\ K Ugenik 9
25 ~—o
—

S}

Treci razred Cetvrti razred Peti razred




48 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

Zakljucak

Prelazak sa razredne na predmetnu nastavu je prekretnica za sve
ucenike, jer je potrebno da se prilagode na razlicite nacine rada veceg
broja nastavnika. Ovi izazovi su jos veci ukoliko je reC o detetu kome je
potrebna dodatna podrska.

U petom razredu ucenicima kojima je potrebna dodatna podrska
su teski novi predmeti, moraju vise da uce i ne razumeju novo gradivo.
Najvise problema imaju u ucenju pojedinih predmeta (matematika, srp-
ski jezik, strani jezici) i u izradi domacih zadataka, tamo gde nedostaje
pomo¢ roditelja. Kazu da se osecaju dobrodoslim u skoli i nastavnici su
blagonakloni prema njima. Ipak, retko ucestvuju u skolskim priredbama i
nastavnici ih retko ih pohvaljuju. Narocita paznja potrebna je onim uce-
nicima iz izdvojenih odeljenja koji u petom razredu menjaju i svoju so-
cijalnu sredinu.

Dodatnu podrsku nastavnici im pruzaju tokom dopunske nastave
koja se po primenjenim metodama i oblicima rada, ne razlikuje znacaj-
no od redovne nastave. | nastavnici predmetne i razredne nastave su
pohadali mali broj programa struc¢nog usavrsavanja koji su imali veze sa
inkluzivnim obrazovanjem. Vecéina nastavnika nije zadovoljna onim Sto
im je prikazano i izvestavaju da su naucili jedino da prave individualni
obrazovni plan, i ne shvataju kako im to pomaze da unaprede izvodenje
nastave. Ucenici porucuju nastavnicima da osmisle zanimljivije Casove.

U skolama ne postoji ni sistemski nacin ukljucivanja vrsnjaka u pru-
Zanje podrske ucenicima kojima je ona podrska potrebna. Ucenici navode
ovu podrsku kao znacajnu u adaptaciji na predmetnu nastavu. Pored toga,
pomazu im ucitelji, koji im pricaju na sta treba da obrate paznju u petom
razredu, kao i predmetni nastavnici koji drze jedan broj Casova u Cetvr-
tom razredu. Ipak, c¢injenica da su najvazniji izvor upoznavanja sa onim
$to ih ocekuje u predstojec¢im godinama starija braca i sestre ukazuje da
informisanje od strane sSkole nije dovoljno i da se ne sprovodi planski.

Potrebno je i podizanje nivoa svesti i informisanosti roditelja o
inkluzivhom obrazovanju i postoje¢im merama podrske. Napredak dece
kojoj je potrebna dodatna podrska otezavaju nesredena porodicna situ-
acija, stresovi zbog smrti ili bolesti bliske osobe, prezauzetost roditelja
ili njihova nezaposlenost, lose socijalno okruzenje roditelja i ucenika i
nisko obrazovanje roditelja. Faktori koji imaju pozitivan uticaj su stariji
brat ili sestra, koji su blizi po godinama i zainteresovani da pomognu
u ucenju, zatim pozitivna porodi¢na klima i medusobna podrska. Samo
pojedini roditelji, pak, traze savete o metodama i tehnikama ucenja kod
kuce. Nastavnici razredne nastave imaju pozitivan stav o saradnji sa ro-
diteljima dece kojoj je potrebno pruziti dodatnu podrsku, a nastavnici
predmetne nastave se manje pozitivno izjasnjavaju o ovoj saradnji.
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Saradnja skola i porodica sa institucijama na lokalnom nivou bi ta-
kode mogla biti unapredena, kako mali broj ucenika koristi povoljnosti
vezane za prevoz do Skole i za nabavku udzbenika. Zbog toga je u Skola-
ma potrebno voditi racuna da se razliciti oblici dodatne podrske prime-
njuju sistemski, Sto do sada nije bio slucaj, i u vecoj meri nego do sada.

Ovi zakljucci, uz pad ucenickih postignuca u tranziciji na predmet-
nu nastavu, ukazuju i na kljucne probleme koji bi se mogli resavati ak-
tivnostima u sledecoj fazi ovog akcionog istrazivanja: 1) nepostojanje
prakse pohvaljivanja i nagradivanja ucenika kojima je potrebna dodatna
podrska, njihovog ukljucivanja u razli¢ite manifestacije kulturnog i obra-
zovnog karaktera i ukljucivanja predstavnika roditelja ovih ucenika u rad
Saveta roditelja; 2) podrska u ucenju koju nastavnici pruzaju ovim uce-
nicima najcesce se svodi samo na dopunsku nastavu tokom koje nisu za-
stupljeni razliciti oblici i metode rada; 3) ucenicima je dosadno na casu,
nastavnici koriste zastarele metode rada, nema dovoljno vremena za
vezbanje 4) u skolama ne postoji sistemski nacin ukljucivanja vrsnjaka u
pruzanje dodatne podrske; 5) osim nekoliko Casova koje nastavnici pred-
metne nastave realizuju u Cetvrtom razredu, u sSkoli ne postoji sistemski
nacin pripremanja ucenika Cetvrtog razreda za prelazak na predmetnu
nastavu, niti posebnog pripremanja ucenika kojima je potrebna dodatna
podrska za ovu tranziciju, 6) ne postoji ni planska komunikacija o uceni-
cima kojima je potrebna dodatna podrska izmedu nastavnika razredne i
predmetne nastave; 7) roditelji nisu upoznati sa nacinima saradnje Skole
i lokalnih institucija u pruzanju podrske deci sa IOP-om i vecina njih ne
koristi povoljnosti za svoje dete; 8) neki roditelji se ne osec¢aju kompe-
tentnim da pruze podrsku u ucenju svojoj deci, a medu nastavnicima ima
onih koji nisu spremni da pruze podrsku roditeljima (neki misle da to nije
vazno, a neki se ne osecaju dovoljno kompetentnim); 9) nastavnicima ne-
dostaje strucno usavrsavanje za pruzanje dodatne podrske (seminari na
kojima bi nastavnici dobili prakticne preporuke kako da rade sa detetom
sa |IOP-om).

Podizanje kvaliteta pruzanja dodatne podrske ucenicima koji ima-
ju potrebu za njom je jedan od najvaznijih ciljeva obrazovno-vaspitnih
ustanova. Neki od nacina da se ovaj cilj ostvari je putem primene savre-
menih metoda i oblika rada, ukljucivanja vr$njaka u pruzanje dodatne
podrske, osmisljavanja novih oblika podrske za roditelje ovih ucenika,
unapredivanja strucnog usavrsavanja nastavnika.

Predlozi za intervenciju

Prema sprovedenom istrazivanju i nalazima koje smo dobili, osmislje-
ne su sledece mere koje bi unapredile pruzanje dodatne podrske ucenicima.
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Nastavnici treba da budu bolje obuceni i da koriste veci broj razli-
citih nastavnih metoda i oblika rada. Strucna sluzba ¢e kroz svoj peda-
gosko-instruktivni rad organizovati radionicu za nastavnike koji u svojim
odeljenjima imaju decu sa IOP-om, a ¢iji je cilj da edukuje nastavnike
o razli¢itim metodama koje mogu da koriste za individualizaciju rada sa
ucenicima sa IOP-om. Tamo gde to nije moguce, strucna sluzba i nastav-
nici mogu pohadati dodatne obuke. U plan stru¢nog usavrsavanja ustano-
ve treba ukljuciti jedan seminar usmeren na unapredenje kompetencije
K2 (kompetencije za poucavanje i ucenje). U pruzanju podrske u ucenju
ovim ucenicima upotrebljavati i informaciono-komunikacione tehnologije
i upotrebljavati neki od specijalizovanih obrazovnih veb alata (Kahoo,
Weebly, Edmodo...), jer bi na taj nacin nastavnici bili dostupni ucenicima
za pruzanje podrske kada im je ona potrebna i povecao bi se stepen in-
dividualizacije. Jedan broj nastavnika, clanova UdruZenje prosvetnih rad-
nika Arandelovca, prosao je obuku za koris¢enje ovih veb alata, i mogao
bi da obuci ostale nastavnike da ih koriste. Uz to, nastavnici predmetne
nastave pohadace, tokom godine, bar jedan seminar usmeren na una-
predenje kompetencije K4 (kompetencije za komunikaciju i saradnju), a
posebno na unapredenje saradnje sa roditeljima. Udruzenje prosvetnih
radnika Arandelovca ¢e tokom godine odrzati seminar/radionicu posve-
¢en unapredivanju ove kompetencije. Kako bi se kod nastavnika povecao
stepen samopouzdanja u vlastite kompetencije da pruze dodatnu podrsku
ucenicima kojima je ona potrebna, Udruzenje prosvetnih radnika Arande-
lovca, ili skole pojedinacno, obezbedi¢e minimum jedan seminar o inklu-
zivnoj nastavi koji ukljucuje pretezno prenosenje iskustva i znanja kroz
uspesne primere iz prakse. Na ovaj nacin, smatramo da bi intervencija
unapredila tranziciju na predmetnu nastavu, ucinila nastavnike kompe-
tentnijim i osetljivijim i time olaksala sprovodenje ciljeva inkluzivnog
obrazovanja.

Ucenici, clanovi vrsnjackih timova, iskazuju visoku motivisanost da
se angazZuju u pruzanju podrske svojim drugarima kojima je potrebna
dodatna podrska. Oni to i sada Cine samoinicijativno, a skola i mentor
tima mogu da unaprede ovu podrsku nizom aktivnosti koje ¢e biti precizi-
rane u planu i programu rada vrsnjackog tima: grupni sastanci (druzZenja)
Clanova tima i ucenika treceg i Cetvrtog razreda medu kojima su i oni
ucenici kojima je potrebna dodatna podrska, a ideja je da se na ovim
sastancima razgovara o polasku u peti razred, na Sta treba obratiti pa-
znju, kakve zahteve postavljaju nastavnici, kakve su karakteristike novih
predmeta. Svakom uceniku kome je potrebna dodatna podrska, ce biti
dodeljen jedan clan vrsnjackog tima, koji ¢e za njega predstavljati uce-
nika-mentora, osobu od poverenja kojoj se moze obratiti u svakom tre-
nutku za podrsku. U Skolama ce se oformiti prostorija/ucionica i odrediti
termini u kojima clanovi vrsnjacki timovi i ostali zainteresovani ucenici
pomazu u ucenju ucenicima kojima je potrebna dodatna podrska. Nastav-
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nici tokom casova osmisljavaju takve grupne aktivnosti u kojima uspesni
ucenici mogu da pomognu onima kojima je potrebna dodatna podrska da
realizuju neki grupni zadatak/projekat.

Kako bi se unapredile kompetencije roditelja ucenika kojima je po-
trebna dodatna podrska da pruze podrsku u ucenju svojoj deci, pedago-
sko-psiholoske sluzbe ¢e osmisliti i realizovati radionice za ove roditelje,
na kojima ce im se pokazati kako mogu da unaprede svoju saradnju sa
nastavnicima i kako da saraduju i sa ostalim nastavnicima, a ne samo
sa odeljenjskim staresinom; na Sta treba da obrate paznju kada njihovo
dete pode u peti razred; sta da ucine da ova tranzicija protekne sa sto
manje problema; koja su njihova prava i odgovornosti, a koje su obaveze
skole i lokalne samouprave.

Realizacija navedenih aktivnosti doprinece da tranzicija iz razred-
ne u predmetnu nastavu protekne sa Sto manje problema, a ocekujemo
da ce efekti ovakve intervencije biti i Siri, odnosno da ¢e unaprediti celo-
kupno inkluzivno obrazovanje u skolama iz naseg udruzenja.



Biljana Radovi¢
Gimnazija ,,20. oktobar”, Backa Palanka

Slavica Juric
Osnovna skola ,,Sveti Sava”, Backa Palanka

Branka Radovanovic
Osnovna skola ,,Sveti Sava”, Backa Palanka

Dragana Mencik
Osnovna skola ,,Sveti Sava”, Backa Palanka

Udruzenje prosvetnih radnika opstine Backa Palanka ,,Slovo”

STAVOVI NASTAVNIKA | RODITELJA PREMA
INKLUZIVNOM OBRAZOVANJU

Uvod

Udruzenje prosvetnih radnika opstine Backa Palanka ,,Slovo” osno-
vano je 2013. godine. Osnovano je radi unapredenja profesionalnog ra-
zvoja i jacanja profesionalnih kompetencija i informisanja nastavnika,
obrazovanja dece, mladih i odraslih, informacione pismenosti i doZivot-
nog ucenja kroz sve oblike formalnog i neformalnog obrazovanja, uti-
caja na obrazovne politike, unapredivanja i inoviranja kvaliteta rada u
obrazovanju, zastupanja svojih ¢lanova, stvaranja uslova za jednake mo-
gucnosti i ljudska prava za sve, naucno-istrazivackog rada u obrazovanju
i vaspitanju, Skolskog sporta i rekreacije, umetnosti i kulture, odrzivog
razvoja i zastite zivotne sredine, razvoja lokalne zajednice, ruralnog ra-
zvoja, obrazovnog turizma i razvoja civilnog drustva. Udruzenje trenutno
ima preko 50 clanova iz osnovnih i srednjih skola, kao i predskolskih usta-
nova na teritoriji opstine Backa Palanka.

Opstina Backa Palanka ima oko 55.000 stanovnika. Obrazovnom delat-
noscu bavi se 10 osnovnih i tri srednje skole, zatim jedna niza muzicka skola
i jedna osnovna Skola za decu sa smetnjama u razvoju. Visoko obrazovanje
mladi najcesce sticu u Novom Sadu koji je najblizi univerzitetski centar.

Po podacima Republi¢kog zavoda za statistiku, u opstini je eviden-
tan demografski pad (izmedu dva popisa, od 2002. do 2011. godine, broj
stanovnika je opao za preko 5.000). Takva situacija se odraZzava na sma-
njenje broja ucenika, zbog cega sve veci broj nastavnika ima teskoce sa
normom casova, te moraju ,,dopunjavati” norme radom u vise Skola (rad
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u vise skola smatramo jednom od najnepovoljnijih pozicija kada je kvali-
tet rada nastavnika u pitanju).

S druge strane, u poredenju sa drugim opstinama slicne velicine,
opstina Backa Palanka ima solidne ekonomske parametre, sto ovaj grad
moZe Ciniti dobrim mestom za Zivot. Zadatak skola je da, kroz dobro
obrazovanje, podrze napredak opstine kroz skolovanje kompetentnog ka-
dra za lokalno trziste rada. Prosvetni radnici Backe Palanke unapreduju
obrazovnu praksu intenzivnim stru¢nim usavrsavanjem. U prilog tome go-
vori podatak da su nastavnici Backe Palanke bili pioniri elektronskog uce-
nja u nasoj zemlji i da iz ovog grada potice znacajan broj akreditovanih
obuka. | udruzenje ,Slovo” nastalo je iz entuzijazma nastavnika koji se
ve¢ duze vreme bave strucnim usavrsavanjem.

Predmet i cilj istrazivanja

Predmet istrazivanja su stavovi prema inkluzivnom obrazovanju (10)
nastavnika osnovne skole i roditelja uc¢enika osnovne skole. Cilj istraziva-
nja je sticanje uvida u stavove nastavnika i roditelja prema inkluzivnom
obrazovanju.

Razlog zbog kojeg istrazujemo stavove je opazanje da nastavnici,
kao i mnogi roditelji, pozitivho govore o inkluziji, dok, s druge strane, u
samoj realizaciji inkluzije evidentiramo manjak entuzijazma. Zbog toga
pretpostavljamo da je prihvatanje inkluzije vise na deklarativhom nego
na sustinskom nivou. Objasnjavamo to ,krnjim” stavom, stavom koji
nema sve komponente koje stav treba da ima (kognitivhu, emocionalnu
i konativnu). Smatramo da pravo prihvatanje i proaktivan odnos prema
inkluziji mogu imati samo one osobe koje inkluzivno obrazovanje svrsta-
vaju u okvir etickih vrednosti.

Ovim istrazivanjem Zzeleli smo da saznamo da li roditelji i nastav-
nici zaista razumeju sam inkluzivni diskurs i da li je inkluzivnost svrstana
u rang stavova koje mozemo nazvati vrednostima, tj. koliko u njihovom
vrednosnom sistemu korespondira sa ostalim vrednostima poput jednako-
sti, pravde, humanosti i sl. Rezultati ispitivanja da¢e smernice za dalji
akcioni plan u pravcu boljeg razumevanja i otklanjanja predrasuda pre-
ma inkluzivnhom obrazovanju.

Istrazivanje treba da odgovori na sledeca pitanja: 1) da li nastavni-
ci i roditelji imaju pozitivan ili negativan stav prema inkluzivhom obrazo-
vanju; 2) da li su stavovi utemeljeni na etickim vrednostima i da li imaju
dimenziju proaktivnosti; 3) koliko su stavovi nastavnika i roditelja sli¢ni,
odnosno razliciti i 4) prema kojim aspektima inkluzivnog obrazovanja na-
stavnici i roditelji iskazuju sumnju.
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Metod

Prikupljanje podataka izvedeno je uz pomoc¢ kreirane skale proce-
ne Likertovog tipa i primenom fokus grupa.

Skala procene. - Skala procene Likertovog tipa izabrana je kao te-
hnika koja spada medu najprimerenije za ispitivanje stavova. Petostepe-
na skala daje ispitanicima mogucnost da definisu intenzitet stava. Krei-
rani instrument se sastoji od 30 stavki koji obuhvataju kognitivni, emoci-
onalni i konativni aspekt stava prema inkluzivhom obrazovanju. Uradene
su paralelne verzije za nastavnike i roditelje prilagodene za svaku grupu
ispitanika. Instrument je primenjen u elektronskoj i papirnoj verziji (po
izboru ispitanika).

Tabela 1. Uzorak ispitanika koji su popunili skalu

Nastavnici
Zanimanje Pol Radni staz I.SkUStY(.) sa
inkluzijom
nastavnik 93 |musko | 25|do 5 godina 10 nema 50
ucitelj 44 |zensko | 112|6-15 godina 57 ima 87
16-25 godina 43
vise od 25 godina 27
Roditelji
Uloga Starost Obrazovanje Zaposlenje I:zodatna
podrska za dete
otac 27|do 30 godina | 2|osnovno 1| zaposlen 86 [ne 89
majka 73|31-40 godina | 53|srednje 43| nezaposlen | 16 |da 13
staratelj | 1]|41-50 godina | 42|visoko 58
vise od 50 5
godina

Fokus grupe. - Koris¢enje tehnike fokus grupe imalo je za cilj da
dopuni, pojasni i konkretizuje podatke dobijene skalom procene. Intervju
je uraden u dve fokus grupe ¢iji su ucesnici bili roditelji i nastavnici iz tri
osnovne Skole. U obe fokus grupe postavljana su pitanja sa istom temom: o
saznanjima, razumevanju, iskustvima, preprekama i dobitima koje inkluzija
nosi. Pitanja su realizovana u pet krugova (za svaku temu realizovan je po
jedan krug u kojem je svaki ucesnik imao priliku da iznese svoje misljenje).

Pri formiranju grupe nastavnika za fokus grupe zadovoljeni su sle-
deci kriterijumi: a) da budu obuhvaceni predstavnici sve tri Skole koje su
ucestvovale u istrazivanju; b) da ucestvuju i nastavnici i ucitelji iz svake
skole; c) da budu obuhvaceni nastavnici i ucitelji sa pretpostavljenim
pozitivnim, i negativnim stavom prema inkluziji.

Pozvano je 13 nastavnika, a odazvalo se 10. Struktura grupe na-
stavnika je bila sledeca:
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Tabela 2. Ucesnici fokus grupa

kola Nast. predm. Ucitelji Prerostavka o stfavu
] nastave pozitivan | negativan
0S ,,Sveti Sava” 2 3 3 2
0S ,,Vuk Karadzi¢” 3 2 1
0S ,,Desanka Maksimovi¢” 2 1 1
Uk 4 6 6 4
upno 0

Pri formiranju grupe roditelja vodilo se racuna o sledeé¢im kriteri-
jumima: a) da budu zastupljeni i ocevi i majke i b) da budu obuhvaceni
roditelji razlic¢itog obrazovnog profila i razlic¢itih godina starosti.

Medu roditeljima dvoje je bilo u svojstvu i roditelja i nastavnika.
Medu ispitanicima je bio i bracni par sa dvoje dece od kojih je jedno
dete sa Daunovim sindromom. Pozvano je 12 roditelja, a ucestvovalo je
13, jer su dosli supruznici.

Tabela 3. Obrazovna i starosna struktura
roditelja koji su ucestvovali u istrazivanju

Skola Otac | Majka - RO(_j]telJ] - Broj dece u
Godine starosti | Strucna sprema porodici
1 45 srednja 2
1 39 srednja 2
1 32 srednja 3
0§ , Sveti Sava” 1 40 visoka 8
1 37 visoka 2
1 41 srednja 1
1 29 visoka 2
1 36 doktorat 2
0§ ,Vuk Karadzi¢” 1 28 srednja 1
1 48 visoka 3
. 1 32 srednja 2
Makamonn 1 5 [sredma :
1 39 srednja 2
Ukupno 3 10
13

Istrazivacki nalazi

Rezultati skale procene. - Skala je obuhvatala 30 ajtema. Nakon
izraCunavanja korelacije ajtem-total, 7 ajtema eliminisano je iz dalje
obrade zbog nediskriminativnosti.
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Izracunat je skor za svakog ispitnika. Za svaku grupu unutar uzorka
izvedene su aritmeticka sredina, standardna devijacija, medijana, mi-
nimalne i maksimalne vrednosti. Za svaki ajtem izraCcunata je aritme-
ticka sredina, standardna devijacija i frekvencije za svaki nivo u skali.
Instrument namenjen nastavnicima pokazuje zadovoljavajucu internu
konzistentnost (a=0,639) dok instrument namenjen roditeljima pokazuje
internu konzistentnost na granici prihvatljive (a=0,523). Nakon korekcija,
odnosno izbacivanja ajtema koji najmanje koreliraju sa ukupnim skorom,
interna konzistentost se povecala (a=0,7). Analiza glavnih komponenti
pokazuje da prva glavna komponenta na uzorku nastavnika objasnjava
33% varijanse dok na uzorku roditelja objasnjava 31% Sto nam govori da
je moguce razmisljati o uopstenoj dimenziji pozitivnog stava prema in-
kluziji, pri cemu je izdvojena i druga nezavisna glavna komponenta koja
objasnjava 10% varijanse koja je zasicenija ajtemima koji ukazuju na
pozetivan stav prema inkluziji ali skepticizam u vezi mogucnosti njene
uspesne implementacije.

Zavisna varijabla, stavovi nastavnika i roditelja, iskazani kao uku-
pan skor na skali stavova, uporedivani su kroz medijana test. Izmereni
X2 test je manji od grani¢ne vrednosti, pa zakljucujemo da ne postoji
statisticki znacajna razlika u stavu prema inkluziji izmedu nastavnika i
roditeljaZ.

Tabela 4. Razlike u stavovima prema 10 roditelja i nastavnika

x? test Nivo znacéajnosti Stepeni slobode Grani¢na vrednost
2,824 0,05 1 3,84

Tabela 5. Poredenje rezultata
nastavnika i roditelja prema 10

N M s Med Min Max
Nastavnici 137 3,08 0,71 70 25 114
Roditelji 102 3,21 0,76 74,5 31 113

Aritmeticka sredina datih odgovora obe grupe je nesto iznad 3 (od
mogucih 5), Sto ukazuje na neutralan stav prema inkluzivhom obrazo-
vanju, dok medijana i minimalna vrednost ukazuju na nesto izraZeniju
tendenciju roditelja da biraju pozitivnije odgovore od nastavnika.

Kada se uradi analiza koja racuna veli¢inu efekta (Koenovo d), vi-
dimo da postoji mali efekat u korist roditelja (d=0,18) Sto nam govori da
roditelji imaju pozitivnije stavove prema inkluziji od nastavnika sto je
podatak koji zabrinjava.

2 Ovaj test uzima populaciju kao beskonacnu, a nasa ciljana populacija je manja i
odnosi se na skole u Backoj Palanci, pa se u vecoj meri treba osloniti na veliCine
efekta.
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Osim poredenja nastavnika i roditelja, kao najvecih grupa u istrazi-
vanju, posmatran je uticaj sledecih nezavisnih varijabli na stavove prema
inkluzivnom obrazovanju:

- Za nastavnike: ucitelj - nastavnik, pol, radni staz, iskustvo u
inkluzivnoj praksi;

- Za roditelje: otac-majka, starost, obrazovanje, zaposlenje,
iskustvo sa inkluzivnom praksom kroz dodatnu podrsku detetu.

Tabela 6. Uticaj razlicitih faktora
na stavove nastavnika prema 10

Nastavnici

N Stav%n(lar)ema s Med | Min | Max Koenovo d
Nastavnici - ucitelji
Nastavnici 93 3,07 0,69 | 70 25 | 110 011
Ucitelji 44 3,15 0,65 | 71 42 | 114 ’
Pol
Muski 25 2,97 0,54 | 69 40 90
Zenski 112 3,08 0,71 70 25 | 114 0,17
Radni staz
do 5 godina 10 3,09 0,66 | 70 39 | 110
od 6 do 15 godina 57 2,95 0,60 | 69 25 91 0,43’
od 16 do 25 godina 43 3,13 0,61 71 43 | 110 ’
vise od 25 godina 27 3,21 0,60 | 72 46 | 114
Iskustvo sa IOP-om
Da 87 3,11 0,68 | 71 39 | 114
Ne 50 3,05 0,68 | 70 | 25 | 110 0,08

Kada su u pitanju nastavnici, neSto negativniji stav prema in-
kluzivhom obrazovanju imaju muskarci i nastavnici sa 6 do 15 godina
radnog staza. Najpozitivnije stavove prema IO imaju nastavnici sa vise
od 25 godina radnog staza kao i nastavnici pocetnici - ove razlike
su veoma izraZene i snazne (d=0,43). Postoji umeren efekat pola na
stavove prema |0 - nastavnice i uciteljice imaju pozitivnije stavove
prem 10 nego njihove kolege suprotnog pola. Takode, ucitelji imaju
pozitivnije stavove prema IO nego nastavnici predmetne nastave, dok
se ispostavlja da samo iskustvo rada sa ucenikom koji ima potrebu za
dodatnom podrskom ima mali efekat na formiranje pozitivnih stavova
prema |O.

3 Veli¢ina efekta uradena je za najvecu razliku izmedu starosnih grupa.
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Tabela 7. Uticaj razlicitih faktora
na stavove roditelja prema 10

Roditelji

| N | M | s | Med | Min | Max | Koenovo d
Majka - otac*
Majka 73 3,23 0,74 75 31 113 0.17
Otac 27 3,11 0,69 74 31 96 ’
Starost®
do 40 godina 55 3,23 0,74 75 31 113 0.01
preko 40 godina 47 3,20 0,74 74 31 104 ’
Obrazovanje®
osnovno i srednje 44 3,20 0,71 74 31 104 0.01
vise i visoko 58 3,21 0,76 74 31 113 ’
Zaposlenje
zaposlen 86 3,21 0,76 74,5 31 113 0.01
nezaposlen 16 3,20 0,71 74 31 104 ’
Da li je detetu pruzana dodatna podrska?
Da 13 3,20 0,74 74 31 104 0.01
Ne 89 3,23 0,74 75 31 113 ’

Kada su u pitanju roditelji, na stavove prema IO ne postoji efekat
zaposlenja, obrazovanja, starosti, pa ni toga da li je neko roditelj de-
teta kome je pruzana dodatna podrska. Ovakvi nalazi otvaraju pitanje
da li je roditeljima poznato Sta se podrazumeva pod 10, kao i koliko
se roditelji ose¢aju kompetentnim da zauzmu razlicite stavove prema
0. Primenjena skala nije obuhvatala pitanja koja se odnose na prirodu
dodatne podrske koju su ucenici dobili, pa se ovi nalazi mogu tumaciti
sa rezervom. Postoji verovatnoca da se radi o manjim i jednostavnijim
intervencijama koje roditelji ne vide kao posebno znacajne, jer od in-
kluzije ocekuju mnogo vecu promenu. Takode, postavlja se pitanje koli-
ko su roditelji bili ukljuceni u planiranje i realizaciju inkluzivnih mera.
No, i pored ovih nedoumica, moZe se postaviti pitanje razumevanja, pa
i vrednosnog okvira koji eventualno moze uticati na stavove prema IO.
Ipak, efekat pola postoji i majke imaju generalno pozitivnije stavove
prema I0.

Dalje, analizirani su odgovori na pojedinacnim ajtemima. U tabeli
su prikazane aritmeticke sredine odgovora nastavnika i roditelja.

4  Jedan staratelj nije obraden, jer nije poznat pol (propust u upitniku).

5  Zbog malog broja roditelja u grupi namladih i najstarijih, te grupe su objedinje-
ne u susedne kategorije (do 30 godina + od 31 do 40 godina; od 41 do 50 godina
+ preko 50 godina).

6  Jedan roditelj sa osnovnim obrazovanjem spojen je u susednu grupu sa srednjim
obrazovanjem.
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Tabela 6. Aritmeticke sredine na ajteme
sa upitnika na uzorku roditelja i nastavnika na petostepenoj
Likertovoj skali (veci skor znaci vece slaganje sa tvrdnjom).
Nastavnici | Roditelji
1. Inkluzija je dobra samim tim Sto je humana. 3,16 3,54
2. Inkluzivni proces je dobar za drustvo koliko i za 321 351
pojedinca. ’ ’
4. Za decu bez teskoca je korisno da se druze sa decom 380 419
kojoj je potreba dodatna podrska. ’ ’
5. Deci kojoj je potrebna dodatna podrska je bolje u 2.09 2.10
specijalnoj skoli. ’ ’
6. Skole su sposobne da podrze svu decu, pa i onu sa 234 2.37
smetnjama. ’ ’
7. Uvazavanje specifi¢nosti i razvojnih potreba svakog deteta 2.84 2.63
moguce je sprovesti. ’ ’
8. Odrasli mogu uticati na to kako ¢e dete sa smetnjama biti
g < 4,01 4,15
prihvaceno od vrsnjaka.
9. Ne bi mi smetalo da u mom odeljenju bude dete kojem je 345 362
potrebna dodatna podrska. ’ ’
10. Deci kojoj je potrebna dodatna podrska potrebnija je 2.25 230
podrska vrsnjaka nego struc¢njaka. ’ ’
12. Nase drustvo ce postati spremno za inkluziju. 2,64 2,83
13. Prihvatanje deteta sa potrebom za dodatnom podrskom
u najvecoj meri zavisi od stava nastavnika prema inkluziji i 3,45 3,47
tom detetu.
16. Inkluzija vise pruza nego Sto kosta. 2,77 2,89
18. Inkluzija uti¢e na umanjenje strahova i predrasuda. 3,67 4,11
19. Prisustvo deteta kojem je potrebna dodatna podrska ne 2.73 254
ometa drugu decu u ucenju. ’ ’
20. Spreman/na sam li¢nim angaZovanjem da doprinesem 3.47 342
razvoju inkluzivnog obrazovanja. ’ ’
21. Negovanjem inkluzivhog obrazovanja smanjujemo 348 373
diskriminaciju i nasilje u drustvu. ’ ’
22. Inkluzija omogucuje da osobe sa tesko¢ama privreduju i 3 48 353
ucestvuju u drustvenom dohotku. ’ ’
23. Za decu sa smetnjama nije dobro da su u redovnim 3.03 285
Skolama, jer mogu biti odbacena od druge dece. ’ ’
24. Kroz interakciju sa decom iz osetljivih grupa, druga deca 375 389
Ce postati osetljivija na tude potrebe. ’ ’
26. Svako dete moZe da uci i napreduje. 4,36 4,34
27. Inkluzija nije samo jos jedna besmislica koja nam je 2.94 337
dosla sa zapada. ’ ’
28. Skolsko osoblje ima dovoljno kompetencija za rad sa 1.80 2.25
decom sa smetnjama. ’ ’
30. Nastavnici mogu posvetiti dovoljno vremena drugoj deci 212 2.25
ukoliko u odeljenju imaju dete sa smetnjama. ’ ’
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| nastavnici i roditelji su pozitivan odnos prema inkluzivhom obra-
zovanju iskazali ¢es¢im biranjem pozitivnih odgovora kod ajtema:

- Odrasli mogu uticati na to kako c¢e dete sa smetnjama biti pri-
hvaceno od vrsnjaka.

- Za decu bez teskoca je korisno da se druZe sa decom kojoj je
potreba dodatna podrska.

- Inkluzija uti¢e na umanjenje strahova i predrasuda.

- Kroz interakciju sa decom iz osetljivih grupa, druga deca ce
postati osetljivija na tude potrebe.

- Svako dete moZe da uci i napreduje.

Sa druge strane, sumnjicavost prema inkluziji iskazali su slazudi se
sa slede¢im tvrdnjama:

- Deci kojoj je potrebna dodatna podrska je bolje u specijalnoj
skoli.

- Deci kojoj je potrebna dodatna podrska potrebnija je strucna
pomoc¢ nego prisustvo vrsnjaka.

- Skolsko osoblje nema dovoljno kompetencija za rad sa decom sa
smetnjama.

- Nastavnici ne mogu posvetiti dovoljno vremena drugoj deci uko-
liko u odeljenju imaju dete sa smetnjama.

i neslazuci se sa tvrdnjom:
- Skole su sposobne da podrZe svu decu, pa i onu sa smetnjama.

Ukoliko obratimo paznju na sadrzaj navedenih ajtema, namece se
zakljucak da nastavnici i roditelji imaju pozitivniji stav kada je u pitanju
»etika” inkluzije, dok negativniji stav ispoljavaju onda kada je u pitanju
sama realizacija inkluzivnog obrazovanja. Posebno je indikativno da je
najnizu ocenu imala tvrdnja ,,Skolsko osoblje ima dovoljno kompetencija
za rad sa decom sa smetnjama”, i to bas od strane nastavnika. Ovaj po-
datak ide u prilog tvrdnjama da je jedna od najvecih smetnji inkluzivhom
obrazovanju osecaj neadekvatnosti nastavnika. Prva glavna komponenta
je pozitivno zasicena afirmativnim stavovima prema inkluziji i negativno
zasi¢ena tvrdnjama koje se odnose na prakticne aspekte realizacije, dok
je druga glavna komponenta najzasicenija ovim ajtemima. U faktorskoj
analizi sa rotiranim faktorima, prvi i drugi faktor negativno koreliraju
(-0,424), sto ukazuje da su oni nastavnici koji imaju pozitivne stavove
prema IO manje skloni da procene svoje kapacitete kao nize za njeno
uspesno sprovodenje.

Posto se inkluzija Cesto dozivljava kao proces koji je usmeren na
pojedinca, radi njegove dobrobiti, zanimalo nas je kako nastavnici i rodi-
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telji razumeju opstedrustvenu dobrobit od inkluzije. Zanimljivo je da su
roditelji iskazali pozitivniji stav.

Grafikon 1. Rezultati na ajtemu 2 za nastavnike i roditelje
2. Inkluzivni proces je dobar za drustvo koliko 1
za pojedinca
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Grafikon 2. Rezultati na ajtemu 18 za nastavnike i roditelje

18. Inkluzija utiCe na umanjenje strahova i
predrasuda.
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Kada je u pitanju motivacija nastavnika i roditelja da podrze inklu-
zivno obrazovanje, odgovori su slicni i ¢es$ce pozitivni. Ajtem 9 sadrzao
je paralelne tvrdnje za nastavnike i roditelje i u velikom delu ciljan je
na emocionalnu komponentu stava. | ovde je uocljivo da roditelji nesto
cesce biraju pozitivne odgovore.

Kako je skola agens promene u stavovima i vrednostima, podatak
da negativnije stavove prema 10 imaju nastavnici u odnosu na roditelje
je podatak koji zabrinjava i mozZe da predstavlja znacajnu teskocu u si-
stemskim naporima da se skola u vecoj meri prilagodi potrebama svakog
deteta, od one dece koji imaju potrebe za dodatnom podrskom do daro-
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vite dece koja takode imaju zakonsku mogucnost da rade prema individu-
alizovanom planu rada.

Grafikon 3. Rezultati na ajtemu 20 za nastavnike i roditelje
20. Spreman-na sam li¢nim angaZovanjem da
doprinesem razvoju inkluzivnog obrazovanja.
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Grafikon 4. Rezultati na ajtemu 9 za nastavnike i roditelje

9. Ne bi mi smetalo da u mom odeljenju bude
dete kome je potrebna dodatna podrska
9. Ne bi mi smetalo da moje dete sedi u klupi sa
detetom kome je potrebna dodatna podrska
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Rezultati fokus grupa

Saznanja o inkluziji. - Nastavnici su se o inkluziji najvise informi-
sali unutar Skole, od drugih kolega ili Skolskih timova. Kao izvor saznanja
navode se i seminari i projekti, zatim internet i razni li¢ni kontakti. Okvir
saznanja koji pominju uglavnhom se odnosi na fragmente zakonskih rese-
nja (pravo na pedagoskog asistenta, uticaj na broj ucenika u odeljenju,
pravo roditelja da donese odluku gde ce se dete obrazovati i sl.). Na
njihovu informisanost je najvise uticala potreba posla koji obavljaju (za-
htevi Skole i stru¢no usavrsavanje), a najmanje mediji.
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Roditelji su o inkluziji saznavali neformalnim putem, od prijatelja,
usmenim informacijama od prosvetnih radnika, a na nivo informisano-
sti uticala je licna potreba. Roditelji koji imaju dete kome je potrebna
dodatna podrska tragali su za informacijama i ukljucili su se u rad udru-
Zzenja za pomoc. Informisanost roditelja se moze svesti na najosnovnija
znanja: da je inkluzija uvedena u skole, da podrazumeva drugaciji nacin
rada sa decom, da nastavnici imaju pravo na pomocnika i sl.

Ove grupe ispitanika navode mali znac¢aj medija za informisanje o
ovoj temi, mada se povremeno pominje internet.

Razumevanje procesa inkluzije. - Obrazlazu¢i kako razumeju in-
kluziju, nastavnici navode pokusaje definisanja inkluzije i smeStanja u
poznate okvire: spada u ljudska prava i daje Sansu svima, socijalizacija
dece sa posebnim potrebama, osposobljavanje dece za Zivot da bi bilo
lakse i njima i drugima koji brinu o njima,... Kao razloge za uvodenje
inkluzije nastavnici navode socijalizaciju, postovanje licnosti, toleranci-
ju, otkrivanje maksimuma svakog deteta, ali i potrebu za menjanjem
svesti, zbog smanjenja diskriminacije i marginalizovanja pojedinih grupa
i zahtev Evropske unije. Odgovori roditelja su vise emotivno obojeni, oni
uglavnom ne znaju da objasne zbog Cega je inkluzija uvedena, niti sta je
krajnji cilj. Inkluziju uglavhom razumeju kao human gest koji treba da
omoguci da se svi osecaju dobro i da skladno funkcionisu.

Iskustva. - U iznoSenju iskustava, nastavnici su se vezivali za kon-
kretno dete sa kojim su radili. CeS¢e su isticali pozitivne aspekte: pozi-
tivan uticaj na drugu decu koja su postala solidarnija i empaticna, na-
predovanje deteta koje se obrazuje prema merama individualizacije ili
IOP-u i uspesno zavrsavanje i srednje skole.

Kao negativna iskustva navedena su to Sto neka deca nisu uspela da
se ukljuce i pored svih pokusaja skole, zatim projekti NVO koji se decom
bave dok se ne zavrsi projekat, a zatim sve pada u zaborav, jer nastavnici
ne preuzimaju odgovornost da nastave sa onim sto su naudili u projekti-
ma, odsustvo uvida i informacija u pravu prirodu oste¢enja kod deteta,
prilika u kojima zivi, kao i izveStavanje o tome da se ucitelji osecaju kao
da su prepusteni sami sebi.

Nastavnici nemaju Siru sliku o uspesnosti inkluzije u drugim skola-
ma i u zemlji. Ipak, oslanjajuci se na licne impresije uglavnom se slazu
da nije dovoljno uspesna, nalazedéi uzroke van sebe. Takode, navedeno
je da nastavnici ne promisljaju o inkluziji dok ne dobiju konkretan pro-
blem. Roditelji, kao pozitivna iskustva, navode konkretne primere o deci
i nastavnicima koji su li¢cnim zalaganjem uspeli da stvore podsticajnu,
sigurnu i pozitivnu klimu u grupi. Medutim, navedeni su i primeri neus-
peha, gde je dete, i pored pokusaja i zalaganja nastavnika, prebaceno
u specijalnu skolu. Jedna majka je iznela nezadovoljstvo, jer je njeno
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dete u odeljenju sa detetom sa autizmom i detetom sa poremecajem u
ponasanju. | pored svesnosti o pozitivnim aspektima zajednickog odrasta-
nja za njeno dete, ipak istiCe da ostala deca trpe zbog ovakve situacije.
Roditelji nemaju informacije o uspesnosti inkluzije, pretpostavljaju da je
viSe uspesna nego ne i da zavisi iskljucivo od zalaganja nastavnika.

Glavne prepreke procesu inkluzije. - Nastavnici, kao najvaznije,
vide sledece prepreke: nespremnost drustva, izostanak podrske, neo-
premljenost Skola, nepostojanje podrske za nastavnike, nedovoljan broj
pedagoskih asistenata, pratilaca, strah roditelja da ce njihovo dete biti
zanemareno, nesaradnju roditelja, preopterecenost nastavnika dokumen-
tacijom, brojem ucenika, programom i lose zakonske regulative.

Resenja vide u organizovanoj brizi drzave, opremanju skola i sma-
njenju broja ucenika. Roditelji su identifikovali slicne prepreke, ali po-
minju i neznanje i neobavestenost i nedostatak strucnog kadra. Resenja
vide u zaposljavanju defektologa, vise sredstava za organizaciju nastave,
edukaciji roditelja.

Dobiti od inkluzije. - Nastavnici prepoznaju da u procesu inkluzije
svi ucesnici imaju dobiti, kao i celo drustvo. Medutim, navedene dobiti
opisuju frazama: pojedinac koji moZe da se brine o sebi, ukljuci se u
aktivan Zivot, vestine za Zivot koje ne bi razvio u izolavonom okruZenju.
Roditelji uglavnom navode pojedinacne dobiti, iz pozicije pojedinacnog
deteta, dok opostedrustvene dobiti ne prepoznaju.

Zakljucak

Rezultati istrazivanja pokazali su da izmedu nastavnika i roditelja
postoji znacajna razlika u stavu prema inkluziji i da je generalni stav
uglavnom neutralan i voden licnim iskustvima i pozicijama, a ne etickim
merilima (ili drugim drustvenim, npr. ekonomskim merilima), pri ¢emu
podatak da roditelji imaju pozitivnije stavove jeste nesto Sto zabrinjava.
Fokus grupe pokazale su da obe grupe ispitanika imaju povrsna znanja
i da je interesovanje za problem uslovljeno zahtevima koji se namecu:
nastavniku - ukoliko ima ucenika kome treba podrska, roditelju - ukoliko
ima dete kome treba podrska. Posebnu nedoumicu izaziva nepostojanje
razlike u stavovima roditelja Cije dete je dobijalo dodatnu podrsku u od-
nosu na one Cije dete nije imalo dodatnu podrsku. Ovo stavlja na dnevni
red vise pitanja: koliko roditelji vrednuju preduzete mere, koliko su uop-
Ste ukljuceni u obrazovni proces koji se realizuje sa njihovim detetom,
koliko napora skole preduzimaju da ukljuce roditelje i, na kraju, koliki je
efekat preduzetih mera.

Roditelji i nastavnici prihvataju stavove prema inkluziji u skladu sa
humanim principom, ali ovi stavovi nisu autentican deo njihovog licnog
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sistema vrednosti. O tome govori podatak da je odnos prema inkluziji
i nastavnika i roditelja proaktivne prirode uglavhom na deklarativhom
nivou, jer kao reSenja uglavnom vide sistemska, a ne ona koja se odnose
na licno angazovanje pojedinca. Uocljiv je stav da specijalne skole i de-
fektoloska podrska jos uvek imaju vazno mesto u razumevanju inkluzije.
Nastavnici i roditelji su se u velikoj meri slozili sa tvrdnjom da nastavno
osoblje nema dovoljno kompetencija za rad sa decom sa smetnjama, te
da skole nisu dovoljno spremne da podrze svu decu. Teskoca je u tome
Sto se, kao resenje za ovaj problem ne vidi u ucenju, nego u zaposljava-
nju novog kadra - specijalnog edukatora.

Krajnji zakljucak je da inkluziju, kao opstu ideju, vecina ispitanika
ne relativizuje. Vecini je jasna humana osnova, prepoznaju njenu vezu sa
tolerancijom, smanjenjem strahova i predrasuda i sl. Medutim, ekonom-
ska dobit je sasvim neopazena i ne dovodi se u vezu sa inkluzijom.

S druge strane, sama realizacija inkluzije dovedena je u pitanje,
vidljive su prepreke koje, medutim, nastavnici i roditelji ne dovode u
vezu sa licnim vrednostima i angazovanjem.

U tom kontekstu, kao primarni problemi za plan akcije izdvajaju
se slededi:

- unapredivanje razumevanja filozofije inkluzije. Potrebno je do-
vesti u vezu dobrobit svakog pojedinca i celog drustva sa dobro-
biti osoba sa smetnjama;

- unapredivanje kompetencija nastavnika. Od kljuc¢nog znacaja je
da nastavnici prave razliku izmedu obrazovne podrske i defekto-
loske podrske, odnosno, da se od njih ne ocekuje da rade posao
u domenu rada specijalnog edukatora (dijagnostifikovanje itd.)
vec da se od njih ocekuje da u praksu uvedu aktivnosti interven-
cije koje se ticu iskljucivo nastavnickog posla - individualizaciju
i diferencijaciju nastave, odabir razlic¢itih metoda, prilagodava-
nje materijala za nastavu i ucenje itd. S druge strane, uputno
je da ovladaju osnovnim znanjima i vestinama vezanim pojedine
smetnje, Sto bi ima dalo odredenu dozu sigurnosti.

Predlozi za intervenciju

Na osnovu rezultata istrazivanja kreirali smo ,,Malu Skolu inkluzije”
koja nastoji da ukloni ili smanji kljucne barijere u nasoj sredini koje se
odnose na uspesno sprovodenje inkluzivnog obrazovanja.

Mala skola inkluzije. - Akcija ce trajati Sest sedmica i sadrzace
aktivnosti usmerene na tri ,,nivoa”:
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- Javnost (radi sto veceg ,,zahvata” populacije i kreiranja dobre
opste klime) - najvedi nivo opstosti.

- Nastavnici i roditelji (radi obezbedivanja saradnje i situacije u
kojoj ce biti moguce zajednicko ucenje o inkluziji). Ucesnici c¢e
biti izabrani ciljano, na osnovu rezultata istrazivanja - srednji
nivo opstosti.

- Nastavnici (kao grupa kojoj su potrebna najspecificnija znanja)
- najnizi nivo opstosti.

- Upoznavanje nastavnika sa postojecim obukama i sistemom podr-
ske koji vec postoje, npr. Mreza za inkluzivno obrazovanje, itd.

Aktivnosti ce biti struktuirane tako da uti¢u na one aspekte stava
koji su se u istrazivanju pokazali manjkavim. Izbegavace se fokus na emo-
cionalnoj komponenti, koji je, po procenama autora ovog istrazivanja,
ponekad prenaglasen, pa se inkluzija prihvata kao humano nacelo koje
ima izvor u empatiji, a ponekad i u sazaljenju, sto smatramo loSim kon-
ceptom. Zelimo da, umesto poruke o uskracenosti, posaljemo poruku da
osobe sa smetnjama mogu viSe nego Sto mislimo i da, kao i svi gradani,
imaju pravo i obavezu da rade, stvaraju i ucestvuju u Zivotu zajednice.

Globalni plan akcije

TEMA SADRZAJI ucesTALOST  SILINA RAZLOG  OCEKIVANI EFEKAT
Cujtei Kratki prilozi na Jednom Javnost Nerazumevanje Promena stava. Visi
pocujte lokalnoj televiziji, nedeljno dimenzije nivo razumevanja.

radiju ili novinama tokom Sest opStedrustvene  Dovodenje u vezu
o iskustvima drugih sedmica dobrobiti. ekonomske dobiti
zemalja, o Skolovanju sa inkluzijom.
i zaposljavanju osoba
sa smetnjama i sl.
Ponovo Zajednicko gledanje  tri puta, Nastavnici Nerazumevanje Emotivna priprema,
radi filma i diskusija - tri 1. 3. 5. i roditelji, potencijala shvatanje
bioskop filma po izboru, npr.  sedmica zajednicka osoba sa mogucnosti i
Moje levo stopalo (My aktivnost ~ smetnjama. potreba osoba sa
Left Foot - The Story smetnjama.
of Christy Brown),
Film o Helen Keler
(The Miracle Worker)
ili neki drugi.
Slika od Radionice sa tri puta, Roditelji i Stvaranje Roditelji saznaju
hiljadu roditeljima i 2. 4. 6. nastavnici, saradnicke kakvi su strahovi
reci nastavnicima u kojima sedmica zajednicka klime koju su nastavnika,
ucestvuju roditelji aktivnost  nastavnici istakli nastavnici
dece sa smetnjama. kao kljucnu, osvescuju probleme
Njihova iskustva, a koja Cesto i potrebe roditelja

dobiti i teskoce. izostaje
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CILJNA

TEMA SADRZAJI UCESTALOST ooy RAZLOG OCEKIVANI EFEKAT
Pokazi  Savetovanje sa tri puta, Nastavnici Nesigurnost i Dobijanje
mi kako struénjacima iz Skole 1. 2. 3. odsustvo strucnih konkretnih
za decu sa smetnjama sedmica znanja jedan su odgovora,
u razvoju: odgovori od razloga koji  konkretnih
na pitanja prisutnih stvaraju otpor i  uputstava i tehnika,
nastavnika plase nastavnike osnazivanje
Kad se  Savetovanje - kako dva puta, 4. Nastavnici Komplikovana Nastavnici su
nase napraviti IOP i 5. sedmica dokumentacija  osposobljeni da
ruke izgraditi procedure i nejasne timski izraduju IOP
sloze unutar skole procedure
stvaraju otpor
kod nastavnika
Kraj, a  Zavrsno druzenje. 6. sedmica  Svi
pocetak Retrospektiva. Utisci. ucesnici
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Osnovna skola ,,Matko Vukovi¢”, Subotica

VRSNJACKA EDUKACIJA | PODRSKA

Uvod

U osnovnoj skoli ,,Matko Vukovi¢” iz Subotice nastava se odvija na
podrucju dve mesne zajednice u Cetiri objekta. Centralna zgrada je name-
njena ucenicima od V do VIl razreda. U objektima ,,Gat” i ,,Mali Bajmok”
nastavu pohadaju ucenici od | do IV na srpskom, srpsko-engleskom i hrvat-
skom nastavnom jeziku. U Cetvrtom objektu odvija se fizicko vaspitanje.
Skolske 2014/2015. godine nastavu pohada 645 ucenika rasporedenih u 36
odeljenja, 20 nizih i 16 visih. Ukupan broj zaposlenih je 86 od kojih 60 cini
nastavno osoblje. Nasa Skola oslikava multinacionalni i multikonfesionalni
karakter Subotice. Od obaveznih izbornih predmeta zastupljeni su gradan-
sko vaspitanje i verska nastava tri verske zajednice - katolicki vjeronauk,
pravoslavni katihizis i islamski vjeronauk. Oko 60% ucenika skole pohada
versku nastavu. Formirane su dve grupe produzenog boravka. Od izabranih
izbornih predmeta izvdajamo madarski jezik i bunjevacki govor.

Nasu skolu pohada puno ucenika koji imaju potrebu za dodatnom
obrazovnom podrskom, a u najvecoj meri ucenici iz siromasnih porodica i
porodica koje se Cesto sele i u kojima se ne govori srpski jezik, odnosno
jezik na kojem se izvodi nastava. Jednu trecinu ukupnog broja Cine uce-
nici ¢iji je maternji jezik romski.

Skola, u cilju poboljsanja kvaliteta vaspitno-obrazovnog procesa,
sprovodi projekat pod nazivom ,,Knockout Dropout”. Projekat je podrzala
decja fondacija Pestalozzi iz Svajcarske, a realizujemo ga u partnerstvu sa
Edukativnim centrom Roma iz Subotice. Ovim projektom pruzamo podrsku
ucenicima koji su pod rizikom da napuste skolu, a nalaze se u drugom
obrazovnom ciklusu. Utvrdujemo rizik i obezbedujemo uslove kako bi se
sprovele mere koje ¢e motivisati ucenike da redovno pohadaju nastavu.
U dodatnu nastavu koja se bazira na prilagodavanju potrebama pojedinca
ukljucujemo i ucenike koji imaju Zelju da napreduju u ucenju. Boljim skol-
skim postignu¢em ucenici sami sebi povecavaju Sanse za kvalitetniji nasta-
vak skolovanja na narednom obrazovnom nivou. Nastavnici putem semina-
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ra sticu znanja pomocu kojih unapreduju svoj rad, skolu i nivo postignuca
ucenika. Roditelje savetujemo, usmeravamo i ukljucujemo kao saveznike.
Na ovaj nacin, u procesu razvoja kvaliteta obrazovanja stavljamo akcenat
na unapredenje kompetencija, odnosno znanja, vestina i stavova.

Na dopunskim ¢asovima (srpski jezik, matematika, fizika, hemija, bio-
logija, istorija, engleski jezik) uceniku prilazimo na nacin koji podize njegovo
samopouzdanje, sa postavljanjem zahteva na koje moze uspesno da odgovo-
ri i koji su za stepenicu visi od prethodno savladanog. Casovi su prilagodeni
tako da obezbede potpunu ukljucenost ucenika i zajednicki rad sa svim osta-
lim ucenicima. Ucenici su trazili podrsku u savladavanju gradiva iz predmeta
po njihovom izboru. Bili su pitani za termin koji im najvise odgovara. Ucenici
koji su Zeleli da daju podrsku tokom ucenja svojim drugarima su preuzeli
ulogu mentora, dok su nastavnici nadgledali i usmeravali tok ucenja.

Na osnovu sagledanih potreba ucenika i aktivnosti koje se spro-
vode u nasoj Skoli smatramo da je potrebno da unapredimo postojece i
uspostavimo nove oblike vrsnjacke edukacije u oblasti pruzanja podrske
ucenicima pri usvajanju skolskog gradiva zbog toga Sto:

- razlicitost razvojnog nivoa i nivoa znanja ucenika omogucava/
uspostavlja plodnu razmenu medu njima - svako na svoj nacin
razume neke aspekte fenomena o kome se uci;

- dolazi do povecanja socijalno-kognitivnog konflikta (sukoba ide-
ja) koji rada nove ideje i daje potpuno nova resenja dilema;

- stvara se maksimalna motivacija za ucesce u procesu ucenja;

- uvazavamo i negujemo razlike u gledistima koje na ocigledan
nacin otkrivaju sloZenost i viSedimenzionalnost pojave i

- sukobom ideja omogucavamo praktikovanje dijaloga, razmene,
rasprave i tako omogucavamo formiranje vaznih intelektualnih i
komunikativnih sposobnosti.

Predmet i cilj istrazivanja

Istrazivanjem u okviru projekta ,,Nastavnici - refleskivni istrazivaci
inkluzivne obrazovne prakse” Zeleli smo da se nadoveZeno na projekat
,Knockout Dropout” i da od ucenika prikupimo podatke koji bi nam po-
mogli da Sto kvalitetnije uspostavimo vr$njacku edukaciju i podrsku u
drugom obrazovnom ciklusu nase sSkole. Cilj naseg istrazivanja je, dakle,
unapredenje inkluzivne obrazovne prakse u skoli kroz razvoj vrsnjacke
edukacije. Za potrebe ovog istrazivanja, koristili smo upitnik i intervju.
Namenili smo ih ucenicima jer smo smatrali da je uvek najbolje za rese-
nje pitati one kojih se to resenje neposredno ti¢e. Na ovaj nacin istovre-
meno podsticemo motivaciju za njihovo potpuno ukljucivanje i stvaramo
uslove za kvalitetno sprovodenje istrazivanja.

Upitnikom i intervjuom smo Zzeleli da:
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- ispitamo da li su ucenici spremni da pruze i prihvate podrsku u
ucenju od strane svojih vrsnjaka;

- saznamo koje je mesto i doba dana najadekvatnije kada bi uce-
nici hteli da prime/pruze podrsku vrsnjaka;

- vidimo da li postoje ogranicenja, odnosno da li postoje posebne
grupe ucenika kojima bi ucenici pruzali podrsku i

- saznamo da li ucenici veruju da trud i rad donose bolje posti-
gnuce, vece znanje.

Metod

Svi ucenici od V do VIl razreda su bili informisani o planiranom an-
ketiranju i ono se baziralo na principu dobrovoljnosti, sto znaci da su u
ovom istrazivanju imali priliku da ucestvuju oni ucenici koji su zeleli da
pruzaju mentorsku podrsku ili su smatrali da imaju potrebu za dodatnom
podrskom pri ucenju. Upitnik za ucenike - potencijalne vrsnjacke men-
tore sadrzi 10 pitanja od kojih je osam sa ponudenim odgovorima, jedno
pitanje je dato u vidu skale, a jedno je bilo otvorenog tipa. Namenjen
je ucenicima koji imaju bolje skolsko postignuce i koji su u razlicitim
skolskim aktivnostima pokazali da imaju razvijene interpersonalne, or-
ganizacione i druge licne vestine. Broj ispitanika u ovoj grupi je bio 43.
Pored toga, kroz intervju koji je imao 17 otvorenih pitanja, nastavnice
su intervjuisale 30 ucenika koji su vec bili ukljuceni u program podrske
projekta ,,Knockout Dropout” i one koji su zeleli da poboljsaju ocenu u
odredenoj oblasti iz odredenog predmeta.

Istrazivacki nalazi

Kada govorimo o ucenicima koji imaju potrebu za dodatnom podrs-
kom na pitanje da li je ucenik imao problem sa odredenim gradivom u to-
likoj meri da mu je trebala tuda pomo¢, vise od polovine (60%) ispitanih
ucenika smatra da mu je pomo¢ potrebna ponekad, dok 7% smatra da mu
je Cesto potrebna pomoc. Dobijeni rezultati se ne poklapaju u potpunosti
sa nasim polaznim ocekivanjima, odnosno sa nasom procenom iz prakse
da je procenat ucenika kojima je Cesta pomoc potrebna zapravo veci.
Kada je rec o tome kome bi se ovi ucenici najpre obratili za pomo¢, oko
polovine ovih ucenika (52%) su se izjasnili da bi najradije prihvatili podrs-
ku brata i sestre, kao i drugara i drugarice. Potom slede nastavnici (28%
ispitanih ucenika) pa roditelji (16%).

Ucenici koji su potencijalni vrsnjacki mentori, kao odgovor na pi-
tanje kome bi se najradije obratili za pomoc¢, na prvom mestu navode
roditelje (39,5%), pa onda vrsnjake (30,2%). Svega 16% ovih ispitanika
obratilo bi se nastavniku.
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Grafikon 1. Kome se ucenici najradije obracaju za podrsku u uc¢enju?
(odgovori ucenika potencijalnih mentora)

Mama ili tata 17 39,5%

Drug ili drugarica 13 30,2%

Nastavnik 7 16,3%
Neko drugi 3 7%
Nikoga 3 7%

Ucenici koji imaju potrebu za dodatnom podrskom u ucenju su pi-
tani i da li bi voleli da im drugovi i drugarice iz odeljenja ili razreda po-
mognu, na Sta je pozitivan odgovor dalo 92% ispitanih ucenika.

Oko 70% ispitanih ucenika potencijalnih mentora raspoloZeno je da
pomogne vrsnjacima u ucenju (zajednicko ucenje za kontrolni zadatak,
izrada domacih zadataka). Kod 34,9% ucenika ova Zelja je visoko izraze-
na, dok su preostali ucenici uglavnhom spremni za saradnju u vidu podrske
vrsnjacima u ucenju (Grafikon 2) - uglavnom su spremni njih 44% a samo
u nekim situacijama njih 18% (npr. ako je u pitanju najbolji drug ili dru-
garica). Mali broj ucenika uopste nije spreman da pomogne.

Grafikon 2. Spremnost da se pomogne vrsnjacima u ucenju

Da, veoma 15 34,9%
Da, uglavnom 19 44,2%
Samo u"nekim §ituacijama 18.6%
(najbolji drug ili drugarica) ’
Ne, uopste ne bih 1 2,3%

Pitali smo ove ucenike da li bi se prijavili na konkurs za mentore
volontere koji bi pomagali svojim vrsnjacima u uc¢enju. Odgovori na ovo
pitanje predstavljeni su na Grafikonu 3. Petina ucenika (20, 9% ) se izja-
snila da se ne bi prijavila, 32,6% ucenika je kazalo da nisu sigurni, dok
se 46,5% ucenika izjasnilo da bi se prijavilo da budu mentori u vr$njackoj
edukaciji. lako je procenat ucenika koji nisu sigurni i koji se ne bi prija-
vili da budu mentori vedi od ocekivanog, vise od pola ispitanika je moti-
visano da na neki nac¢in pomogne drugim ucenicima.

Grafikon 3. Spremnost ucenika
da postanu mentori u vrsnjackoj edukaciji
: Da, prijavila/o bih se 20 46,5%
Ne, ne bih se prijavila/o |9 20,9%

Nisam sigurna/an 14 32,6%




72 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

Takode, dosli smo do saznanja da su pre ucesca u ,,Knockout Dropo-
ut” projektu potencijalni vrsnjacki mentori svojim vrsnjacima pomagali
samo u retkim situacijama. Bilo je ucenika koji uopste nisu motivisani za
to. Mentori V i VI razreda su spremniji za saradnju, dok su mentori VII i
VIl razreda sve manje zainteresovani, verovatno zbog pripreme za zavrs-
ne ispite. Tokom realizacije ovog projekta, dosli smo do saznanja da uce-
nici koji su zeleli da pomognu svojim vr$njacima nisu naisli na razume-
vanje svojih roditelja. Oni smatraju da njihova deca mogu i drugacije da
potrose svoje slobodno vreme, Sto moze predstavljati jedan od izazova u
realizaciji intervencije. Imajuci na umu da je ovakva intervencija korisna
i za ucenike mentore, zbog osnazenog razumevanja gradiva i ucenja koje
je najvece kada se nekom drugom prenosi, potrebno je uspostaviti zajed-
nicko razumevanje ovakvog oblika podrske sa roditeljima.

Pre nego sto budemo uspostavili vrsnjacku edukaciju, morali bi-
smo uraditi usaglasavanje oko vremenskog okvira njene realizacije tokom
dana. Ucenici koji imaju potrebu za podrskom u ucenju u velikoj vecini
izjasnili su se za opciju ,,posle nastave”, dok se priblizan broj potencijal-
nih mentora izjasnilo za sva tri termina: pre nastave, posle nastave i za
vreme odmora.

Tabela 1. Poredenje misljenja ucenika o najadekvatnijem
vremenskom okviru pruzanja odnosno prihvatanja podrske
u ucenju u toku nastavnog dana

vremenski okvir uéenj .Ci . . u.éenici —
= potencijalni imaju potrebu za
podrske - 2 .

mentori podrskom u ucenju

pre nastave 37% 0%

posle nastave 23% 92%

za vreme odmora 30% 0%

u nelfom drugom 9% 8%

terminu

Zanimljiv je podatak da gotovo jedna trecina potencijalnih mento-
ra (30%) zeli da pruzi podrsku svojim vrsnjacima za vreme odmora. Ima-
juci u vidu da odmor traje od 5 do 20 minuta ovaj podatak nas navodi na
razmisljanje o vrsti pomoci za koju su ovi ucenici spremni i smatraju da
mogu da pruze - da li je to mozda samo socijalna podrska, a ne i podrska
u ucenju. Shodno tome, namece se potreba za dodatnim informisanjem
ucenika potencijalnih mentora o tome Sta bi se vrsnjacka podrska u nasoj
skoli podrazumevala i, nakon toga, za dodatnim ispitivanjem spremnosti
ucenika da pruze odgovarajucu podrsku.

Ucenici koji imaju potrebu za dodatnom podrskom u ucéenju su se
izjasnili da im je podrska najpotrebnija u savladavanju gradiva iz mate-
matike, njih 38%, potom slede biologija i nemacki sa 17%, engleski sa 12%
i fizika, hemija i srpski sa manje od 10%. Potencijalni vrsnjacki mentori
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su se takode izjasnili o izboru predmeta iz kojih su spremni da pruze
podrsku, na osnovu licne procene poznavanja njegovog sadrzaja. Najveci
broj ucenika je kao prvi predmet iz kojeg bi ponudili pomoc izabrao ma-
tematiku, zatim geografiju, a treca je biologija.

Ovakav izbor se poklapa sa izborom dopunskih casova izdvojenih
predmeta u okviru projekta ,,Knocout Dropout”. Ukrstanjem ova dva re-
zultata dolazimo do poklapanja potreba za dodatnom podrskom jedne
grupe ucenika i spremnosti ucenika potencijalnih mentora za pruzanje
podrske, i to u oblasti matematike i biologije, na kojima bi mogao biti
fokus prilikom intervencije.

Ucenici koji su se izjasnili da su spremni da pomognu vrsnjacima
pitani su kome bi sve pruzili podrsku u u¢enju. Najveci deo njih se opre-
delilo za odgovor ,,svima kojima je potrebna podrska” (43%), potom ,,dru-
garima i drugaricama iz odeljenja” i ,,uenicima iz istog razreda kao i ja”
(po 25%).

Najces¢i motivi koji pokrecu ucenike da pomognu vrsnjacima koji-
ma je potrebna dodatna podrska u ucenju se odnose na socijalni aspekt -
,»Zato Sto tako pokazujem da sam dobar drug/drugarica” (56%), potom nji-
hov licni razvoj - ,,tako mogu da na dobar nacin iskoristim svoja znanja”
(30%) i ,,to je prilika da i ja na zanimljiv nacin utvrdim gradivo” (13%).

Konacno, svi ucenici su izjavili da se trud i rad isplate i da se tako
mogu posti¢i dobri rezultati. Ovakvo uverenje nam je vazno, jer ono po-
vecava Sanse za uspeh, odnosno, vazno je da ucenici uspeh poistovete sa
trudom, a ne sa nepromenljivim unutrasnjim karakteristikama.

Zakljucak

U ovom istrazivanju pokusali smo da odgovorimo na pitanje koliko
su i na koji nacin ucenici spremni da pomognu jedni drugima i da ovu po-
moc prime, kako bismo na sto bolji nacin uspostavili vrsnjacku podrsku.

Ispitani ucenici izjasnili su se da bi najradije prihvatili podrsku bra-
ta i sestre, kao i druga i drugarice, sto je podatak koji ohrabruje, jer
govori da vrsnjacko ucenje jeste pozeljno i prihvaceno medu ucenicima.
Kod vecine ispitanih ucenika koji su identifikovani kao potencijalni vr-
$njacki edukatori postoji spremnost da se pomogne vrsnjacima u ucenju,
a procenat onih koji bi se prijavili na konkurs odslikava realnu zaintere-
sovanost da se pomogne vrsnjacima. Ucenici u V i VI razredu su motivi-
saniji za pruzanje podrske od ucenika VII i VIII razreda. Misljenja ucenika
kojima je podrska u ucenju potrebna i ucenika koji bi je pruzali o naj-
adekvatnijem terminu se u najvecoj meri poklapaju kada je u pitanju
vreme posle nastave. Znacajan deo potencijalnih mentora smatra da je
najadekvatniji termin za vreme skolskog odmora. Ucenici koji su se izja-
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snili da bi pruzili podrsku svojim vrsnjacima u najvecoj meri bi podrsku
pruzili svima kojima je potrebna, potom drugarima i drugaricama iz svog
odeljenja i istog razreda. Najces¢i motivi koji pokrecu ucenike da pruze
podrsku svojim vrsnjacima su socijalna vrednost, kao i licni razvoj. Ovi
podaci su dragoceni za planiranje intervencije koja ¢e obuhvatiti vrsnjac-
ku podrsku, jer ¢emo se na njih oslanjati prilikom motivisanja i obucava-
nja ucenika za ucesée u programu vrsnjacke podrske.

Predlozi za intervenciju

Koraci koje cemo sprovesti u narednom periodu odnose se na infor-
misanje ucenika i roditelja o vr$njackoj podrsci i na organizovanje vrs-
njacke podrske. Vazno je da roditelji u¢enika koji su potencijalni mentori
shvate dobiti od mentorisanja i za svoju decu.

Na Nastavnickom vecu upoznacemo kolege sa rezultatima istraziva-
nja. Naglasicemo da je pocetak skolske godine pravi trenutak da se na-
stavi podrska u ucenju koju smo zapoceli u prethodnom projektu. Uklju-
¢icemo i Ucenicki parlament kao savetodavno telo i stavicemo akcenat na
promociju vrednosti vrsnjacke edukacije. Ukazacemo svim akterima na
njenu dobit, a razredne staresine uciniti najve¢im saveznicima. U skladu
sa dobijenim podacima organizova¢emo vrsnjacku podrsku, a posebno se
posvetiti informisanju potencijalnih vrsnjackih mentora, kako bi najpre
razumeli Sta podrazumeva vrsnjacka podrska i na koj nacin se sprovodi, a
potom se i u sto vecoj meri prijavili da ucestvuju. Imajuci u vidu da nasa
skola sprovodi nastavu u dve smene koje se menjaju na mesecnom ni-
vou, predlog istrazivackog tima, u skladu sa dobijenim rezultatima, bi bio
da se ova aktivnost realizuje posle ¢asova u prvoj smeni, odnosno posle
13h, ali pre casova u drugoj smeni, odnosno pre 13h. U okviru vrsnjacke
edukacije zastupljena bi bila dva predmeta za koje su ucenici iskazali
da imaju potrebu i da su spremni da je pruze, a osim ova dva uskladili
bismo i podrsku u okviru ostalih predmeta prema potrebama ucenika za
dodatnom podrskom u ucenju. Svaki nastavnik bi bio zaduZen za podrsku
uceniku mentoru u okviru predmeta kojeg predaje. Vodilo bi se racuna o
prisustvu ucenika kojima je podrska potrebna. Dezurni nastavnici (u toku
dana) bi bili logisticka podrska vrsnjackoj edukaciji (prosledivanje aktu-
elnih informacija, obezbedivanje slobodnog prostora i ostalo), a podrska
bi se realizovala radnim danima, u centralnoj zgradi u prostorijama koje
bi bile slobodne.
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Osnovna skola ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj”, Purdevo

KARAKTERISTIKE, STAVOVI |
POTREBE UCENIKA POVRATNIKA PO
SPORAZUMU O READMISUJI
U OBRAZOVNI SISTEM

Uvod

Osnovna $kola ,Jovan Jovanovi¢ Zmaj” nalazi se u opstini Zabalj,
u selu Durdevu koje ima nesto manje od 6000 stanovnika. Nalazi se ne-
daleko od Novog Sada, a pripada Juznobackom okrugu. Skola je osnovana
1908. godine i nalazi se u centru sela, okruZzena parkom, a u blizini su
pravoslavna crkva, mesna zajednica, biblioteka, Dom zdravlja i decije
igraliste. Kako je rastao broj stanovnika, rasla je i potreba za novim uci-
onicama, pa je dodatna zgrada sa novih osam ucionica izgradena 1990.
godine. Marta 2010. godine izgradena je i prva fiskulturna sala i jos dve
nove ucionice. Ova tri objekta su na ovaj nacin spojeni u jednu celinu
od 3515 metara kvadratnih. Skola trenutno broji 540 ucenika koji su ras-
poredeni u 28 odeljenja. Sto se ti¢e demografskih karakteristika uc¢enika
u skoli, 67% cine Srbi, 16% Rusini, 16% Romi i 1% ostali. Kada je porodi-
Cni status u pitanju, ucenici uglavnom Zive sa oba roditelja. Kako zbog
geografskog poloZaja sela (u Vojvodini koja je multinacionalna sredina),
tako i zbog demografske strukture, a posebno zbog zajednickih napora
zitelja sela i ljudi zaposlenih u skoli, Skola je veoma negujuca, prihvata-
juca, podrzavajuca i topla sredina. U njoj je veoma razvijena inkluzivna
obrazovna praksa, koja se neprekidno dodatno usavrsava i unapreduje,
sve s ciljem da pruzi ucenicima Sto bolje i kvalitetnije uslove za ucenje,
da im razvije osecaj pripadnosti zajednici, i pruzi pomo¢ u savladavanju
gradiva. Shodno tome i ovo istrazivanje predstavlja inicijativu u pravcu
jacanja inkluzivne skolske kulture.
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Predmet i cilj istrazivanja

U poslednjih nekoliko godina primetili smo da se sve veci broj ro-
ditelja ucenika iz nase Skole odlucuje na odlazak u inostranstvo s ciljem
da poboljsaju kvalitet Zivota i obezbede svojoj deci bolje uslove Zivota.
Boravak u inostranstvu je zakonski ograni¢en najcesce na tri meseca
nakon boravka u azilu, pa se tako veliki broj porodica vraca u Srbiji
kada se suocavaju sa novim izazovima. Jedan od tih izazova je njihova
reintegracija u drustvo, a posebno izazovna je reintegracija ucenika u
Skolu. Sam odlazak u inostranstvo, kao i povratak, Cesto predstavljaju
velike promene za ucenike, pa tako mogu biti veoma stresni za njih.
Pored toga, nije retka situacija gde ucenici tokom boravka u inostran-
stvu uopste ne pohadaju nastavu, pa tako nastavnici imaju izazov da
ove ucenike ukljuce u redovna skolska desavanja i obaveze po njihovom
povratku. U isto vreme, roditelji se cesto odlu¢uju da decu ne ukljuce
u nastavu odmah nakon povratka pa se period pocetka reintegracije u
Skolu neretko oduzi i do mesec i vise dana. Mere podrske koje Skola
pruza ucenicima po povratku iz inostranstva podrazumevaju odrzavanje
dopunske nastave i nastave koja je iskljucivo posvec¢ena nadoknadiva-
nju izgubljenog gradiva. Ipak, Cesto se desava i to da ucenici, iz razli-
citih razloga, ne prisustvuju casovima i aktivnostima namenjenim savla-
davanju propustenog gradiva. Jedan od mogucih razloga zasto ucenici
ne pohadaju dopunsku nastavu i druge aktivnosti, moZe biti i to Sto ih
roditelji u tome podrzavaju, o cemu nam govore dosadasnji uvidi ste-
Ceni kroz interakciju sa roditeljima na roditeljskim sastancima i tokom
individualnih razgovora.

Na osnovu navedenog prepostavljamo da brojni faktori uti¢u na
opadanje ucenicke motivacije za pohadanje, kako redovne, tako i do-
punske nastave, nakon povratka iz inostranstva. To mogu biti po sredi
stresna iskustva, nisko vrednovanje obrazovanja od strane roditelja, pa
i nedovoljne ili neadekvatne mere podrske koje Skola pruza ovim uceni-
cima. U skladu sa tim, kroz ovo istrazivanje, zelele smo da sagledamo i
razumemo karakteristike, stavove i potrebe ucenika povratnika. Takode,
zelele smo da ispitamo na koji nacin i uz ¢iju podrsku mozemo pomoci
ucenicima i nastavnicima da prevazidu problem reintegracije ucenika
povratnika u $kolsko-obrazovni sistem. Zelimo da otkrijemo kako je mo-
guce motivisati ove ucenike da se posvete svojim zadacima, pruziti im u
tome najadekvatniju podrsku i da li i kako obrazovanje moZe da stekne
vecu vaznost u njihovom sistemu vrednosti. Smatramo da navedeni pro-
blem nije samo problem pojedinaca, ucenika i njihovih porodica, vec i
nastavnika i skole koju pohadaju, a takode i problem citavog drustva i
zajednice uopste.
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Metod

0Od tehnika za prikupljanje podataka, za potrebe naseg rada kori-
stile smo intervjue, kako bismo dosle do dubinskih uvida u pojavu i da
bismo prikupile podatke koji su relevantni iz ugla nasih ispitanika. Dodat-
ni razlog je osetljivost teme pa smo smatrale da je individualni intervju
sa ucenicima i roditeljima pogodnija tehnika od fokus grupa. Kako bismo
postigle Sto bolje razumevanje pojave koja je predmet ovog istrazivanja,
intervjuisali smo ispitanike koji, na razli¢ite nacine, ucestvuju u obra-
zovnom sistemu na lokalnom nivou. Tako na$ uzorak cini 16 ispitanika i
to dva ispitanika iz lokalne samouprave - predsednica mesnog odbora i
sekretar mesne zajednice; jedan strucni saradnik u skoli (psiholog); se-
dam ucenika; Sest roditelja. S obzirom na to da su porodice koje odlaze u
inostranstvo najcesce niskog socio-ekonomskog statusa i dolaze iz socijal-
no ugrozenih sredina, ucenici i roditelji koje smo intervjuisale dolaze iz
porodica sa ovim karakteristikama. Jedan od vecih izazova sa kojima smo
se suocile prilikom sprovodenja ovog istrazivanje jeste samo uspostavlja-
nje kontakta sa odabranim porodicama i motivisanje za ucesce u inter-
vjuima. Najcesca prepreka na koju smo naisle je strah da ucesce u istra-
Zivanju moze dovesti do gubitka socijalne pomoci. Mi smo se potrudile
da im objasnimo da to sve radimo kako bismo pomogle njihovoj deci da
zavrse Skolovanje. Drugi izazov za sprovodenje istrazivanja predstavljalo
je motivisanje predstavnika lokalne samouprave za ucesce u istrazivanju.
Neprijatno smo se iznenadile posto smo prvo pokusale da organizujemo
fokus grupu sa predstavnicima lokalne samouprave, ali smo shvatile da od
njih ne mozemo prikupiti dovoljno informacija, jer oni skoro da nisu bili
ni upoznati sa problemom kojim se bavimo. Zbog toga smo se odlucile na
intervju sa dva gore navedena sagovornika, jer su oni bili najupoznatiji
sa problemom kojim se bavimo. Razlog zasto smo ukljucile predstavnike
lokalne samouprave jeste taj sto skola ne moze funkcionisati bez sarad-
nje sa lokalnom zajednicom, pa samim tim ne moze ni pruzati adekvatnu
dodatnu podrsku ucenicima bez saradnje sa relevantnim institucijama na
lokalu.

U prikupljanju podataka, najvise paznje smo obratile na karakte-
ristike ucenika i njihovih porodica, potrebe ucenika, njihovo iskustvo u
azilu i njihovu motivaciju za $kolovanje. Zelele smo da dodemo do poda-
taka na osnovu kojih ¢emo modci da unapredimo razumevanje njihove po-
zicije i da unapredimo postojece oblike podrske ovim ucenicima i ako je
potrebno osmislimo nove. U skladu sa tim, mozemo formulisati nekoliko
istrazivackih pitanja koja su nas vodila tokom procesa.

1. Kako nam dublje razumevanje razloga za odlazak porodica u
inostranstvo moze pomoci u nastojanjima da motivisemo uceni-
ke za pohadanje nastave?
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2. Kako nam dublje razumevanje iskustva ucenika stecenog tokom
boravka u inostranstvu moze pomoci u planiranju dodatne po-
drske po njihovom povratku?

3. Sta su sve 3kola i nastavnici u mogucnosti da urade kako bi podr-
zale ucenike u ucenju i razvoju nakon povratka iz inostranstva?

Istrazivacki nalazi

Istrazivacki nalazi e biti prikazani u skladu sa pitanjima i ciljevima
koji su nas vodili kroz proces istrazivanja. Glavne teme u okviru kojih ce
nalazi biti prikazani su odredeni ovim istrazivackim ciljevima i pitanjima, a
prikupljeni podaci su tumaceni u skladu sa iskustvom i znanjem istrazivaca.

Razlozi odlaska u inostranstvo. - Od vecine roditelja dobile smo
odgovor da je glavna motivacija za odlazak u inostranstvo poboljsanje so-
cioekonomskog polozaja porodice. U zemljama u koje porodice najcesce
odlaze (Nemacka, Svedska, Holandija), socijalna pomo¢ je mnogo veca
nego u Srbiji i uslovi za Zivot su, prema misljenju roditelja, mnogo bolji
nego ovde, sto je ujedno i razlog njihovih visestrukih pokusaja dobijanja
azila odnosno privremenih odlazaka u inostranstvo. Vecina isptanika (ro-
ditelja) Zivi u jako losoj materijalnoj situaciji, bez elementarnih uslova
za zivot. Takode, neki od roditelja izjavljuju da se pored nezaposlenosti
suocavaju i sa problemima fizicke i psiholoske prirode (razlicite smetnje
sa organskom ili psiholoSkom osnovom), pa je tako jedan od motiva za
odlazak u inostranstvo i le¢enje, odnosno bolji uslovi zdravstvene nege.
U ostalim porodicama roditelji su radili najéesce neprijavljeni, kao se-
zonski radnici ili su se bavili trgovinom stoke. Ovi roditelji izjavljuju da
je razlog odlaska u inostranstvo, pored materijalne pomoci (u iznosu od
nekoliko stotina evra po ¢lanu porodice) i ostala pomo¢ koja podrazu-
meva besplatan stan i mogucnost besplatnog sSkolovanja dece. Takode,
spominju da, iako nije naglasen nacionalizam u Srbiji, oni osecaju da su
na neki nacin odbaceni, diskriminisani i smatraju da u Srbiji imaju manja
prava od ostalih. Neki roditelji romske nacionalnosti su rekli: ,,Nasa deca
ne mogu ovde da se zaposle, nisu ni malo prihvaceni u drustvu zato sto
smo mi Romi. Nijedan Rom u nasem selu nije zaposlen. Kad se prijavis
kao Rom, ti si odbacen.” ,,KaZu svi nema nacionalizma u Srbiji, ali ima...
Ja nisam licno osetio na svojoj koZi, ali za posao i sve... gleda se to da
li si Rom ili ne, i kad traZim posao kazZu Sta Ce ti Cigan ovde. Nije mene
niko dirao, ali oseti se to. Ako treba neki posao, na primer, u Novom
Sadu, nema...”.

Odgovori predstavnika lokalne samouprave i stru¢nog saradnika
skole govore o njihovom razumevanju teskog polozaja ovih porodica i
razumevanju njihove potrebe za unapredenjem uslova za Zivot. | pred-
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stavnici lokalne samouprave i strucni saradnik Skole izveStavaju o tome
kako je pracenje ucenika iz porodica koje odlaze u inostranstvo otezano,
jer porodice nisu u obavezi da prijave svoj odlazak, Sto prema misljenju
strucnog saradnika znacajno otezava planiranje dodatne podrske za uce-
nika po povratku.

Na osnovu ovoga, sticemo uvid u uslove u kojima ucenici Zive i u
kojima bi trebalo da uce, rade domace zadatke i unapreduju svoja zna-
nja i vestine. Nazalost, mozemo doneti zakljucak da ovakvi uslovi nisu
previse stimulativni za same ucenike, s obzirom na to da njihove osnovne
egzistencijalne potrebe najcesée nisu zadovoljene. Tako, mozemo posta-
viti pitanje Sta je sve Skola u mogucnosti da ucini kako bi unapredila
uslove za ucenje i razvoj ovih ucenika? Diskusija na ovu temu ce biti data
u narednom poglavlju.

Skolovanje u inostranstvu. - Kada govorimo o nastavku $kolova-
nja u inostranstvu, deca ispitanika su najcesce isla u skolu, pa nam je
ovo pitanje dalo raznovrsne i zanimljive odgovore iz kojih smo mogle
da donesemo vazne zakljucke, kako o motivaciji ucenika za pohadanje
nastave, tako i o planiranju dodatne podrske za ove ucenike po povratku
iz inostranstva. RazliCite porodice imaju razlicita iskustva kada je rec o
skolovanju u azilu. Ova iskustva, prema odgovorima roditelja, zavise od
regulativa na koje nailaze u zemlji u koju su otisli, od Cinjenice da li i u
kojoj meri skola (ili druga institucija) prati i proverava da li ucenici poha-
daju skolu, od samog programa skole, kao i od fizickih uslova stanovanja i
transporta od mesta prebivalista do $kole. Sto su ovi uslovi bolji, veca je
sansa da ucenici redovno pohadaju skolu dok su u inostranstvu. Nazalost,
ima ucenika koji tokom boravka u inostranstvu uopste ne pohadaju skolu,
pa tako ni tokom ovog perioda nemaju podsticaja za ucenje i razvoj.

Ucenici izveStavaju o tome da deca koja pohadaju skolu u azilu
tokom prvih godinu dana uce samo osnove jezika i osnove matematike,
npr. osnovne racunske operacije. Jedan roditelj navodi: ,,Deca tamo nisu
opterecena skolom, nemaju puno za domaci. U Holandiji Sta deca rade u
Cetvrtom razredu to nasi rade u prvom i drugom.” A njihovo dete izjav-
ljuje: ,,Matematika je teska ovde, a tamo sam sve radio kako treba,
bio sam najbolji. Kod njih je peti razred kao kod nas treci”. Na osnovu
odgovora ucenika i roditelja na ovu temu mozemo zakljuciti da je skolski
program za ucenike u azilu u ovim zemljama prilagoden tako da uce-
nicima najpre omogudi sticanje komunikacionih vestina, Sto predstavlja
preduslov za dalje ucenje na nematernjem jeziku. Takode, ucenici na-
glasavaju kako se u Skolama u inostranstvu ,,mnogo vise igraju” nego u
skoli u Srbiji, i kako im se to svidelo. Ovo moze govoriti o tome kako se,
u ovim zemljama, na integraciji ucenika u skolski zivot i vrSnjacku grupu
radi i kroz sportske i druge vannastavne aktivnosti (a ne iskljucivo kroz
prilagodavanje gradiva), a takode vidimo da su neki ucenici zbog toga bili
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motivisani da idu u Skolu. Ove nalaze, takode, smatramo vrednim, jer
nam daju drugadiji pogled na to kako se Skolske aktivnosti mogu planira-
ti/prilagoditi tako da motivisu ucenike za dolazak u Skolu. Kao odgovor
na pitanje ,,To Sto u Nemackoj niste isli u Skolu da li je doprinelo tome
da ovde sad slabo mozete da pratite gradivo?” jedan od ucenika odgo-
vara: ,,Ne bi nam sada bilo lakse jer oni tamo slabo uce matematiku i
to... Tamo prvo godinu dana ucis jezik, pa posle... Nama nisu dali tesko,
samo jezik da u¢imo, odemo na cas, daju nam papir i u¢imo kako se kaze
ptica i to...”. Na osnovu ovog odgovora vidimo da su zahtevi koje se pred
ove ucenike postavljaju po povratku u Srbiju sa njihove tacke gledista
mozda previsoki. Odnosno, to Sto gradivo ,,tamo” nije bilo tesko, mozda
znaci da gradivo koje se od ucenika trazi da nadoknadi po povratku u Sr-
biju zapravo jeste tesko, sto ucenik dozivljava kao nesavladivu prepreku
i samim tim mu opada motivacija za pokusaj savladavanja tog gradiva i
uopste dolaska u sSkolu.

Ukoliko uzmemo u obzir stavove nastavnika o kojima imamo prili-
ku da cujemo svakodnevno, radeci u skoli, kao i propise koji upravljaju
nastavnickim praksama, vidimo veliku razliku izmedu nastavnickih nasto-
janja i ucenickih potreba i uslova za ucenje i razvoj. Nastavnici najce-
sce nastoje, kada se ucenici vrate iz inostranstva, da im omoguce da za
kratak period nadoknade svo gradivo koje su propustili tokom boravka u
azilu. Ako uzmemo u obzir uslove u kojima ovi ucenici zZive i uce, moze-
mo pretpostaviti da oni nisu u poziciji da ubrzano nadoknade sve sto je
propusteno - npr. roditelji ili starija braca i sestre kod kuce najcesée ne
mogu da im pomognu u savladavanju gradiva, a dopunska nastava najce-
$¢e nije dovoljna. Takode, ucenici izvestavaju da je manji obim gradiva
koji su u Skolama u inostranstvu obradivali bio ,,lak”, odnosno oni su te
zahteve videli kao savladive, mogli su da ih ispune. Vazan uvid u to Sta
motiviSe ucenike za pohadanje nastave i ucenje omogudili su takode i
odgovori koji govore o tome kako su im nastavnici posvecivali dovoljno
paznje da savladaju gadivo, osecali su se jednaki sa svima i prihvaceni. Iz
ovoga razumemo da je i emocionalna podrska znacajan motivisuci faktor.
Pored toga, imali su mnogo vannastavnih aktivnosti: plivanje, skijanje,
fudbal, isli su na koncerte, priredbe, u muzej, zoo vrt i sve im je to bilo
besplatno. Jedna majka kaze da je posle svake utakmice, gde im je dete
igralo fudbal, bilo organizovano druzenje za roditelje i decu uz rostilj.
Druga porodica kroz razgovor stalno navodi da se u Srbiji osecaju odbace-
nim, a tamo tvrde da su svi pazljiviji i kulturniji prema njima. Na osnovu
ovoga se, takode, zakljucuje da je jos jedan motivisuci faktor i integra-
cija kroz vannastavne aktivnosti, kao i ukljucivanje roditelja u ucenje i
vannastavne aktivnosti u kojima ¢e se i oni osedati prihvacenim, ravno-
pravnim i samim tim biti motivisani da podrze svoju decu u nastavnim i
vannastavnim aktivnostima.
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Dodatna podrska nakon povratka iz inostranstva. - Kada je u pita-
nju dodatna podrska koja se ovim ucenicima pruza po povratku, u nasoj
skoli se organizuje dopunska nastava, individualno savetovanje od strane
srtucnog saradnika, individualizacija itd. U nastavku ce biti rec¢i samo
o dopunskoj nastavi, s obzirom na to da smo kroz intervjue prikupile
najvise podataka o ovom obliku podrske, koji se iz perspektive razlicitih
ispitanika ¢ini kao najmanje efikasan. Na osnovu sledecih izjava dobija-
mo uvid u to kako ucenici vide ovakvu vrstu podrske. ,,Neki nastavnici su
samo zbog mene organizovali dopunsku”; ,,Malo sam isao na dopunsku
i to mi je pomagalo... Ali me je mrzelo da dolazim na jos Casova, sem
ono Sto moram...” Ono $to mozemo zakljuciti jeste da ucenicima ne od-
govara da posle redovnih casova ostaju i na dopunskoj nastavi. Moze biti
da im je i previse naporno, da ne mogu posle redovne nastave da odrze
paznju i da budu fokusirani na jos nastave, te da zapravo nadoknadivanje
gradiva na dopunskoj nastavi ne predstavlja podrsku, ve¢ samo jos jednu
u nizu obaveza koje moraju da se ispostuju i koje nece biti iskoris¢ene
sa ciljem ucenja i napredovanja. Ukoliko je ovo slucaj, onda bi trebalo
dovesti u pitanje nacin organizovanja dopunske nastave, odnosno posta-
viti pitanje da li bi bilo moguce organizovati i osmisliti dopunsku nastavu
tako da bude prilagodena ucenickim potrebama i mogucnostima i tako da
se na njoj dobro osecaju.

Prema re¢ima strucnog saradnika, ucenici po povratku iz inostran-
stva budu razlic¢ito prihvaceni i posmatrani od strane nastavnika i drugih
ucenika. Najcesc¢e, nastavnici smatraju da ovi ucenici imaju problem sa
disciplinom i da ne postuju pravila ponasanja. S obzirom na to da nastav-
nici nisu bili ucesnici naseg istrazivanja, nismo bili u prilici da steknemo
bolje razumevanje toga Sta nastavnici podrazumevaju pod nedisciplinom
i nepostovanjem pravila, ne mozemo da navedemo konkretne primere
nediscipline, kao ni da na osnovu toga steknemo i prodiskutujemo dublje
uvide. S druge strane, strucni saradnik govori o tome da ih drugi vrsnjaci
prihvataju, odnosno da ovi ucenici nemaju problema sa reintegracijom u
vrsnjacku grupu po povratku iz inostranstva. Imajuci na umu ovaj vazan
uvid, bilo bi korisno uzeti u obzir vrsnjacku podrsku u ucenju kao vid do-
datne podrske ucenicima po povratku iz inostranstva.

Slededi redovi predstavljaju ilustraciju stavova ispitanika prema
obrazovanju, kao i uslova u kojima Zive i zahteva koji se u takvim uslovi-
ma pred njih postavljaju. Sva deca kazu da je bitno obrazovanje, a kada
ih pitamo zasto tako misle kazu da je ono vazno zbog zaposlenja i da im
je za Zivot najbitnije da savladaju jezik i matematiku. Roditelji smatraju
da je obrazovanje vazno, ali smatraju da je i sa njim perspektiva u Srbiji
ogranicena: ,,Obrazovanje je za mene i moju porodicu jako bitno, ali ne
vidim u ovoj zemlji nikakvu perspektivu. Dosta njih znam da su zavrsili
Elektrotehnicki fakultet ili ekonomiju, rade na pumpi, toCe gorivo, Ci-
ste, brisu... A tamo deca Sta god da zavrSe imaju posao i ako nemaju
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posao imaju pomo¢ od 1500 evra.” Ovo su reci jednog roditelja koji ima
zavrsenu osnovnu Skolu i koji je godinama unazad sam odlazio vise puta u
Nemacku i Austriju, zna dobro nemacki i engleski jezik i njegova porodica
je u Srbiji radila i nije primala socijalnu pomo¢. Druga porodica izjavlju-
je da shvataju vaznost obrazovanja zbog buducih licnih prihoda, ali i da
se takode suocavaju sa diskriminacijom i da se oni i njihova deca osecaju
odbacenim i da za njih u Srbiji nema posla. ,,Dete ne sme da se oseca
odbaceno, zato predlaZzemo dajte nam neku bolju perspektivu za decu iz
Srbije da deca ne idu preko. Nasa deca su Srbi i treba da ostanu u Srbiji
da daju doprinos svojoj zemlji. Niko ne bi otisao iz Srbije da se ovde
ukaZe prilika za posao”. Samohrana majka iz najugrozenije porodice koja
je nepismena shvata vaznost obrazovanja i govori nam: ,,Ako ja nisam
iSla u skolu, moje cerke treba da idu i da je zavrse”. Jedna od porodica
ima sledece iskustvo: ,, Troskove hrane i uopste Zivota tamo je pokrivala
njihova socijala tako da nismo bili ni gladni ni Zedni. A da smo ovde u
Srbiji i Zena i ja radili ne bismo mogli da imamo uslove kao sto je tamo
socijalna pomoc¢.” ,,U Srbiji moramo da radimo 24 Casa da deci obez-
bedimo normalan Zivot.” Smatramo da ovi citati dobro ilustruju kako u
uslovima borbe za egzistenciju, obrazovanje, iako visoko vrednovano, ne
mora da bude prioritet.

Zakljucak

Istrazujuci karakteristike, stavove i potrebe ucenika povratnika u
Skolsko-obrazovni sistem, prepoznale smo mnogo ograni¢avajucih faktora
sa kojima se ucenici suocavaju i otvorile smo mnoga pitanja. Stekle smo
uvid u to kako veoma nizak socioekonomski status u kombinaciji sa razli-
¢itim drugim problemima (npr. zdravstvenim) i nedostaju¢om odgovara-
ju¢om podrskom cine uslove u kojima obrazovanje, iako visoko vrednova-
no, ne mora da bude prioritet, i koliko je zapravo tesko u potpunosti se
posvetiti u¢enju kada osnovne egzistencijalne potrebe nisu zadovoljene.
Prepoznale smo da dopunska nastava nije percipirana kao najefikasniji
oblik podrske od strane ucenika i otvorile pitanje mogucnosti njenog dru-
gacijeg planiranja. Takode, prepoznale smo koliko emocionalna podrska
koja dolazi od nastavnika, stru¢nog saradnika ili vrSnjaka, moze pozitivno
uticati na podizanje motivacije ucenika za pohadanje Skole, ucenje i na-
predovanje. Jos jedna vazna stvar koju smo prepoznale medu odgovorima
ispitanika jeste da je vazno da se i roditelji osecaju prihvaceni u skolskoj
sredini kako bi mogli da podrze svoju decu u nastojanju da pohadaju
Skolu i da uce. Osim toga, iskustva ucenika iz inostranstva nam pokazuju
i kako pojacano ucestvovanje u vannastavnim aktivnostima (npr. sportske
aktivnosti) podize motivaciju za pohadanje nastave.
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Vazan uvid je i taj da siromastvo predstavlja ozbiljan problem koji
je tesko reSiv samo u okviru skole. Porodice su najcesce odlazile u azil
zbog losih uslova u nasoj sredini, zbog nemogucnosti da nadu posao i
prvenstveno zbog dosta vec¢e materijalne pomoci u inostranstvu. 1z raz-
govora sa njima dobile smo podatak da im je Skolovanje jako bitno, ali
njihovi postupci Cesto nisu u skladu sa tim, Sto govori o snaznom uticaju
siromastva. lako dodatna podrska postoji, ona u nastavi nije dovoljna, jer
socioekonomski razlozi vrse uticaj na Ceste odlaske u inostranstvo, te je
vazno ovim ucenicima pomodi i institucionalno kako bi unapredili svoje
uslove za Zzivot, ucenje, rast i razvoj.

Predlozi za intervenciju

- Ono $to bismo mi, kao nastavnici, mogli da uradimo je da po-
kusamo da organizujemo dopunske Casove sa manjom grupom
ucenika na kojima ¢e oni kroz igru i njima zanimljive radioni-
ce usvajati i lakse savladavati gradivo i na koje ce oni radi-
je dolaziti. Svi nastavnici nase Skole su ucestvovali u velikom i
znacajnom projektu ,,Razvionica” kroz koji smo naucili mnogo
korisnih stvari o savremenim metodama nastave i pristupu deci
iz osetljivih grupa, a to su upravo i ova deca kojima mi zelimo
da pomognemo.

- Ukoliko je moguce, bilo bi korisno isprobati nov nacin organiza-
cije dopunske nastave koji nece zahtevati ostajanje posle Casova
kada su ucenici vec iscrpljeni i umorni. Ukoliko uc¢enik ne moze
da prati redovnu nastavu iz odredenog predmeta jer je dosta
toga propustio boravivsi u inostranstvu, mogla bi se za njega
organizovati dopunska nastava tokom tog redovnog casa ali od
strane drugog nastavnika koji u tom trenutku nema nastavu.

- Jedna od mogucnosti za pomo¢ toj deci u savladavanju propu-
Stenih gradiva, pored redovnih i dopunskih ¢asova koje organi-
zuje svaki nastavnik pojedinacno, je angaZovanje obrazovanih
volontera, zbog potrebe za intervencijom velikog obima i du-
bine, koji su obuceni da pruze adekvatnu pomo¢, na primer,
studente zavrsnih godina, apsolvente odgovarajucih fakulteta.
Takode, mogli bismo i volonterima da prenesemo znanje i isku-
stva iz projekta Razvionica kako bi i oni mogli pric¢i deci na sto

- Ukoliko volonterska pomoc nije dostupna, vrsnjacka podrska bi
mogla biti znacajan oblik podrske. Ucenik koji je ve¢ savladao
gradivo, a u kojeg ucenik koji se vratio iz inostranstva ima po-
verenja, moze biti od pomoéi u savladavanju gradiva koje je
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uceniku neophodno da bi dalje napredovao. Ponekada je uce-
nicima lakse svojim vrsnjacima da kazu Sta im nije jasno ili sa
¢im imaju problem nego nastavnicima, pa bi se na ovaj nacin
otvorio jos jedan kanal kroz koji uc¢enici mogu da dobiju podrs-
ku koja im je potrebna. U okviru odeljenskih zajednica razredne
staresine trebalo bi da motivisu uspesnije dake da se angazuju
u pruzanju vrsnjacke podrske ovim ucenicima. Rad na dobrobiti
ovih ucenika moze da bude preventivni faktor od ranog napusta-
nja skolovanja sto je rizik kome su intenzivno izlozeni. Imajuci
u vidu dobru atmosferu koja vlada medu decom, ovo bi moglo
da bude izuzetno uspesno.

Neophodno je ovim ucenicima obezbediti bolje materijalne
uslove, npr. pribaviti im potreban pribor i udzbenike koji bi im
pomogli u radu i raditi sa njima na uvidanju kako obrazovanje
mozZe biti od pomodi da izadu iz ,,zacaranog kruga siromastva”
i kako bi, i pored cCestih odlazaka u azil, ovladali neophodnim
kompetencijama neophodnim za dalje Skolovanje i buduce za-
poslenje.

Ojacavanjem nase Skole kroz sistemsku ili projektnu podrsku sma-

tramo da se ovaj tezak i ozbiljan problem moze ublaziti i da se na taj na-
¢in moze smanjiti reprodukcija siromastva kome su ovi ucenici izloZeni.
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Osnovna skola ,,Sava Kerkovic¢”, Ljig
Nastavnicko udruZenje Ljig

TRANZICIJA UCENIKA KOJI NASTAVU PRATE
PO INDIVIDUALNOM OBRAZOVNOM PLANU
IZ OSNOVNOG U SREDNJE OBRAZOVANJE

Uvod

Nastavnicko udruzenje Ljig (NULJ) osnovano je 21. marta 2013.
godine kao organizacija civilnog drustva, profesionalno udruzenje na-
stavnika koji se bave vaspitno-obrazovnim radom. Sediste NULJ-a je u
Ljigu, trenutno ima 43 ¢lana iz tri $kole sa teritorije opstine Ljig (0S
,Sava Kerkovi¢”, Ljig, OS ,,Sestre Pavlovi¢”, Belanovica i SS ,,1300 kapla-
ra” Ljig) i Predskolske ustanove ,Kaja” iz Ljiga. Misija i ciljevi NULJ-a
su afirmacija nastavnickog poziva kroz brigu o profesionalnom ugledu
svojih Clanova i razvijanje etickog kodeksa nastavnickog poziva, kao i
osmisljavanje i organizovanje stru¢nog usavrsavanja nastavnika i podsti-
canje inovacije u obrazovno-vaspitnom procesu. NULJ se bavi unapre-
divanjem vestine nenasilne komunikacije, podizanjem svesti o vaznosti
inkluzivnog obrazovanja i stvaranjem uslova za inkluzivno obrazovanje
kroz kvalitetniji rad sa ucenicima kojima je potrebna dodatna podrs-
ka. Pored toga, nase udruzenje ucestvuje u programima koji razvijaju
toleranciju prema razlikama i razli¢itostima; podstice preduzetnistvo,
ruralni razvoj i unapreduje obrazovni turizam, kvalitet realizacije $ko-
le u prirodi, izleta, letnjih i zimskih skola i kampova; podstice razvoj
zdravih stilova Zivota, kao i saradnju dece, nastavnika i roditelja; pod-
stice volonterizam kod mladih i odraslih. Od svog osnivanja, NULJ je, u
saradnji sa Centrom za interaktivhu pedagogiju i Centrom za obrazovne
politike realizovao tri akcije, pod pokroviteljstvom Fondacije za otvo-
reno drustvo Srbija i ukljucio se u projekat Mreza prijatelja inkluzivnog
obrazovanja.
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Predmet i cilj istrazivanja

Udruzenje se ukljucilo u projekat ,Nastavnici - refleksivni istra-
zivaci inkluzivne obrazovne prakse” opredelivsi se da svoje istrazivanje
pozicionira u okviru promocije principa inkluzivhog obrazovanja na lokal-
nom nivou. Tema za koju smo se opredelili je tranzicija uc¢enika koji na-
stavu prate po individualnom obrazovnom planu (IOP) iz osnovnog obra-
zovanja u srednje.

Istrazivanjem su obuhvacene sve skole sa teritorije Opstine Ljig, i
to dve osnovne skole OS ,,Sava Kerkovi¢” u Ljigu i OS ,,Sestre Pavlovi¢” u
Belanovici, i srednja skola ,,1300 kaplara” u Ljigu, koja spada u mesovite
srednje skole i u svom sastavu ima, od Cetvorogodisnjih profila gimnazi-
ju i smer ekonomski tehnicar, a od trogodisnjih profila odeljenja limar,
automehanicar, trgovac i kuvar. 0S ,,Sava Kerkovi¢” pohada 724 ucenika,
556 ucenika u maticnoj skoli i 168 ucenika u ¢ak 15 izdvojenih odeljenja
koliko ih ova $kola ima. OS ,Sestre Pavlovi¢” pohada 160 ucenika, 110 u
mati¢noj $koli i 50 ucenika u 5 izdvojenih odeljenja. SS ,,1300 kaplara”
pohada 310 ucenika u 14 odeljenja, a od tog broja 107 ucenika pohada
trogodisnje profile, a 203 ucenika je na Cetvorogodisnjem skolovanju.

Obe osnovne skole na teritoriji opstine Ljig imaju veliki broj izdvo-
jenih odeljenja (malih seoskih sSkola) iz kojih ucenici nakon IV razreda
dolaze u maticnu Skolu i postaju ucenici - putnici. To moze biti i dodatna
teskoda za ucenike koji prate nastavu po individualnom obrazovnom pla-
nu (IOP-u), i uticati na nivo njihove ukljucenosti u ostale oblike vaspit-
no-obrazovnog procesa i sam stepen socijalizacije, jer je analiza uspeha
pokazala da dolazi do osetnog pada uspeha i stagnacije u savladavanju
predvidenog programa kod ucenika koji dolaze iz izdvojenih odeljenja u
maticnu Skolu u Ljig i Belanovicu. Posebna specificnost ovih skola je da
osim pomoci strucnih saradnika, pedagoga u sve tri Skole i psihologa u
jednoj od skola, u procesu inkluzije ucenici, nastavnici i strucni saradnici
nemaju mogucnost pomoci od strane defektologa (logopeda, oligofreno-
loga...), jer na teritoriji opstine Ljig nema struc¢njaka iz ove oblasti.

Kroz ovo istrazivanje nastojali smo da utvrdimo koliki je nivo posti-
gnuca na maloj maturi ucenika koji su u osnovnoj skoli nastavu pohadali
po prilagodenom ili izmenjenom programu, kao i njihovu prohodnost u
srednje skole. Posebno nam je bilo bitno da istrazimo kakva je dodatna
podrika koja se ovim ucenicima pruza. Zelja nam je, da na osnovu dobi-
jenih podataka, evaluiramo dosadasnji rad i da na osnovu toga osmisli-
mo adekvatne mere intervencije koje bi u¢enicima koji nastavu prate po
IOP-u mogle olaksati tranzicioni proces u srednje skole.

Osnovni cilj naseg rada bio je da vidimo gde se sada nalaze ucenici
koji su nastavu u dve osnovne skole slusali po IOP-u i da na taj nacin po-
sredno evaluiramo nas rad sa njima tokom osnovne skole.
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Metod

Ovim istrazivanjem hteli smo da ispitamo postignu¢a ucenika sred-
nje skole ,,1300 kaplara”, koji su prethodno u dve osnovne skole od V do
VIIl razreda radili po prilagodenom programu i da vidimo gde su oni sada,
kako bismo na jedan posredan nacin evaluirali nas rad sa njima. Od ovih
ucenika prikupljeni su podaci i putem intervjua. Podatke od nastavnika pri-
kupili smo koris¢enjem tehnike fokus grupe koje su odrZane u svakoj od 3
skole (dve osnovne i jedna srednja skola), a Cinili su ih ucitelji i nastavnici
koji su predavali ovim ucenicima u osnovnim skolama, odnosno nastavnici
koji im trenutno predaju u srednjoj skoli. Vodili smo racuna da to budu na-
stavnici razlicitih grupa predmeta, razlicite starosti i godina radnog staza,
a po polu ih nije bilo moguce ujednaciti, jer u skoli radi vise nastavnica
nego nastavnika. Takode, podatke smo putem individualnih intervjua dobi-
li i od 3 strucna saradnika (iz svake od tri skole) koji su bili ¢lanovi tima
za inkluzivno obrazovanje. Pitanja za fokus grupe kao i za intervjue bila
su usmerena ka skolskoj klimi, kvalitetu nastave, pripremama i realizaciji
zavrsnog ispita, Skolskim aktivnostima u oblasti profesionalne orijentacije,
o dopunskoj nastavi i ocenjivanju, kvalitetu saradnje skole sa lokalnom
zajednicom, njihovom angazovanju u zivotu skole. Nastavnici i strucni sa-
radnici su odgovarali i na pitanja usmerena ka njihovim iskustvima u pru-
Zanju podrske ucenicima kojima je ona dodatno potrebna, kao i njihovim
saznanjima o izradi, vrednovanju i realizaciji IOP-a.

Tabela 1. Struktura uzorka za fokus grupe

Ucesnici fokus grupa Broj ucesnika Sastav fokus grupe (homogenost)
Ukupno: 22 nastavnika 18 nastavnica i 4 nastavnika (u
16 nastavnika osnovne skole |skoli ima znatno viSe nastavnica
6 nastavnika srednje skole | nego nastavnika)

0S ,,Sava Kerkovi¢” Ljig 5 nastavnika razredne nastave;
nastavnik srpskog jezika;
nastavnik stranog jezika;
nastavnik geografije;
nastavnik biologije;

] nastavnik matematike;

0S ,,Sestre Pavlovi¢” 3 nastavnika razredne nastave;
Belanovica 2 nastavnika stranog jezika;

1 nastavnik hemije;

[ I | G

Nastavnici

S ,,1300 kaplara” Ljig 1 nastavnik srpskog jezika;
1 nastavnik matematike;

1 nastavnik hemije;

1 nastavnik informatike;

2 nastavnika masinske grupe
predmeta.
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Podaci o

intervjuisanim osobama
4 ucenika i 3 ucenice iz
razlic¢itih obrazovnih profila
(razlic¢itih trogodisnjih profila -
U&enici 7 automehanicar, konobar i jedna
ucenica je maturant turisticki
tehnicar) koji su u osnovnoj skoli
nastavu pohadali po IOP-u.

Ucesnici intervjua Broj ucesnika

3 osobe zenskog pola
Strucni saradnici 3 2 pedagoga;
1 psiholog

Istrazivacki nalazi

Ucenici koji su ucCestvovali u ovom istrazivanju, a koji su osnovnu
Skolu zavrsili po individualnom obrazovnom planu, iz predmeta srpski
jezik i predmeta matematika, kako u osnovnoj, tako i u srednjoj skoli
imaju ocene dovoljan 2 iz svih predmeta (Tabela 2). Ovakvi podaci do-
vode u pitanje nacin vrednovanja IOP planova i postavljenih obrazovnih
ciljeva u njima, ali i stav nastavnika da ucenik koji nastavu pohada po
IOP-u ne moze da ima ocenu manju, ali ni vecu od dva. Ovakav stav
nastavnici opravdavaju time da ne mogu da objasne ostalim ucenicima,
ali ni njihovim roditeljima, zasto ucenici kojima je potrebna dodatna
podrska u obrazovanju za manja postignuc¢a dobiju vece ocene. Ovo
je posebno primetno kod ucenika koji imaju smetnje u intelektualnom
funkcionisanju, jer obicno kod njih ne postoji mogucnost zadovoljenja
osnovnog nivoa postignuca, Sto nastavnici i dalje smatraju obaveznim.
Takode, mozemo da vidimo da su rezultati na zavrSnom ispitu znatno
nizi u odnosu na rezultate u okrugu i Srbiji i da je cak 96% ucenika
imalo bolja postignuca od ispitivanih ucenika. Najnize postignucée je na
testu iz matematike, ali su i postignuca na testu iz srpskog jezika i
kombinovanom testu daleko niZa u odnosu na ostale ucenike u okrugu,
ali i Srbiji. Ovakvi rezultati su donekle i oCekivani, obzirom na prirodu
potrebe za dodatnom podrskom koju su ovi uéenici imali, odnosno na
tezinu smetnji u razvoju, ali se moze dovesti u vezu i sa Cinjenicom da
je ovo prva generacija ucenika koji su nastavu pohadali u inkluzivnom
kontekstu i da zbog neustanovljene procedure zavrsni ispit za njih nije
adekvatno prilagodavan.
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Tabela 2. Postignuca ucenika koji su nastavu slusali po IOP-u
u osnovnoj Skoli, postignuca na zavrsnom ispitu i
postignuca u srednjoj skoli.

5 Rang ucenika Ocene u
3 Ocene u Bodovi na (procenat ucenika srednioi
© & osnovnoj skoli | zavrsnom ispitu sa ve¢im brojem % 10)
= 2 bodova) skoli
o S5 Slololo Ukupan
s o glglol o - broj
- ©v N| N[ N[N 14
9 =1 S|l |E| x| o + | bodova na x| @
2 2 N[N|w|eo| © | B | § |zavrinom SR
5 g AL IHIEIEAR; é ispitu U okrugu| U Srbiji | o | £
g g |LBL B EB|E|E gl 5
g |%5%/87| 7|8 "=
S |BE|Bl5 <
n[i=lwvn|=
1. [2013/2014 | 2 |2 |2 |2 [1,2 |1,6 |58 8,60 96,3170 96,4960| 2 | 2
2. |2013/2014 | 2 |2 |2 |2 (2,8 |2 2,20 7 97,1510( 97,0640 2 | 2
3. 12013/2014 |2 2|2 |2 |1,6 |0,4 [2,8 4,8 96,6640 | 96,6820| 2 | 2
4. [2013/2014 | 2 |2 |2 |2 (3,2 |24 |3 8,6 96,0390 | 96,2340| 2 | 2
5. 12013/2014 | 2 |2 |2 |2 (2,4 |1,2 |2,2 5,8 97,4290 97,2940 2 | 2
6. [2012/2013 | 2 | 2 | 2 | 2 |Nema podataka o upisu 2 |2
7. 12010/2011 | 2 | 2 | 2 | 2 |Nema podataka o upisu 2|2

Uvidom u pedagosku dokumentaciju dve osnovne Skole dosli smo
do podatka da je do sad 7 ucenika iz jedne skole nastavu pohadalo po
prilagodenom programu i da su svi upisali srednju Skolu u Ljigu, od Cega
je 6 ucenika upisano na trogodisnje profile, a jedna ucenica je upisala
Cetvorogodisnju Skolu. Podatke o ucenicima dobili smo uvidom u peda-
gosku dokumentaciju osnovne skole koju su pohadali i kroz individualne
intervjue sa njima. U drugoj osnovnoj skoli postoji nekoliko ucenika u
nizim razredima koji imaju IOP, i jos nisu imali ovakve ucenike koji su
upisivali srednju skolu.

Nastavnici u srednjim Skolama ne znaju koji ucenici su slusali na-
stavu po IOP-u, jer su upisani na regularan nacin, i nikakve podatke od
njih nisu dobili. Ovako, ovi ucenici postaju ,,nevidljivi” u srednjoskolskom
obrazovanju.

Sa jedne strane, ocekivali smo da dobijemo vise podataka o uce-
nicima i njihovoj tranziciji, a sa druge, dobili smo jedan podatak koji
se moze okarakterisati kao pozitivna evaluacija naseg rada - a to je da
su svi nasi ucenici, za razliku od drugih Skola, upisali srednju skolu. U
daljem tekstu, bavicemo se stanjem implementacije inkluzivnog obra-
zovanja u nasoj lokalnoj zajednici vise nego tranzicijom, a podatke o
tranziciji moZemo iskoristiti prilikom buduce intervencije kao dokaz da
je moguce postici rezultate sa u¢enicima koji slusaju nastavu po IOP-u.

Skolski etos. - Svi ucesnici fokus grupa su se slozili da je u 3kolama
atmosfera izmedu ucenika i nastavnika otvorena i demokratska. Uceni-



90 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

ci koji imaju potrebu za dodatnom podrskom sa kojima smo razgovarali
kroz intervjue smatraju da se vecina profesora jednako ponasa prema
svim ucenicima, odnosno da nema ,,privilegovanih”, ali i da njihov odnos
zavisi i od ponasanja ucenika, pa pomo¢ dobijaju ucenici koji ne ometa-
ju nastavu. Oni navode da ih vrsnjaci dobro prihvataju, dok nastavnici
smatraju da ih ostali ucenici doZivljavaju kao privilegovane (za manja
postignuca dobijaju jednake ili viSe ocene od njih). Nastavnici to ne do-
Zivljavaju kao svoju odgovornost, sto mozemo da povezemo i sa izjavom
strucnih saradnika da nastavnici vrednovanjem IOP-a smatraju da ucenik
ne moze da dobije vise, ali ni manje od ocene 2. Ovo se posebno odnosi
na ucenike koji imaju smetnje u intelektualnom funkcionisanju, i za koje
IOP predstavlja samo ,,pokri¢e” nastavniku zasto je ucenik dobio prela-
znu ocenu tj. 2, iako nije ostvario ni osnovni nivo postignuca. Ucenici se
izjaSnjavaju da nastavnici uvazavaju razlicite osobine daka, ali primecuju
i da nije isti odnos prema bogatijim i siromasnijim ucenicima, jer su pro-
fesori bolji, odnosno imaju manje stroge kriterijume prema siromasnijim
ucenicima. Nastavnici isticu dobru komunikaciju sa kolegama i decom,
ali navode da komunikacija sa roditeljima nije otvorena i uglavnom je
jednosmerna od skole ka roditeljima. Sve tri skole rado prihvataju decu
koja imaju potrebu za dodatnom podrskom, iako nastavnici stalno isticu
da nemaju kompetencije za rad sa njima. Zanimljivo je da su nastavnici
iz osnovne skole u Belanovici kategoricni u izjavama da do sada nisu imali
nijedno dete kome je bila potrebna dodatna podrska, a istovremeno su
upoznati sa tim da je trenutno kod jedne koleginice u mladim razredima,
Cak 4 ucenika koji imaju potrebu za dodatnom podrskom. Strucni saradni-
ci smatraju da deca treba da pohadaju redovnu skolu, ali im je potrebna
drugacija vrsta podrske od one koju trenutno dobijaju. Smatraju i da su
deca koja imaju potrebu za dodatnom podrskom uglavnom dobro prihva-
¢ena od strane vrsnjaka narocito ,kada su smetnje manje i kada nisu u
sferi socijalizacije, ali ako je dete agresivno, onda nastaje problem”.

Kao poseban problem i ucitelji i nastavnici i strucni saradnici u sve
tri Skole navode svoju nestrucnost za rad sa tom decom, narocito kada
je reC o ucenicima koji imaju smetnje u intelektualnom funkcionisanju.
Situacija je ipak nesto drugacija i bolja kada je rec¢ o uciteljima, jer, po
njihovim rec¢ima, oni imaju viSe vremena za rad sa tim ucenicima i priliku
da ih bolje upoznaju, dok nastavnici u predmetnoj nastavi imaju sa tim
ucenicima jedan ili dva casa nedeljno, sto je nedovoljno da im se posve-
te i sa njima rade individualno. Profesori u srednjoj skoli su naveli kao
zanimljiv podatak da gotovo niko od njih nije prosao ni jedan seminar
strucnog usavrsavanja na temu inkluzije, ali su, od kada imaju ucenike
kojima je potrebna dodatna podrska u obrazovanju, jako motivisani da se
usavrsavaju u toj oblasti kako bi im pomogli. Nedostatak finansija pred-
stavlja prepreku za realizaciju seminara strucnog usavrsavanja zaposle-
nih u skolama.
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Kvalitet nastave. - Ucenici navode da su zadovoljni nastavom u skoli
i misle da nastavnici veruju da svaki ucenik moZe da napreduje i ostvari
uspeh. UcCenici navode da je posvecenost nastavnika pojedincu u vezi sa
njegovim ponasanjem i da su nedisciplinovani ucenici Cesto i odbaceni, a
,oni koji slusaju” dobijaju podrsku nastavnika. Nastavnici iz sve tri skole
slozili su se sa reCenicom koju je izrekao nastavnik koji veruje da svi uce-
nici mogu da napreduju ,,neko milimetar, neko kilometar”, svako prema
svojim mogucnostima, sto posredno govori da ne postoji svest da milimetar
u apsolutnom metru moze da izgleda malo, ali ako se napredak posmatra
u odnosu na prethodno postignu¢e on moze da bude ogroman. Takode, oni
smatraju da je za nastavnike neophodno da se obezbedi adekvatna pomoc
strucnjaka koji bi im pomogli u razumevanju problema i potreba deteta,
metodama koje su efikasne u radu, a narocito im je potrebna pomoc u
izradi, realizaciji i vrednovanju IOP-a. Ovakvi rezultati, uz ostale nalaze,
pokazuju da se nastavnici ne smatraju u dovoljnoj meri odgovornim da oni
budu ti koji ¢e, uz strucno usavrsavanje, individualizovati nastavu. Sa druge
strane, strucni saradnici misle da nastavnici ne veruju da svako dete moze
da napreduje i ostvari uspeh, jer po tome kako nastavnici definisu uspeh, ta
deca ne mogu da napreduju, a to dovodi do pogresnog misljenja nastavnika
da i ne vredi raditi sa njima. Ovde je potrebno ponovo istaci ¢injenicu da
nastavnici iz ovih Skola nemaju mogucnost da u radu dobiju pomo¢ defek-
tologa jer na teritoriji opstine Ljig nema strucnjaka iz te oblasti. Nastavnici
i struéni saradnici se slazu da je problem u napredovanju i veliki broj uce-
nika u odeljenju, a samim tim i malo vremena za rad: ,,Potrebno je vreme,
ali i materijalna podrska za nabavku didaktickog materijala”. Nastavnici se
izjasnjavaju da koriste razlicite metode u radu sa decom, ali da postoje
brojni problemi sa kojima se suocavaju. Nastavnik predmetne nastave kaze:
»lImamo manjak metoda, ne znamo kako, niko nikada nam nije pokazao
kako izgleda IOP. Svi kazu da je razlicit za svako dete, ali dajte nam jedan.
Mi ne znamo kako! Ostavljeni smo da sami radimo, a nismo kvalifikovani”.

Strucni saradnici izveStavaju da su problemi sa kojima se susre-
¢u nastavnici u radu sa decom koja imaju potrebu za dodatnom podrs-
kom brojni, da nastavnici koriste zastarele metode i frontalni oblik rada.
Strucni saradnici se izjasnjavaju da je i za njih veliki problem to Sto su
nedovoljno obuceni za rad sa tom decom: ,,Mi umemo da identifikuje-
mo problem, ali dalji rad u smislu sticanja znanja je problem jer nismo
edukovani, a nemamo mogucnost saradnje sa kolegama defektolozima”.
Ovo se posebno odnosi na ucenike koji imaju probleme u intelektualnom
funkcionisanju, jer oni ne mogu da dostignu propisane obrazovne ciljeve
onako kako to nastavnici oCekuju, u krajnjem slucaju i kako su naudili i
kroz njihovo formalno obrazovanje, s obzirom na to da o radu sa ovom
decom nemaju nikakava znanja. Skolama nedostaju materijalna sredstva
za nabavku knjiga i didaktickog materijala koji je neophodan u radu sa
decom kojoj je potrebna dodatna podrska.
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Dopunska nastava, pripremna nastava i zavrsni ispit. - Dopun-
ska nastava formalno postoji u skolama, ali ucenici, nastavnici i strucni
saradnici se slaZzu da postoji veliki problem u realizaciji, jer su termini
koji su predvideni za organizovanje dopunske nastave neadekvatni i ne
odgovaraju velikom broju ucenika i nastavnika koji su putnici (pre Casova
ili kao sedmi ili osmi ¢as). Ucenici navode da im je dopunska nastava
korisna, a smatraju, kao i nastavnici i struéni saradnici, i da socioeko-
nomski status ucenika nije u vezi sa pohadanjem, dok nastavnici pored
toga tvrde i da na dopunsku nastavu ne dolaze deca kojima je ona zaista
potrebna, vec bolji ucenici da bi popravili ocene. UCenici navode da je
dopunska nastava bolja od privatnih casova ,zato Sto nastavnika pozna-
jem, zna Sta nije jasno”. Niko od ucenika nikada nije ni pohadao privatne
Casove. Nastavnici i strucni saradnici se slazu u tome da bi se koncept
dopunske nastave mogao unaprediti tako Sto bi se realizovala za grupu
predmeta ili spajanjem odeljenja, pa bi se vreme racionalnije koristilo.
Pripremna nastava za zavrsni ispit se u Skolama organizuje tokom drugog
polugodista. Ucenici kaZzu da pripremna nastava nije bila prilagodena sva-
kom uceniku, a nastavnici i strucni saradnici navode da ucenici gotovo
uopste nisu dolazili na ¢asove pripremne nastave. Nastavnik predmetne
nastave kaze: ,,Vodeci evidenciju o prisustvu ucenika, zabelezio sam da
se od 88 dece osmog razreda 47 nije pojavilo ni na jednom cCasu pripre-
mne nastave”. Nastavnici smatraju da je zavrsni test besmislen jer nije
kvalifikacionog, vec¢ samo klasifikacionog karaktera, pa tako ucenici dobi-
jaju jasnu poruku da ne uce nista. Ovaj podatak je mozda dobro povezati
sa Cinjenicom da ucenici iz ovih osnovnih skola najcesc¢e upisuju srednju
Skolu u Ljigu u kojoj zbog malog broja dece uglavhom bude dovoljno me-
sta i za uCenike Cije postignuce i u Skoli i na zavrsnom ispitu nije visoko.
Ucenici koji su ucestvovali u istraZivanju su, sa druge strane, zadovoljni
postignutim rezultatima na zavrsnom ispitu. Ovde mozemo da predposta-
vimo da je to zbog toga sto taj ispit nije adekvatno prilagoden njihovim
obrazovnim potrebama, ali i samom cinjenicom da su se upisali u srednju
skolu koju su zeleli.

Pruzanje dodatne podrske ucenicima koji za njom imaju potrebu.
- Nastavnici i strucni saradnici se slazu da su im za profilisanje dece naj-
vaznije informacije o postignu¢ima ucenika, porodici, socijalnom statusu
i koja je specifi¢nost deteta. Nastavnici jedne skole navode: ,,Ne znamo
koje su informacije neophodne, nikada nismo radili pedagoski profil de-
teta”, a u druge dve skole navode da nisu sigurni koja je standardna pro-
cedura u skoli prilikom izrade pedagoskog profila deteta, iako je to nuzna
procedura - narocito kao prvi korak u kreiranju IOP-a,ve¢ smatraju da je
to obaveza struc¢nih saradnika (pedagoga, psihologa). Nastavnici predmet-
ne nastave iz jedne osnovne skole se izjasnjavaju da su njima dragocena
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iskustva ucitelja koji ih na zajednickoj sednici obavestavaju o specificno-
stima svakog deteta: ,,Kakav je ucenik, nedostaci, porodica, socijalni mo-
menat”, sto predstavlja primer dobre prakse koji bi mogao da se primeni
i u ostalim skolama. Po recima jednog od strucnih saradnika, ,,najvaznija
je dobra saradnja porodice i skole, ali ljudi u maloj sredini tesko prihva-
taju da im je dete drugacije”. Strucni saradnici kazu da je velika razlika
izmedu informacija koje dobiju od pedijatara ili vaspitaca, onoga do Cega
oni kao strucna sluzba dodu i onoga Sto vide roditelji koji ,,ili nisu svesni
da dete ima problem, ili pokusavaju da ga prikriju”. Nastavnici se slazu sa
tim da je najveci problem saradnja sa roditeljima dece koja imaju potre-
bu za dodatnom podrskom, Cesto prikrivaju informacije ili ne zele da daju
saglasnost za izradu IOP-a. Nastavnici vide pedagosko - psiholosku sluzbu
kao jedinu pomo¢ koju imaju u radu sa decom kojoj je potrebna dodatna
podrska, a takode, isticu da im je najveci problem profilisanje dece, izra-
da i vrednovanje IOP-a, ali je prisutna zelja nastavnika da unaprede svoju
kompetentnost po pitanju dodatne podrske.

Poseban problem je ocenjivanje ucenika koji imaju potrebu za do-
datnom podrskom jer je nastavnicima nerealno da dete dobije 5 za ono
$to ostvari, to je za njih uvek 2. Pedagoski asistent postoji u jednoj od tri
Skole, ali se i nastavnici i stru¢ni saradnici slazu da im je potrebna mnogo
veca pomoc¢ no sto je s te strane trenutno imaju. Nastavnici isticu da im
je potrebno sticanje brojnih kompetencija, jer se u radu sa decom koji-
ma je potrebna dodatna podrska osecaju potpuno nestrucnim, a strucni
saradnici navode da su nedostajuce kompetencije za nastavnike najcesce
metodicke i ti€u se nastave i ucenja. Strucni saradnici isticu da im je
preko potrebna eksterna pomoc u smislu specijalnih edukatora koji bi im
mogli pruziti konkretnu pomoc¢ (,,Volela bih da neki oligofrenolog bude
podrska koju ¢u modi u svakom trenutku da pozovem i pitam za kon-
kretan savet”). Diferencirana nastava je veoma retka. Nastava se odvija
uglavnom frontalno, ex catedra.

Ukljucenost roditelja i u¢enika u akcije Skole i lokalne zajed-
nice. - UCenici navode da su njihovi roditelji ukljuceni samo u ono Sto
se njima dogada, ali da ne ucestvuju na drugi nacin u Zivotu Skole. Na-
stavnici i strucni saradnici iz sve tri Skole istiCu da ne postoji definisana
procedura o saradnji sa roditeljima dece koja imaju potrebu za dodat-
nom podrikom. Skole su otvorene za saradnju, ali roditelji retko dolaze
i jedino im je vazno da dete prede u slededi razred, bez obzira na posti-
gnuca. Nastavnici kazu da roditelji dece koja imaju potrebu za dodatnom
podrskom nisu ukljuceni u proces donosenja odluka u skoli. Oni uglavnom
saraduju sa razrednim staresinom i stru¢nom sluzbom. Ucenici znaju da u
njihovoj Skoli postoji UCenicki parlament, znaju i ko su predstavnici nji-
hovog odeljenja, ali ne znaju o cemu se tu govori. UCenici navode da bi
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mogli biti ukljuceni u proces donosenja odluka u skoli. Strucni saradnici
imaju dobru saradnju sa Domom zdravlja i Centrom za socijalni rad, ali
nedostaje saradnja sa lokalnom samoupravom i nedostaje podrska u vidu
strucnjaka: ,,Mi nemamo nijednog defektologa u opstini, nema novca za
pedagoske asistente koje dodeli interresorna komisija”. Strucni saradnik
jedne skole navodi da su trazili od lokalne samouprave angaZovanje pe-
dagoskog asistenta, ali im to nije odobreno.

Zakljucak

Dobijeni rezultati ukazuju na problem neadekvatne podrske uce-
nicima koji imaju potrebu za dodatnom podrskom. Nastavnici i strucni
saradnici o tome govore kao nedostatku kompetencija za rad sa tom
decom, nedovoljnom poznavanju metoda rada, nedostatku didaktickog
materijala, a u pozadini su njihovi nedovoljno pozitivni stavovi prema
inkluzivnom obrazovanju i nedovoljno uvidanje njihove odgovornosti u
uspesnom sprovodenju inkluzivnog obrazovanja. Nastavnici uspeh defini-
Su u apsolutnim, a ne u relativnim okvirima ¢ime obesmisljavaju indi-
vidualizaciju nastave za ucenike kojima je potrebna dodatna podrska.
Pored navedenih nedostataka, nastavnici u srednjoj skoli imaju problem i
sa identifikacijom tih ucenika, jer oni se upisuju redovnom procedurom,
,nevidljivi su” i iz osnovne Skole ne stiZu nikakve zvani¢ne informacije
o njima. U ovakvoj klimi ne cudi zasto svi ucenici koji slusaju nastavu
po IOP-u imaju samo prelazne ocene. | sami ucenici osecaju nedostatak
podrske kako u redovnoj, tako i na dopunskoj i pripremnoj nastavi. Oni
jasno govore da je podrska uslovljena ponasanjem, poslusnoscu i da uko-
lilo je ucenik ,,nemiran” ona u potpunosti izostaje, sto jasno potvrduje
nemoc nastavnika. Niko od ucenika nije dobio podrsku u vidu diferencira-
ne nastave, ali bilo je sporadicne pomodi od strane vrsnjaka, tako da bi
taj segment rada i podrske trebalo osnaziti.

Poseban problem predstavlja nemogucnost saradnje skola sa struc-
njacima iz oblasti defektologije (posebno logoped i oligofrenolog), jer na
teritoriji opstine Ljig ne postoje strucnjaci iz ove oblasti kojima bi skole
mogle da se obrate za konkretne vidove pomoci u radu sa decom kojoj je
taj vid podrske neophodan.

Istrazivanje je ukazalo i na sve nedostatke lokalne zajednice, si-
romasne sadrzajima, strucnjacima i informacijama, gde su roditelji dece
kojoj je potrebna dodatna podrska Cesto iz socijalno deprivirane sredine
i Skola bi trebalo, u saradnji sa lokalnim institucijama, da im obezbe-
di dodatnu obrazovnu podrsku i osnazi ih da spoznaju mogucnosti svoje
dece i pruze im adekvatnu pomoc.
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Predlozi za intervenciju

Rezultati dobijeni istrazivanjem izdvojili su nekoliko problema na
koje je neophodno reagovati:

- Prvi je nedovoljna obucenost nastavnog kadra, pa u izvesnoj
meri i strucnih saradnika za rad sa decom kojoj je potrebna
dodatna podrska. Nastavnicima nedostaju funkcionalna znanja,
prakti¢an rad, konkretni primeri. U tom pravcu neophodno je
organizovati obuku za nastavnike koja ¢e biti usmerena ka po-
dizanju svesti nastavnika o inkluzivhom obrazovanju i razvijanju
kompetencija koje se ticu nastave, ucenja i inkluzije. Posebno
je neophodno obuciti nastavnike za izradu, realizaciju i vred-
novanje I0P-a. Obuku u vidu seminara planirano je da prode 30
nastavnika (16 iz OS ,Sava Kerkovi¢” Ljig, i po 7 iz OS ”Sestre
Pavlovi¢” Belanovica | SS ,,1300 kaplara” Ljig). Po dva prestav-
nika svake skole bili bi u obavezi da steCena znanja prenesu na
nastavnickom vecu u svojim skolama i da tako kroz horizontalno
ucenje kroz obuku produ svi nastavnici i ucitelji sa teritorije
Ljig (oko 120 nastavnika i ucitelja).

- Jos jedna znacajna aktivnost bila bi povezivanje skola iz nase
opstine sa Model skolama u oblasti inkluzivnog obrazovanja i po-
sebno povezivanje STIO timova. Ovaj vid saradnje bio bi dobar
nacin da se obuce STIO timovi iz nasih skola o nacinu rada, pla-
novima i dinamici rada STIO tima, vrsti podrske koju pruzaju na-
stavnicima i deci i da se zaposleni upoznaju sa primerima dobre
prakse. Osnazivanje STIO timova dovelo bi do kvalitetnijeg rada
u inkluzivnom kontekstu, a onda bi STIO timovi pruzali podrsku
nastavnicima u prakticnom radu sa decom koji imaju potrebe za
dodatnom podrskom.

- Ako imamo u vidu da su intervjuisani ucenici naveli da im je
pomo¢ vrsnjaka u ucenju i socijalizaciji bila najdragocenija, a
uz ¢injenicu da u osnovnim i srednjim skolama postoje vrsnjacki
timovi i dacki parlamenti koje ¢ine po dva predstavnika svakog
odeljenja, jedna od aktivnosti mogla bi biti edukacija ovih uce-
nika u oblasti timskog rada, volontiranja i vrsnjacke edukacije.
Formirani timovi vrsnjackih edukatora bili bi pomo¢ u nastavi
ucenicima iz njihovih odeljenja kojima je potrebna dodatna po-
drska u obrazovanju.

- Uzimajuci u obzir cinjenicu s pocetka istrazivanja, a to je da
smo na podrucju sa velikim brojem ucenika putnika, da ta deca
dolaze iz seoske sredine i da Cesto nisu prepoznate njihove real-
ne mogucnosti, ni potreba za dodatnom podrskom, istrazivanje
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je potvrdilo da je neophodno organizovati aktivnosti koje ¢e u
skladu sa moguc¢nostima ambijenta razviti funkcionalna znanja
i umeca kod te dece. Obzirom da je dosadasnja saradnja sa lo-
kalnom zajednicom bila veoma slaba, kao i ukljucenost rodite-
lja, bilo bi dobro sve pomenute aktivnosti organizovati u vidu
kampa ili dnevnih akcija, u prostoru seoske skole koja poseduje
adekvatnu infrastrukturu i koja ¢e na taj nacin objediniti sve
aktere neophodne za sustinsku podrsku ucenicima kojima je ona
dodatno potrebna. Obzirom da u okviru 0S ,,Sava Kerkovi¢” Ljig
postoji obrazovno-edukativni centar ,Kamp vrednih ruku - Pa-
leznica”, pri jednoj seoskoj Skoli i da su se u njemu vec Sest
puta realizovale radionice starih zanata, sa lokalnim zanatlija-
ma i udruzenjima, smatramo da bi aktivnosti, akcije u prirodi,
radionice i obuke koje kamp pruza, mogle da otvore prostor za
vr$njacku saradnju i podrsku, tako da ucenici koji imaju potrebu
za dodatnom podrskom nece vise biti neko ko ima status ,,povla-
S¢enog” ili ,,privilegovanog” u oCima svojih vrsnjaka. Ideja nam
je da ovaj kamp iskoristimo kao nacin da u njemu borave deca
iz Skola koje su Model skole za inkluzivno obrazovanje (obzirom
da kamp raspolaze smesStajnim kapacitetima za 25 ucenika i 5
nastavnika) i ucenici iz skola na lokalu i tako uspostave sarad-
nju, promovisu primere dobre prakse i steknu nova znanja u
oblasti pruzanja dodatne podrske u obrazovanju ucenicima koji-
ma je ona potrebna.

- Neophodno je uspostaviti saradnju izmedu osnovnih i srednje
Skole, u vidu obaveznog sastanka STIO timova na pocetku skol-
ske godine, kako bi se informisali nastavnici srednje skole o
svim ucenicima koji su slusali nastavu po IOP-u, i kako bi se u
Sto boljoj meri pripremili za individualizovani rad sa njima. Ovo
bi bila jedna od kljuc¢nih aktivnosti koje bi trebalo dodatno po-
sebno razraditi.

Smatramo da c¢e predloZzene mere biti od velikog znacaja za skolu i
lokalnu zajednicu, da ¢e se pozitivno odraziti i na unapredenje Skolskog
etosa, dobrobit svih ucenika i da ¢e generalno poboljsati kvalitet nastave
koja ce postati u vecoj meri individualizovana i diferencirana, kao i spro-
vodenje inkluzivnog obrazovanja u celini.
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Osnovna skola ,,Dude Jovic¢” 2apari
UdruZenje prosvetnih radnika Zabara

RODITELJI KAO PARTNERI U USPESNOM
SPROVODENJU INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA |
STEPEN NJIHOVE PODRSKE UCENICIMA

Uvod

Osnovna $kola ,,Dude Jovi¢” iz Zabara, osim centralne $kole u Za-
barima ima josS sedam izdvojenih odeljenja u Porodinu, Simicevu, Brzo-
hodu, ViteZzevu, Ceterezu, Sibnici i Kocetinu. Skole u Zabarima, Porodinu,
Simi¢evu i Brzohodu su osmorazredne, a u Vitezevu, Ceterezu, Sibnici i
Kocetinu Cetvororazredne. U skolskoj 2015/2016. godini skola broji 395
ucenika i to 77 u centralnoj i 318 u izdvojenim odeljenjima (u Porodinu
105, Simi¢evu 103, Brzohodu 50, Vitezevu 21, Ceterezu 19, Sibnici 14 i
Kocetinu 6).

Udruzenje prosvetnih radnika Zabara osnovano je 19. februara
2014. godine. Okuplja 43 ¢lana i to 40 prosvetnih radnika iz OS ,Dude
Jovi¢” Zabari i 3 ¢lana iz OS ,Heroj Rosa Trifunovi¢” iz Aleksandrovca.
Udruzenje je osnovano radi ostvarivanja ciljeva u oblasti: jacanja pro-
fesionalnih kompetencija i informisanja nastavnika, obrazovanja dece,
mladih i odraslih, uticaja na obrazovne politike, unapredivanja kvalite-
ta rada u obrazovanju, zastupanja svojih clanova, stvaranja uslova za
jednake mogucnosti i ljudska prava za sve, naucno-istrazivackog rada u
obrazovanju i vaspitanju, Skolskog sporta i rekreacije, umetnosti i kultu-
re, odrzivog razvoja i zastite zivotne sredine, razvoja lokalne zajednice,
ruralnog razvoja, obrazovnog turizma i razvoja civilnog drustva.

UdruZenje je otvoreno za saradnju sa vladinim sektorom, struc¢nim
i naucnim institucijama i ustanovama, nevladinim sektorom, udruzenji-
ma i donatorima u zemlji i inostranstvu u cilju kvalitenijeg delovanja u
navedenim oblastima, podizanja profesionalnih kompetencija clanova i
jacanja udruzenja u celini.
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Predmet i cilj istrazivanja

U cilju unapredenja inkluzivne prakse u nasoj skoli, poboljsanja
saradnje izmedu nastavnika, roditelja i ucCenika i reSavanja konkretnih
problema u skoli, udruzenje se prikljucilo projektu ,Nastavnici - reflek-
sivni istrazivaci inkluzivne obrazovne prakse”, koji je pokrenuo Centar za
obrazovne politike uz podrsku Fondacije za otvoreno drustvo.

Oblast naseg istrazivanja je saradnja Skole sa roditeljima/starate-
ljima na poboljsanju uslova da kvalitetno i pravedno obrazovanje bude
dostupno svakom detetu.

Ono sto smo imali priliku da primetimo jeste da kod jednog broja
ucenika koji poticu iz socijalno marginalizovanih porodica, u znatnoj meri
izostaje podrska roditelja u izradi domacih zadataka i generalno pri ucenju.
Obrazovanje je od strane ovih roditelja Cesto nisko vrednovano. Takode,
oni nisu dovoljno upoznati sa aktivnostima i sadrzajima obrazovno-vaspit-
nog procesa u koji su njihova deca ukljucena. Izostanak podrske roditelja
se negativno odrazava na uspeh ucenika, kao i na njihovo samopouzdanje i
zelju za uspehom. Veca podrska roditelja i njihova aktivna uloga ojacali bi
osecaj sigurnosti kod ucenika i podstakli Zelju za uspehom.

Cilj naSeg istrazivanja je da proverimo ovu iskustvom oblikovanu
hipotezu i dobijemo pouzdane podatke o tome zbog Cega jedan broj ro-
ditelja ne pruza adekvatnu podrsku ucenicima u izradi domacih zadataka
i ne ukljucuje se dovoljno u sSkolske aktivnosti, kako bismo na osnovu do-
bijenih podataka osmislili mere koje bi doprinele da ovi roditelji osveste
znacaj obrazovanja i aktivno se ukljucili u skolske aktivnosti i podstakne
ih da se aktivno ukljuce u skolske aktivnosti i redovno pruzanje podrske
deci prilikom izrade domacih zadataka. Sa druge strane, zeleli bismo da
unapredimo i Skolske aktivnosti koje bi doprinele vecoj ukljuc¢enosti rodi-
telja u Zivot Skole.

Metod

U istrazivanju su ucestvovali roditelji u¢enika iz 15 odeljenja 0S
,Dude Jovi¢” Zabari, od 1. do 8. razreda. Istrazivanje je obuhvatilo uku-
pno 140 roditelja (35,4% ukupne roditeljske populacije) sprovedeno je uz
podrsku i pomoc 15 razrednih stareSina: Sanje Golubovi¢, Ivane Janosevic,
Dragane Stojanovic, Danijele Stevanovi¢, Dubravke Pavlovi¢, Vesne Lukié,
Violete Milosevi¢, Tatjane Duri¢, Tanje Milanovi¢, Dragane Bogdanovic,
Milisava Stojanovica, Jelene Milojevi¢, Marijane Vuckovic¢, Stojane Rakic
i Marije Malenovic. Istrazivanjem su bili obuhvaceni roditelji ucenika koji
$kolu pohadaju u centralnoj zgradi u Zabarima i izdvojenim odeljenjima
u okolnim mestima (Tabela 1).
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Upitnik koji smo koristili u istrazivanju kreirali smo uz podrsku Cen-
tra za obrazovne politike. Upitnik za roditelje je sadrzao 12 pitanja koja
su imala za cilj da utvrde sve probleme i teskoce sa kojima se porodice
suocavaju prilikom omogucavanja adekvatnih uslova za ucenje i razvoj.
Drugi deo upitnika je sadrzao 14 stavki koje se odnose na vrednovanje
obrazovanja, a roditelji je trebalo da popune Cetvorostepenu Likertovu
skalu kojom se procenjuje vaznost i stav roditelja o razlicitim aspektima
obrazovanja.

Tabela 1. Mesto prebivalista roditelja

Broj anketiranih Ukupan broj roditelja po Procenat
Mesto roditelja pojedinim naseljima anketiranih
Zabari 20 77 26%
Porodin 49 105 47%
Simicevo 37 103 36%
Vitezevo 13 21 61%
Brzohode 8 50 16%
Cetereze 6 19 31%
Sibnica 4 14 28%
Kocetin 3 6 50%
Ukupno 140 395 35%

Anketiranje je obuhvatilo sve roditelje uc¢enika pomenitih odelje-
nja, bez isticanja, imenovanja ili izdvajanja onih roditelja kod kojih ima-
mo saznanja da podrika izostaje. Skola se nalazi u manjem mestu gde se
svi medusobno poznaju. lzdvajanje jedne grupe roditelja, formiranjem
fokus grupe ili anketiranje samo ovih roditelja, negativno bi se odrazi-
lo na rezultate istrazivanja jer bi svaka vrsta izdvajanja proizvela otpor
pojedinih roditelja. Osim toga, dobro bi nam doslo iskustvo roditelja koji
primerima svoje dobre prakse mogu pomoci u edukovanju i usmeravanju
onih roditelja kojima je neophodna pomoc.

Istrazivacki nalazi

Problem koji Zelimo da reSimo je nedovoljna podrska ucenicima
u izradi domacih zadataka od strane roditelja i nedovoljna ukljucenost
roditelja u skolske aktivnosti. Pretpostavili smo da je u osnovi ove pojave
nisko vrednovanje obrazovanja kod roditelja, Sto bi moglo biti u vezi sa
obrazovnom strukturom roditelja, koja je prikazana u Grafikonu 1. Kako
je obrazovna struktura roditelja nasih ucenika niska, odnosno 40% nasih
roditelja ima zavrsenu samo osnovnu skolu, dok visoko obrazovanje ima
samo 6% roditelja, to moze biti osnov, ako se hipoteza pokaze kao tacna,
za veoma Siroko targetiranu intervenciju.
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Grafikon 1. Obrazovna struktura
roditelja ucenika OS ,,Dude Jovic”

Obrazovanje roditelja

= Osnovna Skola
m 7anat
= Srednja $kola

m Visoko obrazovanje

U anketiranju su ucestvovala 132 bioloska roditelja, 6 srodnika
(baba/deda, brat/sestra) i 2 hranitelja.

Rezultati su pokazali da sa roditeljima (uzZa porodica) zivi 67 uce-
nika, dok sa roditeljima u Siroj porodici Zivi 71 ucCenik. U hraniteljskoj
porodici zive 2 ucenika. Ovi podaci su predstavljeni Grafikonom 2.

Grafikon 2. Sa kim u domacinstvu zivi dete

Sa kim u domacinstvu Zivi dete

1%

m Uza porodica
m Sira porodica

= Hraniteljska porodica

Rezultati ankete kazu da je zaposleno 40 roditelja (29%), nezapo-
sleno je 89 (64%), a 11 roditelja se bavi poljoprivredom (7%). Roditelji
koji imaju zavrsenu samo osnovnu skolu uglavnom su nezaposleni. Ovakvi
podaci o stepenu obrazovanja i zaposlenosti roditelja najbolje govore o
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ugrozenosti ucenika i niskom socioekonomskom statusu porodica iz kojih
dolaze ucenici.

Grafikon 3. Odnos obrazovanja roditelja
i njihovog radnog statusa

Odnos obrazovanja roditelja i njihovog radnog statusa

visoka 8kola-fakultet
visa Skola

srednja skola

zanat

osnovna kola

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% T70% 80% 90% 100%

m Zaposlen m Nezaposlen Nesto drugo (samozaposlen, bavim se poljoprivredom)

Najveci broj roditelja izvestava da njihova deca vole skolu (59%), a
30% roditelja je izvestilo da se njihovoj deci skola dopada. S druge stra-
ne, 8% roditelja je reklo da njihova deca ne vole skolu, a da im se ne do-
pada 3% roditelja. Ovi podaci mogu predstavljati ohrabrenje u smisu da
vecina ucenika voli da ide u skolu, ali pri dizajniranju intervencije treba
voditi racuna o 11% roditelja koji izvestavaju da njihova deca ne vole da
idu u Skolu ili da im se Skola ne dopada.

Teskoce u ucenju je kao problem navelo 20 roditelja (14%); odnos
sa vrsnjacima je kao problem navelo 10 roditelja (7%), a 110 (79%) rodi-
telja je odgovorilo da njihovo dete nema nikakav problem. Ovo takode
olaksava bolje targetiranje intervencije.

Ohrabruju podaci da vecina ucenika ima svoju sobu (85%) kao i
racunar (88%). Takode, ovde treba voditi racuna o onim ucenicima koji
nemaju ove uslove.

U Tabeli 2 prikazani su odgovori roditelja na iskaze o vaznosti
obrazovanja, pruzanju podrske deci prilikom ucenja, informisanju i
ukljucivanju u zivot skole. Roditelji su davali odgovore na Cestvoroste-
penoj skali Liketrovog tipa o tome koliko je po njima vazno, odnosno
koliko vazi za njih to Sto se u iskazima tvrdi (koliko je tacno). Veci
broj ukazuje na to da ispitanik smatra da je iskaz vazniji, odnosno
tacniji.
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Tabela 2. Odgovor roditelja na tvrdnje o vaznosti obrazovanja,
pruzanju podrske deci prilikom ucenja, informisanju
i ukljucivanju u zivot skole

Procenjena Slaganje
vaznost TVRDNJA/ ISKAZ sa
tvrdnje tvrdnjom

3,95 Mislim da je obrazovanje vazno. 3,84
3,85 Trudim se da svom detetu ukazem na vaznost obrazovanja. 3,72
3,31 Pomazem detetu u izradi domacih zadataka. 2,85

Makar jedan ¢lan porodice je sposoban da pomogne
detetu u ucenju i sa domacdim zadacima.

3,75 Podsticem samostalnost deteta u ucenju. 3,58
Svakodnevno prelistam sveske i knjige svog deteta da se

3,68 3,50

3,34 informisem o sadrZajima koji su obradivani u skoli. 3,05
Poznato mi je gradivo koje se izucava u skoli i mogu da

3,49 3,23
pomognem detetu.

3,45 Pomazem detetu da organizuje vreme za ucenje. 3,22

3,73 ?l\(/gﬁodnevno razgovaram sa detetom o desavanjima u 3,68

3,47 Upucujem dete na razlicite izvore znanja (internet, 3,21

enciklopedije...)
3,34 Skola osmisljava aktivnosti u kojima ucestvuju i roditelji. 3,15
Redovno komuniciram sa razrednim staresinom i

3,64 informisem se o uspehu svog deteta. 3,45
304 Te§ko mi je da pomognem svom detetu pko gradiva jer 2.32
’ imam problema sa njegovim razumevanjem. ’
3,44 Preporucujem svom detetu razliCite knjige za Citanje. 3,28
283 Pomaiem svom detetu u radu u odredenim kompjuterskim 2.45
’ programima. ’
368 Pod'stic‘fenj svoje dqe da uégstvuje u razli¢itim 354
’ aktivnostima (hobiji, sport i sl.) ’
3,84 Skola me redovno poziva na roditeljske sastanke. 3,82
3,86 Redovno odlazim na roditeljske sastanke. 3,80
3,25 Skola me redovno poziva na individualne sastanke. 2,89
3,24 Redovno odlazim na individualne sastanke. 2,90

Skola redovno $alje pisane informacije o uspehu deteta
3,51 (opisne ocene, numericke ocene itd.). 3,36
356 vDetg se reﬁovno .ukljuéuje u vanna;tavne aktivnosti u 3 41
’ skoli: sekcije, priredbe, dopunsku i dodatnu nastavu... ’
3,03 Redovno ucestvujem u radu Saveta roditelja ili Skolskog 2,54
odbora.
3,22 Samoinicijativno se ukljucujem u Zivot i rad skole (sastanci, 3,07

kontakt sa razrednim, manifestacije, akcije itd.)

Kao najvaznije ocenjene su tvrdnje: Mislim da je obrazovanje vaz-
no (3,95); Redovno odlazim na roditeljske sastanke (3,86); Trudim se da
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svom detetu ukaZem na vaZnost obrazovanja (3,85) i Skola me redovno
poziva na roditeljske sastanke (3,84).

Kao najmanje vazne tvrdnje su ocenjene sledece stavke: Poma-
zem svom detetu u radu u odredenim kompjuterskim programima (2,83);
Redovno ucestvujem u radu Saveta roditelja ili Skolskog odbora (3,03);
Tesko mi je da pomognem svom detetu oko gradiva jer imam problema sa
njegovim razumevanjem (3,04).

Ispitanici se najvise slazu sa slede¢im tvrdnjama: Mislim da je
obrazovanje vazno (3,84) i Trudim se da svom detetu ukazem na vaznost
obrazovanja (3,72).

Ispitanici se najmanje slazu sa slede¢im tvrdnjama: Tesko mi je
da pomognem svom detetu oko gradiva jer imam problema sa njego-
vim razumevanjem (2,32); Pomazem svom detetu u radu u odredenim
kompjuterskim programima (2,45); Redovno ucestvujem u radu Saveta
roditelja ili Skolskog odbora (2,54); Skola me redovno poziva na indi-
vidualne sastanke (2,89); Redovno odlazim na individualne sastanke
(2,90).

U ovom istrazivanju, zeleli smo da proverimo da li postoji veza
izmedu nivoa obrazovanja roditelja i njihovog vrednovanja obrazovanja.
Dobijeni rezultati su predstvaljeni u Grafikonu 4.

Grafikon 4. Kako roditelji razlicitog nivoa obrazovanja
dozivljavaju vaznost obrazovanja

Mislim da je obrazovanje vazno

mUopste se ne slazem  mNe slazem se Slazemse mU potpunosti se slazem

Vise 1 visoko obrazovanje
Srednja skola  [T6% I

Zanat 9o s

Osnovna skola 7% IS ——

Ono Sto ohrabruje jeste da ne postoje roditelji koji smatraju da
obrazovanje uopste nije vazno. Medutim, kod roditelja niskog obrazov-
nog statusa (zanat i osnovna skola) postoje roditelji koji se ne slazu s
konstatacijom da je obrazovanje vazno. Ovi roditelji moraju biti posebno
targetirani intervencijom.
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Grafikon 5. Ucestalost pomod¢i deci
prilikom izrade domacih zadataka
u odnosu na nivo obrazovanja roditelja

Pomaiem detetu u izradi domacéih zadataka

mUopite ne mRetko wCesto mUvek

Vise i visoko obrazovanje
Srednja $kola
Zanat

Osnovna $kola

Procenat roditelja koji uopste ne pomazu svom detetu je veci kod
niskoobrazovanih roditelja, dok cesée zastupljen odgovor da retko poma-
Zu u izradi domacih zadataka primecujemo kod roditelja sa zavrsenom
srednjom Skolom i zanatom.

Grafikon 6. Pruzanje podrske roditelja deci
u zavisnosti od toga da li su zaposleni

PomazZem detetu u izradi domadih zadataka

mUopstene mRetko =Cesto mUvek

Nezaposlen/a

Zaposlen/a

Roditelji koji su nezaposleni ces¢e pomazu svom detetu u izradi
domacih zadataka, ali je u okviru ove grupe veci procenat onih roditelja
koji nikada ne pomazu svom detetu u izradi domacih zadataka.

Medu razli¢itim vidovima podrske koju roditelji mogu pruziti deci
kada je u pitanju uéenje i domaci zadaci, roditelji u najvecoj meri sva-
kodnevno razgovaraju sa svojim detetom o desavanjima u Skoli, podsticu
samostalnost u njegovom ucenju i podsticu ga da ucestvuje u razlic¢itim
aktivnostima (hobiji, sport itd.). Podrska u radu u odredenim kompju-
terskim programima, podrska u izradi domacih zadataka i svakodnevno
prelistavanje svesaka i knjiga svog deteta je vid podrske koji roditelji
najrede praktikuju.
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Grafikon 7. Praksa pruzanja podrske deci
u ucenju od strane roditelja

Praksa pruzanja podrske deci u u¢enju od
strane roditelja
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Pomazem svom detetu u radu u odredenim
kompjuterskim programima.

Preporuc¢ujem svom detetu razlicite knjige za Citanje.

Upucujem dete na razli¢ite izvore znanja (internet,
enciklopedije...)

Svakodnevno razgovaram sa detetom o desavanjima
u skoli.

Pomazem detetu da organizuje vreme za ucenje.

Svakodnevno prelistam sveske i knjige svog deteta
da se informiSem o sadrZajima koji su obradivani. ..

Podsticem samostalnost deteta u ucenju.

Pomazem detetu u izradi domacih zadataka.

Kada pogledamo praksu ukljuéivanja roditelja u zivot skole, ispitani
roditelji u najvecoj meri idu na roditeljske sastanke, a potom komuniciraju
sa razrednim staresinom i informisu se o uspehu svog deteta. Individualni
sastanci sa razrednim stareSinom nisu mnogo ucestali medu roditeljima, a
i veoma retko se samoinicijativno ukljucuju u razlicite skolske aktivnosti.

Grafikon 8. Ukljucivanje roditelja u zivot skole

= Uopste se ne slazem  ®™Neslazemse = Slazemse  ®U potpunosti se slazem

Redovno komuniciram sa razrednim stareSinom i
informisem se o uspehu svog deteta.

Redovno odlazim na roditeljske sastanke.

Redovno odlazim na individualne sastanke.

Samoinicijativno se ukljuc¢ujem u Zivot i rad $kole.
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Zakljucak

Vecina roditelja je dala visoke ocene i za slaganje i za procenjenu
vaznost za tvrdnje o vaznosti obrazovanja i ulaganja truda se da svojoj
deci ukaze na to. Medutim, ove podatke treba da uzmemo sa rezervom,
s obzirom na to da se 13,6% roditelja izjasnilo da ne komunicira redovno
sa razrednim stareSinom. Dalje, jedan nezanemarljiv broj roditelja (9,1%
sa zanatom i 5,4% sa osnovnom skolom) se ne slaze sa tvrdnjom da je
obrazovanje vazno.

Rezultati pokazuju da nezaposleni roditelji ceS¢e pomazu u izradi
domacih, ali sa druge strane, oni ces¢e imaju nizi obrazovni nivo, pa i
nesto nizi kapacitet u pruzanju podrske svojoj deci, Sto je moguce objas-
nenje za to da je vedi udeo ovih roditelja koji nikada ne pomazu uceni-
cima u izradi domacih zadataka u odnosu na roditelje koji su zaposleni.
Rezultati su, takode, pokazali da roditelji nisu u dovoljnoj meri ukljuceni
u zivot skole, sto nam ukazuje na potrebu da skola vise radi na osmislja-
vanju sadrzaja koji bi obezbedili aktivniju ulogu roditelja u Zivotu i radu
skole.

Predlog intervencije

U skladu sa dobijenim rezultatima, misljenja smo da bi trebalo
preduzeti odredene mere za poboljsanje stanja, i to:

- Organizovanje radionica za roditelje pod nazivom ,VaZnost
obrazovanja i kako pomoci detetu”. Realizatori obuke bi mo-
gli biti razredne staresine, roditelji koji primerima svoje dobre
prakse mogu pomoci u edukovanju i usmeravanju onih roditelja
kojima je neophodna pomoc, skolski pedagog, skolski psiholog,
a poziv bi bio upucen svim roditeljima kako se roditelji nizeg
socioekonomskog statusa ne bi osecali izolovano i obeleZeno.
Ciljevi obuke bi bili sledeci: 1. Osvestiti znacaj obrazovanja kod
svih roditelja; 2. Dati konkretne predloge kako roditelji mogu
pomoc deci; 3. Dati predloge za resenje konkretnih problema sa
kojima se roditelji suoCavaju u radu sa decom; 4. Podstaci rodi-
telje da, pored aktivnosti koje vec postoje u nasoj skoli, a koje
su usmerene ka vecem ukljucivanju roditelja u obrazovno - vas-
pitni proces ( ,,lgre bez granica”, ,,Uskrsnja carolija”), predloze
nove.

- Neke od mogucih aktivnosti koje bi omogudile aktivno ukljuci-
vanje roditelja u skolski Zivot: ,,Moje zanimanje ili moj hobi”
(jednom mesecno bi neko od roditelja, po utvrdenom dogovoru
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i rasporedu, dosao u skolu i predstavio deci svoje zanimanje ili
svoj hobi). Ovde bi bilo vazno ukljuciti i one koji su visoko obra-
zovani, kao i one roditelje koji se bave specificnim zanatima,
kako bi, osim pruzanja pomodi deci u odabiru zanimanja, bili u
prilici da saraduju sa skolom i razviju dalju motivaciju za ucesce
u skolskom zivotu.

- Na sednici Nastavnickog veca istaci potrebu roditelja za orga-
nizovanjem veceg broja individualnih roditeljskih sastanaka i
postizanje konsenzusa na nivou skole o dinamici i sadrzajima in-
dividualnih roditeljskih sastanaka. Predlog tema za individualne
roditeljske sastanke: 1. Znacaj obrazovanja; 2. Znacaj saveznis-
tva u obrazovanju (roditelji, nastavnici, dete, vrsnjaci); 3. Dete
+ roditelj + nastavnik = tim usmeren ka istom cilju; 4. VrSnjacka
saradnja (edukovati roditelje o znacaju vrsnjacke saradnje); 5.
Problem za cije reSenje mi je potrebna pomoc.

- Ove aktivnosti bismo nastojale da horizontalno prosirimo ka
ostalim skolama i time uticemo na veée vrednovanje obrazova-
nja u zajednici i visa postignu¢a ucenika u Zabarima i okolnim
mestima.

Smatramo da kroz nasu intervenciju mozemo da doprinesemo po-
dizanju kvaliteta obrazovanja u skoli i lokalnoj zajednici, promovisuci
vrednosti inkluzivnog obrazovanja.



Natasa Nikoli¢ Gajic
Osnovna skola ,,Kralj Aleksandar 1”, PoZarevac

Vesna Pokimica
Osnovna skola ,,Kralj Aleksandar 1”, PoZarevac

Sasa Cvetkovic
Osnovna skola ,,Jovan Cviji¢”, Kostolac

UdruZenje nastavnika PoZarevca

SPROVODENJE INKLUZIVNOG
OBRAZOVANJA U POZAREVCU:
STAVOVI | TRENUTNO STANJE

Uvod

Udruzenje nastavnika Pozarevca osnovano je februara 2014. godi-
ne. Trenutno broji 167 ¢lanova iz 8 osnovnih Skola. Osnovni ciljevi udru-
Zzenja jesu da razvija i podstiCe stvaralacki rad nastavnika, osmisljava
i organizuje njihovo stru¢no usavrSavanje, kao i razli¢ite aktivnosti u
pruzanju dodatne obrazovne podrske ucenicima kojima je ona potrebna.
Pored toga, udruzenje nastoji da unapredi saradnju ucenika, nastavnika
i roditelja, i dodatno ih obrazuje, kako bi se stvorili uslovi za vecu
bezbednost dece u skoli i van nje. Udruzenje saraduje sa postojeéim
nastavnickim udruzenjima, uspostavlja i odrzava saradnju sa vladinim i
nevladinim sektorom, korporacijama i fondacijama. Aktivnosti koje reali-
zuje udruzenje su strucni skupovi nastavnika, kursevi, tribine, savetova-
nja, koji osim edukacije, za cilj imaju i podsticanje potrebe gradana za
udruzivanjem i saradnjom i podizanje nivoa njihove motivacije za konku-
risanjem i u¢escem u razlicitim projektima koji se bave obrazovanjem i
njegovim unapredivanjem.

Do sad, udruzenje je ucestvovalo u dva projekta Mreze prijatelja
inkluzivnog obrazovanja, uz podrsku Centra za interaktivhu pedagogiju
i Fondacije za otvoreno drustvo Srbija. Takode, predstavnici udruzenja
uCestvovali su i u projektu ,,Nastavnicka udruzenja - put do kvalitetnog
obrazovanja”, koji je sproveo Centar za obrazovne politike u saradnji sa
Savezom ucitelja Srbije (SURS).
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Predmet i cilj istrazivanja

U redovan proces osnovnog obrazovanja ukljuceno je sve vise dece
kojima je potrebna dodatna podrska. Pored dece koja upisuju Skolu sa
reSenjem interresorne komisije i obaveznim radom po IOP-u (ukupno 17
ucenika u 5 skola ukljucenih u istrazivanje) imamo i veliki broj ucenika
kojima je neophodna dodatna podrska u ucenju, koja se za sad pruza u
vidu individualizacije nastave.

Iskustva iz prakse nam govore da se nastavnici i ucitelji u radu
Cesto susre¢u sa problemom neprihvatanja ucenika kojima je potreb-
na dodatna podrska od strane njihovih vrsnjaka u skoli, kao i roditelja
drugih ucenika, jer misle da su njihova deca zapostavljena i ostecena u
obrazovnom smislu. Pored toga, kod odredenog broja nastavnika prisutan
je otpor prema inkluzivnom obrazovanju, pri cemu ne dobijaju potrebnu
i ocekivanu podrsku iz lokalne zajednice, nego se pre svega oslanjaju
na podrsku pedagosko-psiholoske sluzbe u skoli. Lokalna sredina deluje
nezainteresovano, a utisak zaposlenih u skolama je da njihovom radu ne-
dostaje koordinacija i prava zajednicka intervencija.

Kroz ovo istrazivanje zZeleli smo da utvrdimo da li su ove pretpo-
stavke tacne. Zbog toga smo se opredelili da ispitamo stavove ucenika,
roditelja i predstavnika lokalne zajednice prema inkluzivnom obrazova-
nju, stepen njihove informisanosti o inkluzivhom obrazovanju, i nivo sa-
radnje na lokalnom nivou. Jos jedan od razloga za izbor ove teme istra-
Zivanja bila je i pouka iz prethodnog projekta - ,,Zajedno do boljeg in-
kluzivnog obrazovanja”, Ciji rezultati su nam pokazali veoma nizak nivo
saradnje i povezanosti izmedu lokalnih sluzbi koje bi trebalo da se bave
ovom problematikom. Drugim rec¢ima, Zelimo da identifikujemo barijere
za sprovodenje inkluzivnog obrazovanja u nasoj sredini, ispitujuci stavo-
ve ucenika, roditelja i lokalne zajednice i njihovo videnje ove teme.

Ovim istrazivanjem doci ¢emo do podataka na osnovu kojih ¢emo
osmisliti konkretne aktivnosti za poboljsanje stanje na lokalnom nivou.
Zeleli bismo da intervencijom uti¢emo na smanjenje predrasuda, ako se
pokaze da postoje, i uklanjanje identifikovanih prepreka u sprovodenju
inkluzivnog obrazovanja.

Metod

Uzorak sSkola. - Istrazivanjem u okviru projekta ,,Nastavnici - re-
fleksivni istrazivaci inkluzivne obrazovne prakse” obuhvaceno je 5 skola
sa teritorije opstine. OS ,Dositej Obradovi¢” je $kola koja se nalazi u
centru grada i broji 987 ucenika. Specificna je po tome sto je jedina na
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teritoriji opstine koja ima organizovanu celodnevnu nastavu. Pored re-
dovne nastave ima i specijalna odeljenja za decu sa tesko¢ama u razvoju.
0S , Kralj Aleksandar 1” pohada 1023 uéenika. Nalazi se na samom ulazu u
grad. Ovu skolu pohada i odredeni broj ucenika romske populacije ¢iji je
socijalni status na zadovoljavajucem nivou. Specificnost skole je sto ima
organizovanu nastavu subotom (2 Skolska casa) kao vid pruzanja dodatne
podrske u ucenju deci koja to zele. Ovakav rad je volonterski i osmisljen
je kao konsultativna nastava. 0S ,Vuk Karadzi¢” je tako organizovana
da ima i podru¢na odeljenja u Zabeli (osmogodi$nja), Zivici (Cetvorogo-
disnja) i Dragovcu (Cetvorogodisnja). Ukupno broji 1426 ucenika sa svim
podru¢nim odeljenjima. OS ,,Sveti Sava” pohada veliki broj romske dece
koja spadaju u kategoriju socijalno ugrozenih. Ova skola je jedina u gra-
du u kojoj se realizuje projekat Druga 3ansa (Skolovanje odraslih). 03
»Jovan Cviji¢” iz Kostolca je skola koju pohada najveci broj dece romske
populacije iz socijalno ugrozene sredine. Skola se susrece sa problemom
njihovog neredovnog dolaska u Skolu. Nastavni kadar, zajedno sa radni-
cima Centra za socijalni rad, obilazi domacinstva i ucestvuju u edukaciji
roditelja o znacaju skole i obrazovanja.

Uzorak ucenika, roditelja i predstavnika lokalne zajednice. - Kao
Sto je vec navedeno, ispitanici u ovom istazivanju su bili roditelji, ucenici
i predstavnici lokalne zajednice. Nastavnici, kao glavni agens promene,
bili su ispitanici u nekoliko prethodnih istrazivanja koja smo realizovali, i
u kojima je pokazano da medu njima vladaju pretezno negativni stavovi
prema inkluzivhom obrazovanju, kao i potreba da se radi i sa ostalim ak-
terima obrazovnog procesa. Zbog ovih podataka, kao i zbog Cinjenice da
su Cesto bili kontaktirani u svrhe razlicitih istrazivanja, istrazivacki tim je
odlucio da nastavnici ne budu ukljuceni u ovo istrazivanje.

Od istrazivackih tehnika koriscen je upitnik za roditelje, a uradeni
su intervjui sa ucenicima i predstavnicima lokalne zajednice. Upitnikom
je obuhvaceno 100 roditelja iz 5 Skola. U tim skolama je bilo ukljuceno
ukupno 72 ucenika, od ¢ega je 38 ucenika intervjuisano a ostali su uce-
stvovali u fokus grupama. Uradeni su i intervju sa predstavnicima lokalnih
institucija: intervjuisano je 2 predstavnika interresorne komisije, 3 pred-
stavnika Centra za socijalni rad, nacelnik Odeljenja za drustvene delat-
nosti, clan Opstinskog veca i jedan ¢lan Mreze inkluzivnog obrazovanja.

Istrazivacki nalazi

Rezultati intervjua i fokus grupa sa ucenicima. - Posto se istra-
zivanje bavi inkluzivnim obrazovanjem, pitali smo ucenike o prihvatanju
dece iz drugih zajednica (etnickih, religioznih), a ne samo razlicitih soci-
jalnih statusa. Deca su misljenja da etnicka i religiozna pripadnost nisu
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nikakva prepreka u prihvatanju od strane vrsnjaka, a ni od strane nastav-
nika. Po misljenju dece, nastavnici pridaju istu vaznost i individualizuju
nastavu svim ucenicima, ali da Cesto imaju problem zbog velikog broja
daka u odeljenju. ,,Nastavnik je jedan, a nas je 30!” Utisak istrazivackog
tima je da su ucenici u odredenoj meri davali poZeljne odgovore, s obzi-

.....

da su razgovore sa ucenicima vodili njihovi vrsnjaci.

Odnos sa vrsnjacima ucenici opisuju tako da se ucenici uglavnom
jedni prema drugima ponasaju korektno, ali postoje vrSnjaci koji poje-
dince vredaju i omalovazavaju. Deca uocavaju razlicitost, a atmosferu u
Skoli dozivljavaju kao dobru, pri cemu primecuju da postoje nastavnici
koji ne uvazavaju sve razliCite osobine daka. Pojedini nastavnici, prema
njihovom misljenju se drugacije ponasaju prema odredenim ucenicima,
i to onima ,sa zvuénim prezimenom”, odnosno oni poticu iz porodica
boljeg materijalnog statusa. Postoje i vrsnjaci koji ne prihvataju podjed-
nako sve ucenike sa kojima se susrecu u sSkoli, a to objasnjavaju uobraze-
noscu pojedinaca koji pripadaju ovim grupama.

Rezultati fokus grupe sa predstavnicima lokalne zajednice. -
Predstavnici lokalne zajednice su upoznati sa terminologijom, ali su mi-
Sljenja da inkluzivno obrazovanje u nacelu pozeljno, ali nerealno zami-
$ljeno, odnosno da nije na pravi nacin ostvarivo zbog nedosatka finansij-
skih sredstava u gradskom budZetu: za licne pratioce, asistivnhu tehnolo-
giju i ostalo. Svi ispitanici iz lokalne zajednice su saglasni da skola ulaze
velike napore kako bi uspostavila i odrzala dobru atmosferu, ali da dosta
negativnog dolazi iz porodice. Misle da netolerancija odredene grupe
dece potice upravo iz porodice i da tu treba delovati. ,,Mislim da kolektiv
Skole ulaze dosta snage, ali zavisi od samih ucenika”; ,,Mislim da skola
radi dosta na odrzavanju dobre atmosfere, ali da to zavisi od onoga Sta
deca nose iz kuce”, samo su neke od izjava predstavnika lokalne zajedni-
ce. Ispitanici ove tvrdnje objasnjavanju mentalitetom naseg podneblja i
niskog obrazovnog nivoa veceg broja roditelja.

Predstavnici Centra za socijalni rad misle da se ucenicima kojima
je potrebna dodatna podrska posvecuje manje paznje i pruza manja po-
drska, dok su ostali predstavnici lokalne zajednice saglasni da su u skoli
svi dobrodosli i imaju jednak status. Svi se slazu da u odnosu sa vrsnjaci-
ma postoje sporadi¢ni problemi u njihovom prihvatanju, a to opet vezuju
za porodicu, a ne za skolu i kolektiv.

Rezultati upitnika za roditelje. - Na pitanje ,Sta je inkluzivno
obrazovanje?” od ponudenih odgovora svega 43% ispitanih roditelja za-
okruzilo je da to podrazumeva obrazovanje u redovnim skolama za svu
decu, dok cak 36% roditelja je misljenja da je to obrazovanje u redovnim
Skolama samo za odredenu decu, a za ostatak sam pojam je totalna ne-
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poznanica, jer je njihov odgovor ,Ne znam”. Zabrinjavajuce je da vise
od polovine ispitanih roditelja ili ima pogresno misljenje o inkluzivhom
obrazovanju, tj. smatra da inkluzivno obrazovanje ne razvija nista i ome-
ta dete u svom razvoju ili uopste ne zna sta je to (v. Grafikon 1). Kada je
u pitanju atmosfera u skoli, roditelji imaju podeljeno misljenje: 42% ispi-
tanih roditelja misli da je atmosfera u skoli zadovoljavajuca, 17% je bilo
neodlucno, a 41% atmosferu opisuje kao nepodrzavajucu za sve. Nedo-
statak personalnih i pedagoskih asistenata se navodi kao veliki nedosta-
tak skola, nedovoljno prilagodavanje specificnostima pojedinih ucenika u
smislu ukljucivanja u vannastavne aktivnosti i sporo reasavanje problema
koji se unutar skola desavaju.

Diskusije o inkluzivhom obrazovanju uglavnom se vode unutar zbor-
nica medu nastavnim osobljem. Sa decom se razgovara o toj tematici tek
kada se u odeljenju pojavi dete koje ima potrebu za dodatnom podrs-
kom, kada se ucenicima objasnjava razlog razli¢itog ponasanja ili nacina
rada sa tim detetom.

Kada je u pitanju individualizacija i diferencijacija, 41% roditelja
je izneo misljenje da nisu upoznati da nastavnici individualizuju i dife-
renciraju nastavu. Ovo se slaze i sa nasim uvidima iz prakse pa se postav-
lja pitanje kako razviti osetljivost na razli¢ite potrebe ucenika, ako kod
nastavnika ona nije razvijena, sto bi moglo biti tema za neko naredno
istrazivanje.

Sto se tice netolerancije kod dece, svi se slazu da je to problem
koji poti¢e iz porodice. Deca je objasnjavaju materijalnim statusom.
Kazu da vecina imuéne dece vreda i ponizava vrsnjake, a to je misljenje
i roditelja. Niko od ispitanika nije naznacio da je takav odnos prema
deci sa teSkocama u razvoju. Ucenici navode da ovu vrstu diskriminacije
sprovode i odredeni nastavnici, implicitno favorizujuc¢i ucenike koji su
viseg socioekonomskog statusa ili koji imaju odredeno porodi¢no poreklo.
Misljenja roditelja se uglavnom podudaraju sa misljenjem ucenika, dok
predstavnici lokalne zajednice nesto drugacije razmisljanju.

| roditelji i ucenici smatraju da na lokalnom nivou nedostaje sarad-
nja i koordinacija. UCenici ovu saradnju pre svega prepoznaju u odnosu
na institucije kulture, a roditelji za opstinske sluzbe i Centar za socijalni
rad. Misljenja su da je angaZovanje ovih sluzbi nedovoljno za sva pitanja
koja se ticu obrazovanja i rada sa decom. ,,0pstina treba da izdvaja vise
sredstava u budzet za potrebe obrazovanja, za nastavna sredstva, asi-
stivhu tehnologiju, a ne da to zavisi od direktora do direktora”; ,,Mislim
da se nedovoljno paznje posvecuje deci i njihovim potrebama od strane
opstine”; ,,Centar za socijalni rad treba malo azurnije da obavlja svoju
delatnost, a ne da ceka kada se nesto dogodi”; ,Sve se vrti oko novca,
a u skolama para nema, tako da nije ni interesantna”, neke su od izjava
roditelja.
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Na pitanja o tome da li je inkluzija potrebna, jesu li nastavnici
spremni za inkluziju i da li se njome podsti¢e razvoj drustva, roditelji
su pokazali najvece negodovanje. Ni svi ispitanici lokalne zajednice nisu
spremni za prihvatanje inkluzije, a to je jasan pokazatelj da treba raditi
na Sirenju svesti o njenom znacaju.

Neki od predloga za izlazenje u susret inkluzivnom obrazovanju je-
ste ukljucivanje i vece angazovanje samih ucenika u proces kroz osna-
Zivanje Ucenickog parlamenta, unapredenjem saradnje sa udruzZenjima
roditelja, raznim udruZenjima gradana, Domom zdravlja, nevladinim or-
ganizacijama i romskim zajednicama. Samo zajednicki moZe se dodi do
nekog cilja.

Grafikon 1. Potvrdni odgovori o znacaju 10
i spremnosti za njeno prihvatanje

% slaganja sa tvrdnjom

100%

90%

80%

70%

60%

® ucenici

50%
20% = roditelji
nlzZ
30%

20%

10%

0%

Svi nastavnici su spremni  Inkluzija potrebna skolii  Inkluzijom se podstice ~ Skola preduzima odredene
za 10. drustvu. razvoj drustva. mere za podrsku deci kojoj
je ona potrebna.

Zakljucak

Rezultati ovog istrazivanja su pokazali da se mora raditi na eduka-
ciji u¢enika o tome da sva deca imaju iste potrebe, a da su samo nacini
njihovog zadovoljenja razli¢iti. Deca uocavaju razlicitost, a podaci nam
govore da u skolama ne postoji prihvatanje svih ucenika podjednako. Tre-
ba osnaziti ucenike i nastavnike u borbi protiv diskriminacije.

Dalje, iz dobijenih podataka vidi se da veliki broj roditelja pogres-
no shvata inkluzivno obrazovanje i smatra da je to obrazovanje u redov-
nim Skolama za odredenu decu. Kao dodatni problem javlja se i losa po-
vezanost institucija na lokalnom nivou. Saradnja skola, i relevantnih in-
stitucija na lokalnom nivou nije kontinuirana i usaglasena, vec sporadi¢na
i obi¢no na nivou intervencije, a ne na nivou planiranja i prevencije.
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Prema misljenju roditelja i ucenika, mozemo zakljuciti da veliki
broj nastavnika ne prihvata inkluzivno obrazovanje, Sto je verovatno
uzrok diskriminacije i nasilja koje postoji u skoli, a koje se narocito od-
nosi na diskriminaciju na osnovu materijalnog statusa. Inkluzivno obrazo-
vanje izgleda da nije shvaceno od strane nastavnika kao jedan odreden
skup humanistickih vrednosti koji izlazi u susret potrebama svakog po-
jedina¢nog ucenika. Na ovome je potrebno intenzivno raditi kako bi se
situacija popravila. Zakonski okvir koji pruza smernice za sprovodenje
inkluzivnog obrazovanja moze biti dobar oslonac za promenu vrednosti
unutar skole uz razli¢ite prirucnike i koris¢enje Mreze podrske inkluziv-
nom obrazovanju.

Pored toga, uoceni problemi su nedovoljna obavestenost sredine o
nacinu sprovodenja inkluzivnog obrazovanja u skolama i zakonskom okvi-
ru koji ga odreduje.

Predlozi za intervenciju

Prvi koraci koje ¢e Udruzenje nastavnika Pozarevca preduzeti od-
nose se na aktivniju edukaciju ucenika, roditelja i narocito nastavnika o
znacaju inkluzivnog obrazovanja i nacinima njegovog sprovodenja. Vazno
je ukljuciti roditelje tako Sto ¢e se njihova uloga promeniti i postati u
vecoj meri partnerska. Ova edukacija ¢e se odvijati kroz casove odeljen-
skog staresine, izlaganjima na sastancima Saveta roditelja, organizova-
njem tribina u okviru skola i angazovanjem Dackog parlamenta.

Za roditelje ce biti organizovane mini tribine u okviru skola i vrti-
¢a, koje bi doprinele menjanju negativnih stereotipnih stavova o inklu-
zivnom obrazovanju. Nastavnicima treba pribliziti humanisti¢ke principe
na kojima pociva inkluzivno obrazovanje i objasniti im da je njegov cilj
podizanje kvaliteta nastave za sve ucenike kroz pojacanu individualiza-
ciju i diferencijaciju, kao i negovanje vrednosti solidarnosti, altruizma,
empatije i prihvatanja razli¢itosti unutar skole.

Pored toga, potrebno je organizovati sastanke sa predstavnicima svih
interesnih grupa u lokalnoj zajednici i inicirati njihovo umrezavanje.

Nadalje, Udruzenje nastavnika Pozarevac c¢e organizovati radionice
za jacanje kapaciteta nastavnika za prevazilazenje stereotipa o ucenici-
ma i stavljanja u poseban polozaja dece koja imaju potrebu za dodatnom
obrazovnom podrskom.

Osim ovih radionica, realizovace se i radionice za ucenike namenje-
ne ucenju toleranciji i razvijanju misljenja ucenika u pravcu prihvatanja
razlic¢itosti i razvijanja osnovnih moralnih i eti¢kih principa zasnovanih
na postovanju ljudskih prava. Platforma za osmisljavanje radionica ce
u osnovi biti protiv diskriminacije. Predlog je i da se vrSnjaci osnaze za
pruzanje vrsnjacke podrske u borbi protiv diskriminacije.
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Pored toga, organizacijom javnih tribina i skupova u saradnji sa udru-
zenjem roditelja dece sa teskocama u razvoju pokusac¢emo da motivisemo
nastavno osoblje da Sto savesnije i profesionalnije obavljaju svoju duznost
i da ih informisemo o smislu i vrednostima inkluzivnog obrazovanja.

Smatramo da ¢e ovakve intervencije uticati na svest svih aktera i
da ce svi shvatiti da su deca kojoj je potrebna dodatna podrska sa nama,
a ne pored nas. Ne mozemo ocekivati da c¢e se bilo koji problem sam
resiti, vec se zajednicki aktivno moramo ukljuciti u njegovo resavanje, a
to je nemoguce ukoliko se problem ne prepozna i ukoliko se ne pocne o
njemu otvoreno razgovarati.



Ivana Kricak
Osnovna skola ,, Strahinja Popovi¢”, Dvorane
Nastavnicko udruZenje ,,Riznica”, Krusevac

Ivana Blagojevic¢
Osnovna skola ,,Strahinja Popovic¢”, Dvorane
Drustvo ucitelja, Krusevac

Ana Pavlovi¢ Radivojevic
Osnovna skola ,,Vuk Karadzi¢”, Krusevac
Nastavnicko udruzZenje ,Riznica”, Krusevac

Vanja Zdravkovic .
Osnovna skola ,,Velizar Stankovi¢ Korcagin”, Veliki Siljigovac
Nastavnicko udruZenje ,,Riznica”, Krusevac

UKLJUCIVANJE SLABOVIDE |
SLEPE DECE U ZIVOT | RAD SKOLE

Uvod

Do pre nekoliko godina deca sa ostecenjem vida (slepa ili slabovida
deca) uglavnom su se skolovala u skolama za slepe i slabovide ucenike.
Zahvaljujuci uvodenju inkluzivnog obrazovanja, danas sve vedi broj slepe
i slabovide dece pohada redovne skole, zajedno sa ostalim ucenicima. S
obzirom na to da je rad i pruZzanje dodatne podrske u obrazovanju i vas-
pitanju ovim ucenicima veoma osetljiva tema koja obuhvata niz izazova
- od prilagodavanja radnog prostora, materijala za rad, socijalizaciju i
ukljucivanje u razne aktivnosti, kako njih samih tako i njihovih rodite-
lja - istrazivanje na ovu temu nas je dovelo do mnogih saznanja koja su
krucijalna za poboljSanje uslova za rad i njihovo napredovanje. Kako je i
propisano zakonom, ucenici sa ostecenjem vida danas redovno pohadaju
nastavu po manje ili viSe izmenjenom planu i programu rada, aktivno
ucestvuju u radu i Zivotu svojih skola i deo su grupe.

Nosilac ovog istrazivanja je nastavnicko udruzenje ,,Riznica”, osno-
vano 27. februara 2013. Mi kao udruzenje tezimo da kroz saradnju, kre-
ativnost i strucnost, tolerancijom i negovanjem ljubavi prema deci i pro-
fesiji unapredimo status, poziv i znacaj nastavnika u savremenom drustvu
i kreiramo obrazovanje po meri i potrebama svakog deteta. S obzirom
na to da nase udruzenje za ciljeve ima promovisanje tolerancije u cilju
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obezbedivanja uslova za prevazilazenje diskriminacije, jacanje profesi-
onalnih kompetencija svojih ¢lanova i Sirenje pozitivnih iskustava i pri-
mera dobre prakse, izabrali smo temu koja, po nasem misljenju, moze
doprineti ostvarivanju i unapredivanju istih.

Predmet i cilj istrazivanja

Predmet naSeg istrazivanja je pruzanje dodatne podrske slepim i
slabovidim ucenicima i njihovo ukljucivanje u zivot i rad skole. Nas cilj je
da ovu podrsku unapredimo i primere dobre prakse iz nekih Skola prene-
semo u druge Skole iz udruzenja. Informacije sa terena prikupili smo kroz
direktne razgovore sa roditeljima, nastavnicima, pedagozima, psiholozi-
ma, timovima, predstavnicima lokalne zajednice i svim onima koji su na
razlic¢ite nacine povezani sa slabovidom decom kojoj je neophodan dodat-
ni vid podrske u radu. Neka od pitanja kojima smo se bavili bila su: kako
je organizovan nastavni proces u skolama koje pohadaju slepa i slabovida
deca; koji su primeri dobre prakse i kako ih moZemo primeniti i u drugim
skolama; kako roditelji i nastavnici ocenjuju saradnju lokalne zajednice i
roditelja, kao i lokalne zajednice i skola; sa kojim problemima se roditelji
slepe i slabovide dece susrecu na terenu prilikom upisa u redovnu osnovnu
skolu; na koji nacin saraduju roditelji sa nastavnicima i Skolom uopste; sta
je potrebno preduzeti da bi se unapredio rad i poboljsao kvalitet rada svih
Cinilaca odgovornih za obrazovanje i vaspitanje dece.

Metod

Istrazivacki tim je informacije prikupio kroz intervjue i fokus grupe
sa roditeljima slabovidih ucenika zbog osetljivosti teme. Strucni timovi
za inkluzivno obrazovanje (STIO) skola pristali su da podele svoja isku-
stva sa nama, kao i u predstavnici lokalne zajednice, koja ima svoj deo
odgovornosti za rad i napredovanje ove dece, takode kroz fokus grupe u
svakoj skoli.

U istrazivanju su ucestvovale tri osnovne Skole - dve seoske i jedna
gradska: OS ,Stanislav Binicki” Jasika, OS ,Velizar Stankovi¢ Korcagin”,
Veliki Siljigovac i OS ,,Vuk Karadzi¢”, KruSevac.

Takode, tim je dobio saglasnost da izvrsi uvid i analizu dokumenta-
cije tzv. IOP-2 planova rada, Sto nam je pomoglo u donosenju zakljucaka
o nacinu neposrednog rada sa ucenicima, pri ¢emu smo vodili racuna o
zastiti podataka o deci. Istrazivanje je sprovedeno u tri osnovne skole na
teritoriji grada Krusevca u kojima redovno pohadaju nastavu ucenici sa
ostecenjem vida: u dve seoske i jednoj gradskoj skoli, Sest roditelja je
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pristalo da bude intervjuisano, kao i STIO timovi i predstavnici lokalne
zajednice. Analizirano je sedam individualnih obrazovnih planova.

Istrazivacki nalazi

Prikaz nalaza koji sledi organizovan je po oblastima u kojima smo
smatrali da je najvaznije pruziti podrsku slepim i slabovidim uceninicima,
a u skladu sa ¢im su osmisljeni i instrumenti za prikupljanje podataka.

Upis slepe i slabovide dece u skolu. - Svi roditelji prilikom upisa
svoje dece u redovne osnovne Skole, pa ¢ak i vrti¢e, imali su isti problem
- nailazak na otpor od strane pretpostavljenih ili roditelja drugih uceni-
ka. Iskustva koja su podelili u razgovoru opisuju taj otpor kroz cinjenicu
da vedina ljudi i dalje ima predrasude i ponasa se u skladu sa stereotipi-
ma koji podrazumevaju da bi slepa i slabovida deca, kao uostalom i sva
ostala deca kojoj je neophodna podrska u obrazovanju i vaspitanju, tre-
balo da budu u specijalizovanim ustanovama. Od samog pocetka njihov
upis u redovnu skolu podrazumeva niz problema sa kojima ce se zaposleni
susresti kako zbog negodovanja drugih roditelja, tako i zbog nedovoljnog
broja defektologa - tiflopedagoga, a posebno zbog neobucenosti nastav-
nika za rad sa decom koja imaju ostecenja vida.

Roditelj ucenika sedmog razreda navodi da je svoje dete prvobitno
upisala u specijalizovanu skolu za slepe i slabovide u Zemunu, s obzirom
na to da u tom trenutku jos uvek nije bio donet zakon kojim se propi-
suje da slepa i slabovida deca mogu da pohadaju redovnu skolu. Medu-
tim, dete je nakon odredenog vremenskog perioda provedenog u ovoj
ustanovi pocelo da negoduje, odbija da pohada nastavu, uz negativne i
burne emocionalne reakcije, pa su roditelji po savetu nadleznih osoba iz
pomenute Skole odlucili da je bolje da pokusaju da upisu dete u neku od
osnovnih skola kako bi se dete socijalizovalo. U tom trenutku su se rodi-
telji prvi put susreli sa predrasudama koje vladaju u drustvu, a ti¢u se
ucenika kojima je potrebna dodatna podrska. Naime, prilikom upisa uce-
nika u prvi razred jedne seoske skole roditelji su naisli na otpor sredine
koji se ogledao u tome da vecina roditelja ostalih ucenika nije Zelela da
njihova deca budu u istoj ucionici sa slepim detetom. Rukovodstvo Skole
je imalo volju i zelju da ucenik bude deo njihove skole, ali zbog nedo-
voljne osetljivosti pojedinaca, i, kako majka navodi, pre svega uciteljice,
koja je trebalo da prihvati ovog ucenika, posle visemesecne borbe sa
predrasudama, konflikata sa zaposlenima u skoli, skupljanja potpisa u
lokalnoj sredini i niz dozivljenih zdravstvenih problema deteta, pa cak i
privatne tuzbe koju su kao roditelji dobili, oni su odlucili da dete upisu
u drugu skolu. Zakljucak bi bio da nepostojanje zakonske regulative u
ovom trenutku jeste bio najveci problem da se roditelji izbore za svoje
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dete, a kao Sto je majka ovog deteta rekla: ,,Sada je to druga prica, zbog
postojeceg zakona. Pored toga, najveca stvar je dobra volja. Dobra volja
i Zelja da takvo dete ne statira u ucionici samo kao figura, ve¢ da nauci
osnovne stvari koje mu trebaju u realnom zivotu”. Ovom prilikom je sa
nama podelila da je odlaskom u drugu skolu naisla na sasvim drugaciji
prijem, da su direktorka skole i zaposleni, iako takode nedovoljno obu-
Ceni za rad sa slepom i slabovidom decom, ovog ucenika prihvatili otvo-
renog srca, pokazali volju i zelju da ukljuce dete u sve aktivnosti u skoli
koje on moZe da izvodi, tako da je on sada uspesan ucenik ove skole.

Majka ucenice sedmog razreda u istoj skoli je vidno nezadovoljna
i u jednoj potresnoj ispovesti podelila je sa nama mukotrpan put upisa
svog deteta u vrti¢, gde je dozivela da joj dete na sam dan polaska u
vrti¢, bez obzira Sto je bilo na spisku grupe, bude usmeno vraceno iz
kolektiva kao dete kome tog trenutka u toj grupi nije bilo mesta. Kako
majka opisuje, doziveli su da tadasnja direktorka vrtica usmeno obavesti
roditelje da dete ne moze da krene u grupu sa ostalom decom, vec da ce
morati da bude premesteno u drugi vrti¢ gde ce predskolski program po-
hadati sa ,,decom sa posebnim potrebama”. Ova majka je rekla: ,Ja ne
mogu da opisem stres koji sam doZivela, a tek moje dete, da meni neko
kaze da moje dete mora da ide u grupu gde deca imaju neki vid men-
talnog ostecenja. Moje dete jeste slepo, ali ona nema drugih mentalnih
ostecenja, samo ne vidi”. Dete je premesteno u vrtic ,, Leptiri¢”, u grupu
u kojoj su bila samo deca kojoj je bila neophodna dodatna podrska. Iz
ovih podataka vidimo da, iako postoje propisi koji reguisu oblast upi-
sa ucenika kojima je potrebna dodatna podrska u redovne predskolske i
osnovnoskolske ustanove, ova regulativa se u nekim slucajevima ne spro-
vodi, i joS uvek postoji otpor medu zaposlenima u ovim institucijama,
kao i medu roditeljima druge dece.

Pomo¢ institucija. - Nakon obracanja roditelja svim nadleznim
institucijama iz lokalne zajednice, pomo¢ su potrazili i u Ministarstvu
prosvete i nakon obavljenog razgovora izmedu direktorice vrti¢a i nad-
leznih iz Ministarstva, a uz prilaganje dokaza od strane roditelja (izmedu
ostalog i fotografije spiska dece predskolskog uzrasta na kome se nalazilo
ime njihovog deteta), devojcica je vracena u grupu u kojoj je prvobitno i
bila. Kako majka dodaje, veliku ulogu u prihvatanju deteta imala je vas-
pitacica koja je imala dovoljno razumevanja, ogromnu volju i Zelju da se
suprotstavi nalozima koji su joj stizali iz uprave vrtica i da dete prihvati
i zastiti koliko je tog trenutka bila u moci. Pozivajuéi se na ovo trauma-
ticno iskustvo, majka navodi da su pre upisa deteta u prvi razred poslali
unapred obavestenje Skoli da ¢e svoje dete upisati, upoznali rukovodstvo
Skole sa zdravstvenim stanjem svog deteta i specificnostima i problemi-
ma sa kojima su se susreli pri polasku deteta u predskolsko, nakon Cega
je skola odmah reagovala i blagovremeno organizovala sastanak sa rodi-
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teljima. Dete je razgovaralo i sa pedagogom i psihologom i nekoliko me-
seci unapred pripremljen je put za njen nesmetan polazak u prvi razred.
Ovi nalazi svedoce o tome koliko su razumevanje, zelja i trud pojedinaca
unutar skole znacajni i da se prepreke u saradnji unutar skole, ali i izvan
nje, zahvaljujuc¢i tome mogu prevazici.

Prihvatanje slepih i slabovidih uc¢enika unutar 3kole. - Sto su
ucenici duze u skoli, to su prihvaceniji, uz sporadicne probleme u pri-
hvatanju. Majka ucenika koji pohada jednu drugu skolu navodi da, osim
predrasuda sa kojima se bori i dan danas, prilikom upisa u osnovnu Skolu
nije bilo vecih problema i da je dete prihvaceno u svom razredu, socija-
lizovano, da voli da se druzi u skladu sa svojim raspolozenjem i moguc-
nostima, i da pohada redovnu nastavu uz izmenjen plan rada. Ona tvrdi
da je svakodnevno na razlic¢ite nacine izloZena posmatranju i ogovaranju,
ali da na te price ne reaguje i da se trudi da sve to ne primecuje. Iz raz-
govora zakljucujemo da zivot u seoskoj sredini sa sobom nosi Cinjenicu o
nedovoljnoj informisanosti mestana i potrebu da se po davno usvojenom
stereotipu osobe dele na ,zdrave i bolesne”, sto roditeljima i deci kojoj
je potrebna podrska stvara dodatni pritisak i nelagodnost. Jednostavno,
postoje sredine u kojima jos uvek nema dovoljno razumevanija i koje po-
kazuju otpor prema razlicitostima. Zbog toga je vazno i roditelje i uceni-
ke, pogotovo u manjim sredinama, upoznati sa razli¢itostima i omoguditi
na taj nacin preduslov za njihovo prihvatanje.

Dodatna podrska u nastavi. - U oblasti nastave i odnosa nastavni-
ka i ostalih zaposlenih, intervjuisani roditelji su uglavnhom navodili da se
nastavnici izuzetno trude da njihovoj deci pruze podrsku u svim dome-
nima: od socijalizacije, ukljudivanja u sve aktivnosti, do obezbedivanja
dodatnog materijala, ali da kod zaposlenih postoji nezadovoljstvo zbog
nedovoljne obucenosti za rad sa slepom i slabovidom decom kao i nedo-
statak vremena da se posvete svim ucenicima u odeljenju (kako onima
kojima je podrska neophodna, tako i deci sa kojom to nije slucaj). Po-
stavljajuci potpitanja voditelji intervjua dosli su do saznanja da postoji i
par odstupanja u ovoj oblasti.

Jedan roditelj isti¢e da postoji problem u odnosu pojedinih nastav-
nika prema mogucnostima njenog deteta. S tim u vezi, naglasava da sma-
tra da se u nekim slucajevima (kao Sto je ovaj) nastavnici ne potrude na
svakom Casu, ne pripreme materijal i ne umeju da pridu detetu na pravi
nacin, pa samim tim je i uspeh ucenika manji i stvara se jedan vid odboj-
nosti prema predmetu i nastavniku. Majka ucenice petog razreda istice
svoje nezadovoljstvo i strah jer je njena cerka dozivela povredivanje u
ucionici i smatra da bi razredne stresine morale na neki nacin da edukuju
roditelje druge dece u vezi sa paznjom koju bi ostali uéenici trebalo da
posvecuju slepoj i slabovidoj deci, kao i o posledicama koje zbog nedo-
statka iste mogu nastati.
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S druge strane, majka ucenika sedmog razreda sa zadovoljstvom
istice da njen sin redovno koristi softver za slepe, da ne smeta drugim
ucenicima jer nosi slusalice, i da samostalno obavlja svoje zadatke. Ovom
prilikom posebno hvali razrednog staresinu i nastavnicu engleskog jezika
koje su, po njenim recima, na jedan izuzetan nacin uspele da ukljuce
ovog ucenika u sve aktivnosti i da ga osamostale za dalji rad i napredak.
Rezultat zajedni¢kog rada je i putovanje ucenika u inostranstvo sa gru-
pom dece iz skole, ucestvovanje u skolskoj predstavi na engleskom jeziku
gde je imao jednu od vodecih uloga, kao i prilagodavanje radnog prostora
kako bi on mogao vecinu stvari u ucionici da uradi samostalno. Ovakvo
postignuc¢e, prema njenom misljenju, ne bi bilo moguce bez nesebi¢nog
angazovanja roditelja i zaposlenih, a sto svakako podrazumeva jaku volju
za sve ucenike, Sto opet pokazuje da bez razumevanja, dobre saradnje
na nivou ucenik-nastavnik-roditelj-Skola nema uspeha i da svi moramo
biti usmereni ka istom cilju, a to je da svoj deci pruzimo mogucénost da
napreduju u skladu sa svojim potrebama i mogucnostima, a kroz stalno
usavrsavanje, razmenu iskustava i spremnost da se decom bavimo uvek i
na svakom mestu bez obzira na njihova ogranicenja.

U razgovoru se doslo do informacija koje su dragocene za dalje
unapredivanje rada zaposlenih, a sa ciljem postizanja sto boljih rezul-
tata. Kao prvo, svi intervjuisani roditelji su tvrdili da nastavnici nemaju
dovoljno znanja za rad sa slepom i slabovidom decom kao i sa ostalom
decom kojoj je neophodna dodatna podrska u obrazovanju i vaspitanju.
Medutim, kroz potpitanja stekao se utisak (a onda se na osnovu dobijenih
podataka mogao izvesti i zakljucak) da pojedini roditelji nisu voljni da se
upustaju u dogovore sa nastavnicima oko olaksavanja rada njihove dece i
da vrlo Cesto oCekuju od nastavnika previse, jer nisu u stanju da prihvate
da njihova deca radeci po I0OP-u imaju svoje zadatke i da se od njih oce-
kuje da te zadatke u manjoj ili ve¢oj meri usvoje, kao i da ne bi trebalo
da svoje znanje i vestine na Casu mere i uporeduju sa onim Sto se oce-
kuje od drugih ucenika. Saradnja pojedinih roditelja sa nastavnicima je
blago opterecena ,,potisnutim neprihvatanjem” da njihova deca ne mogu
na svakom casu biti u centru zbivanja ili paznje, a sto je rezultat Cinjeni-
ce da nastavnici vrlo Cesto u jednom odeljenju imaju vise dece kojima je
potrebna dodatna podrska sto ukljucuje i decu koja rade po IOP-3, a koja
su vrlo Cesto zbog navedenih oteZavajucih okolnosti potisnuta i posvecuje
im se najmanje paznje tokom casa.

Roditelji kao partneri. - S druge strane, vecina roditelja je koope-
rativna i ima realne zahteve, Sto prvenstveno podrazumeva prihvatanje
zdravstvenog stanja svoga deteta, Cinjenice da se ono realno razlikuje od
druge dece i da ce raditi po posebnom planu i programu, sto ne znaci da
ce dete biti ,,etiketirano” ve¢ da ¢e mu se na taj nacin pruziti dodatna
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podrska i omoguditi ucenje, napredak i razvoj u skladu sa njegovim oso-
benostima i potrebama. Ovi roditelji se odazivaju na svaki poziv nastavni-
ka, uCestvuju i pomazu u pripremanju dodatnog materijala za casove (od
izrade maketa geometrijskih tela, nabavke flomastera za reljefne karte,
izrade kostima itd.) ¢ime su aktivni ucesnici u radu odeljenja i skole, kao
i saveznici onih koji se na sve nacine dovijaju i trude da nastavni proces
bude jednak i dostupan svima u skladu sa mogucnostima. U razgovorima
u svim Skolama sa ucesnicima ovog projekta dosli smo do istog sazna-
nja. Saradnja roditelja i skole, dobra komunikacija, a pre svega isti cilj
koji pred sobom imaju, neminovno dovode do stvaranja pozitivhe radne
atmosfere koja, bez sumnje, vodi ka sigurnom uspehu.

Doprinos lokalne zajednice. - Lokalna zajednica, po rec¢ima rodi-
telja, nudi i pruza podrsku deci sa ovim vidom poteskoca kroz organizaci-
ju Casova jezika, radionice razli¢itog tipa, jednodnevnih ekskurzija i dru-
Zenja na vise nacina, a sve kroz delovanje i rad Saveza slepih i slabovidih
koji sve navedeno i sprovode. Roditelji smatraju da bi se na lokalu moglo
uraditi i mnogo vise, ali da uvek nedostaju novcCana sredstava tako da po-
moc¢ i podrsku dobiju uvek oni koji su najuporniji. Najvece nezadovoljstvo
je u c¢injenici da svi roditelji slepe i slabovide dece nisu u mogucnosti da
ostvare pravo da postanu pratioci svoje dece tokom njihovog boravka u
skoli, a Sto podrazumeva da im se na ime personalnog asistenta isplacuje
novcana naknada u visini od 8000 dinara. Kako navode oni koji to pravo
nisu ostvarili, pravila koja su za dobijanje tih sredstava postavljena nisu
pravedna jer ne daju svima ista prava. Kako istice majka ucenika Sestog
razreda, ona ne moZe da ostvari ovu naknadu jer ima neodgovarajuci
nivo obrazovanja od onog koji se zahteva, pa ne ispunjava kriterijume
za ostvarivanje prava na istu. Po njenim recima, njeno nezadovoljstvo je
u Cinjenici da retko ko Zeli da prihvati da dete samo prati do skole, uz
to dete putuje iz drugog mesta, kao i u tome Sto se duznosti personal-
nog asistenta u praksi svode na brigu o detetu dok je u Skoli, a u smislu
pruzanja pomodi pri odlasku u toalet ili prelazak u drugu ucionicu, i da
personalni asistent nema nikakve druge obaveze (sa ucenikom ne sedi na
Casu, ne radi domace zadatke, ne uci...). Ona kao majka ispunjava sve
svoje obaveze, a da pritom ne moze ni da radi kako bi izdrZavala dete, a
ni da ostvari pravo na naknadu kojom bi pokrila makar troskove mesecne
karte i uzine za dete i sebe. Skola je vise puta pokusavala da ovoj majci
pomogne kako bi ostvarila svoje pravo, ali bezuspesno. Zakljucak bi bio,
da ipak nisu svi uslovi jednaki za sve i da su u nekim slucajevima roditelji
prepusteni svojim mogucnostima snalazenja.

Lokalna zajednica nema bas mnogo sluha za probleme na terenu,
pravdajuci se vrlo Cesto nedostatkom sredstava koja bi se iskoristila za
kupovinu materijala i predmeta neophodnih u nastavi, a i nemogucénoscéu
da bilo Sta promeni jer se pravilnici moraju postovati i obaveze izvrsavati.
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S ovim u vezi, tim koji se bavio ovom tematikom dosao je do podataka
da skole vrlo Cesto nakon pisanja pedagoskog profila ucenika, dobijanja
pismenog pristanka roditelja da ucenik prati nastavu po izmenjenom pla-
nu i programu, cekaju vrlo dugo da predlog koji su dali bude odobren od
strane interresorne komisije koja je u obavezi da pozove roditelje i decu
na razgovor i proceni ispravnost predloga koji je Skola dala. Problem koji
nastaje jeste u tome Sto Cekajuci odluku interresorne komisije nastavnici
nisu u mogucnosti da samostalno menjaju plan i program za odredenog
ucenika, vec ucenik radi po individualizovanom nacinu rada, sto opet nije
adekvatan nacin rada i ne daje rezultate koji se oCekuju i od nastavnika
kao neposrednog izvSioca na terenu i od ucenika kome se individualni za-
daci daju.

Ukljucivanje slepe i slabovide dece u Zivot Skole. - Posebno nas
je interesovalo videnje nasih kolega o uspesnosti ukljucivanja slepe i sla-
bovide dece u zivot i rad skole. Tokom razgovora koji smo sa nasim kole-
gama vodili dosli smo do podataka da je vecina zaposlenih raspoloZena i
voljna da prihvati izazove koje inkluzivno obrazovanje sa sobom nosi, kao
i da se vecina na sve moguce nacine trudi da slepoj i slabovidoj deci po-
nudi sto kvalitetniju nastavu, bez obzira na licno nezadovoljstvo koje lezi
pre svega u osecanju nemoci i nedovoljnog poznavanja materije i rada
sa ovakvim ucenicima. Kolege su sa nama podelile uglavnom pozitivna
iskustva iz neposrednog rada sa ucenicima, gde je poseban akcenat stav-
ljen na cinjenicu da je najbitnije da se deca pre svega integrisu u grupu
(razred), da prihvate drugare, da budu prihvaceni, ali i da nakon prvog
kontakta sa nastavnikom dete zadobije poverenje u istog kako bi na naj-
bolji i najotvoreniji nacin govorilo o svojim eventualnim problemima, po-
trebama i dilemama. Svi ucesnici fokus grupa su se slozili da je nastavnik
prva karika koja povezuje dete kome je potrebna dodatna podrska sa
ostalim ucenicima i ostalim zaposlenima u skoli. U tu svrhu, nastavnici, u
saradnji sa roditeljima, drugim kolegama i pedagozima-psiholozima saci-
njavaju pedagoske profile ucenika sa kojima ce raditi po IOP-u, bave se
detaljnom pripremom za rad na casu, uglavnhom samostalno obezbeduju
nastavna sredstva (osim ako nije u pitanju softver za slepe koje poseduje
samo jedna skola od tri obuhvacene ovim istrazivanjem) i na sastancima
STIO tima u svojim skolama vrse analizu svog rada i uspeha koji su po-
stigli. Pedagosko-psiholoska sluzba vrsi uvid u izmenjene planove rada
nastavnika po predmetima, daje predloge i mere za poboljsanje rada i
kvaliteta nastave koju deca dobijaju.

Nedoumice nastavnika. - Ono Sto je bilo zajednicko svim fokus
grupama jesu pitanja koja sve nastavnike podjednako muce. Svi se pi-
taju koji je cilj uvodenja inkluzivnog obrazovanja i da li smo uspeli kao
najbitnija karika u nastavnom procesu da isti sprovedemo na pravi nacin
i koje smo rezultate postigli. Nedoumicu stvara i problem balansiranja u



124 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

ucionici izmedu ucenika koji rade po razlicitim individualizovanim plano-
vima i ucenika koji nastavu prate po redovnom planu i programu. Poje-
dine kolege inkluziju dozivljavaju kao eksperiment u kome su nastavnici
prepusteni svojoj kreativnosti, spremnosti, volji koja daje sveukupnu sli-
ku ,,igre”, sto neminovno vodi preispitivanju da li smo kreativni na pravi
nacin i kako da znamo da ¢e nacin na koji radimo biti uspesan i dovesti
do rezultata ako nismo dovoljno obuceni za rad sa decom kojoj su po-
trebni razliciti vidovi podrske, kako u ucionici tako i van nje.

Analiza individualnih obrazovnih planova. - Svi IOP planovi se
rade u skladu sa zakonom, imaju sve potrebne elemente, imaju sagla-
snost roditelja i oni se uspesno primenjuju u nastavu. Pri analizi IOP-a
smo koristili instrument Centra za obrazovne politke. Svaki od IOP-a sa-
drzi: opis deteta (pedagoski profil) koje takav da nekome sa strane moze
da omoguci sagledavanje svih vaznih aspekata funkcionisanja ucenika (od
socioekonomskog statusa do kognitivnog funkcionisanja) i koji je tako na-
pravljen da omogucava nekom sa strane da razume zasto su planirane bas
te odredene mere podrske; mere podrske unutar IOP-a su dobro podesene
prema karakteristikama ucenika; mere podrske unutar IOP-a su tako po-
desene da se oslanjaju na ucenikove jake strane; mere podrske su jasno
usmerene ka ishodima koji se Zele ostvariti; mere podrske unutar IOP-a
su medusobno nadovezujuce i kompatibilne; mere podrske unutar IOP-a
su takve da se njihova uspesnost i efektivnost da proveriti i utvrditi; ci-
ljevi mera podrske su tako usmereni da naglasavaju napredak ucenika u
oblastima u kojima postoji teskoca i tako da nastoje da iskoriste u svojoj
realizaciji jake strane ucenika. Svi IOP-i nastoje da formulisu prioritetne
mere rada i prikazuje mere prema tome kako se nadovezuju jedna na
drugu, odnosno prema vremenskom prioritetu i medusobnoj uslovljeno-
sti. Mere podske unutar IOP-a se ne zasnivaju samo na kognitivnim vec i
na socio-emotivnim ciljevima (prihvacenost, samopouzdanje, motivacija,
samopostovanje) vaznim za ucenika.

Medutim, i dalje ostaje nesigurnost kod nastavnika i STIO timova da
li su sve mere adekvatno prilagodene. U gradskoj skoli postoji softver za
slepe, udzbenici na Brajevom pismu, reljefne karte, makete geometrij-
skih tela u nastavi matematike, itd. Nista od ovoga ne postoji u seoskim
skolama i to predstavlja barijeru u adekvatnom sprovodenju individualnih
obrazovnih planova u ovim skolama.

Zakljucak

Podaci koji su na terenu dobijeni metodama koje smo naveli govore
u prilog tome da joS uvek ne postoji jedinstvo u radu svih Cinioca u vas-
pitno-obrazovnom procesu i da se joS uvek luta i prebacuje odgovornost
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sa jednih na druge, jer je evidentno da je za apsolutni uspeh neophodno
postovati obavezujucu strategiju za sve ukljucene u ovaj proces. Pod tim
se pre svega podrazumeva da svi direktno ili indirektno ukljuceni u rad sa
slepom i slabovidom decom, kao uostalom i sa drugim ucenicima kojima
je bilo koji vid podrske potreban, moraju biti svesni svog znacaja i svoje
odgovornosti, i da ako se svi ujedinimo i postavimo sebi isti cilj onda ni
uspeh nece izostati, a samim tim ni zadovoljstvo ucenika, roditelja i onih
koji su direktno odgovorni za ucenje i vaspitanje u skolama.

Do ovakvog jedinstva su dosli zaposleni u 0S ,, Vuk KradZi¢” koji su
pre svega upornoscu roditelja, odgovornim radom pedagosko-psiholoske
sluzbe kao i nesebicnim davanjem zaposlenih, koji se svakodnevno trude
da deci sa ostecenim vidom ucine boravak u skoli prijatnim i kvalitetnim.
Njihov zajednicki trud se ogleda kroz uspeh i ucesce njihovog ucenika na
FESTU, njegov put u inostranstvo (Rusiju) sa grupom druge dece kako bi
ucestvovao u promovisanju nase kulture i van nasih granica i u njegovom
samostalnom ucenju uz pomoc softvera za slepu i slabovidu decu, njego-
voj ravnopravnosti u ucionici i van nje i druzenju sa ostalom decom.

Inkluzivno obrazovanje jeste donelo pravo svima na jednak polozaj
u drustvu, jednak tretman u skolama i jednaku Sansu za uspeh u obrazo-
vanju. Ono cega se vecina nasih sagovornika plasi jeste da nejasnocama i
poteskocama koje nas svakodnevno prate ne dovedemo sebe i nase uce-
nike u situaciju da ne postiZzemo adekvatne i oCekivane rezultate na svim
poljima, pa da ¢e samim tim i nezadovoljstvo nasim radom biti sveprisut-
no. Iz tog razloga je potrebno svakodnevno imati na umu da inkluzivno
obrazovanje ima za cilj povecanje kvaliteta obrazovanja za sve ucenike
kroz pojacanu individualizaciju, Sto dokazuju i uspesi mnogih zemalja
koje su do kvaliteta u obrazovanju dosle bas povecanjem pravednosti.
Ne smemo zaboraviti ni nadarene ucenike kojima je potrebna dodatna
podrska kako bi svoj natprosecni dar iskoristili i usmerili ka postizanju sto
boljih rezultata shodno svojim afinitetima.

Predlog za intervenciju

Nase istrazivanje je pokazalo da su nastavnici i vaspitaci prva i
najznacajnija karika koja povezuje dete kojem je potrebna dodatna po-
drska sa ostalim ucenicima, kao i drugim zaposlenim u skoli. Vaznim se
pokazalo da slepi i slabovidi ucenici steknu poverenje u njih, kako bi
mogli otvoreno da komuniciraju i zajednicki resavaju probleme koji se
mogu pojaviti. Jaka volja nastavnika da nastavni proces prilagode, ucine
zanimljivim i jednako dostupnim za sve ucenike, da ove ucenike ukljuce
u vannastavne aktivnosti, dala je dobre rezultate. Kao vrlo znacajna po-
kazala se podrska nastavnika i drugih zaposlenih u socijalizaciji, kako bi
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slepe i slabovidi ucenici postali sastavni deo vrsnjacke grupe. Pored toga,
za ukljucivanje ovih ucenika u zivot i rad skole od velikog znacaja je za-
laganje roditelja, njihova dobra komunikacija i saradnja sa nastavnikom i
Skolom. Sve ove prakse bi trebalo uspostaviti u svim skolama na podrucju
Krusevca. Zbog toga, bilo bi korisno organizovati tribine i radionice koje
ce se baviti ovim temama.

Dodatno, trebalo bi organizovati radionicu sa ciljem informisanja
svih aktera obrazovno-vaspitnog procesa, a i Sire, o pravnom okviru koji
obezbeduje podrsku slepoj i slabovidoj deci i njihovim roditeljima.

Nadalje, kako smo dosli do podatka da ucenici koji pohadaju grad-
sku Skolu imaju znacajniju prednost i podrsku za napredovanje, Sto se
pre svega ogleda u posedovanju softvera za slepe, jedan od predloga ak-
cije je i nabavka softvera za seoske skole kojima je ovo pomagalo preko
potrebno za poboljsanje kvaliteta nastave.

Takode, potrebno je da lokalna zajednica obezbedi dodatnu mate-
rijalnu podrsku kojom bi seoske skole kojima je to neophodno poboljsale
radni prostor u kojima ucenici provode veci deo dana.

Sve ovo ne bi zahtevalo veoma velika finansijska sredstva a pobolj-
salo bi polozaj slabovide dece u nasoj lokalnoj sredini.
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Uvod

Uciteljsko drustvo Leskovac je dobrovoljno, nevladino, neprofitno,
strukovno, strucno i interesno udruzenje. Drustvo je osnovano na neodre-
deno vreme radi ostvarivanja ciljeva u oblasti: obrazovanja dece, mladih
i odraslih, stvaranja uslova za jednake mogucnosti i ljudska prava za sve,
stru¢nog usavrsavanja i informisanja prosvetnih radnika, razvijanja nauc-
no-istrazivackog rada u obrazovanju i vaspitanju, razvoja lokalne zajed-
nice, ruralnog razvoja i razvoja civilnog drustva.

Uciteljsko drustvo Leskovac broji oko 200 clanova i Cine ga ucitelji
i nastavnici iz osnovnih Skola Jablanickog okruga: iz Leskovca, Vlasotinca,
Bojnika, Grdelice, Vucja i sela u njihovoj okolini. Svojim aktivnostima
zauzimamo znacajno mesto na kulturnoj mapi Srbije kao dugogodisnji
organizatori republicke i medunarodne smotre uciteljskog stvaralastva.
Dobitnici smo ,,Oktobarske nagrade” grada za izuzetan doprinos u obra-
zovanju. Organizatori smo i vise naucnih konferencija sa kolegama iz
Spanije u Leskovcu i Malagi na temu inkluzije u nastavi. U¢iteljsko drus-
tvo Leskovac je akreditovalo seminar ,,Roditelji i mi” i ,,Likovno je i...”
koji su uspesno realizovani u vise gradova Srbije. Ponosni smo vlasnici
»Smotre scenskog uciteljskog stvaralasta”, festivala scenske glume i igre
na koji se republickom i medunarodnom nivou odrzava od 2010 godine.
U poslednje dve godine izdali smo dve knjige: zbirku dramskih tekstova
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i autorsku knjigu poezije, a u pripremi je i trece izdanje zbornika dram-
skih tekstova za decu.

Ciljevi i zadaci naseg drustva, izmedu ostalih, su: da osmisljava i
organizuje strucno usavrsavanje prosvetnih radnika; da razvija profesio-
nalne sposobnosti prosvetnih radnika za ostvarivanje kvalitetnog obrazo-
vanja za svu decu i odrasle; da ucestvuje u stvaranju i donosenju obra-
zovnih politika; da organizuje edukaciju gradana u razli¢itim oblastima;
da razvija, podize svest i stvara uslove za inkluzivno obrazovanje kroz
kvalitetniji rad sa decom sa razli¢itim stepenom invaliditeta (slepa, sla-
bovida, gluva i nagluva deca, deca sa poremecajem psihomotorike, men-
talno nedovoljno razvijene osobe i dr.); da ucestvuje u radu sa ranjivim
i marginalizovanim grupama kroz pojedinicne i inkluzivne programe koji
razvijaju toleranciju prema razlikama i razli¢itostima; da razvija i una-
preduje rad sa decom koja imaju teskoce iz spektra autizma i pervazivne
razvojne poremecaje, poteskoce u Citanju, pisanju, usvajanju nastavnog
gradiva i poremecaja u ponasanju; da organizuje aktivnosti i pruZa obra-
zovnu podrsku deci koja imaju teskoce u ucenju; da unapreduje profe-
sionalne kompetencije prosvetnih radnika za rad sa manjinskim zajed-
nicima; da unapreduje saradnju dece, prosvetnih radnika i roditelja; da
priprema decu za polazak u Skolu i uspesan prelazak iz prvog u drugi
ciklus osnovnog obrazovanja; da se stara o profesionalnom ugledu svo-
jih Clanova; da neguje napredne tradicije ucitelja Republike Srbije; da
afirmiSe uciteljski poziv; da uspostavlja i odrzava saradnju sa vladinim
i nevladinim sektorom, korporacijama i fondacijama u zemlji i razvija
medunarodnu saradnju.

Predmet i cilj istrazivanja

lako je inkluzivna praksa zastupljena formalno u svim, a sustinski
gotovo u svim predskolskim i osnovnoskolskim ustanovama u gradu, rodi-
telji dece koja imaju potrebu za dodatnom podrskom se Cesto suocCavaju
sa nedostatkom informacija o podrsci koju u odredenoj skoli mogu dobiti,
pa su prinudeni da koriste razne (Cesto nekonvencionalne) nacine koji
bi im pomogli da naprave pravi izbor predskolske ustanove i skole, kao i
kasnije, tokom skolovanja, u ostvarivanju prava na dodatnu podrsku.

Ovim istrazivanjem zeleli smo da dodemo do podataka o tome ka-
kva su iskustva roditelja ucenika kojima je potrebna dodatna podrska i
na osnovu kojih kriterijuma biraju odredenu skolu za svoje dete, i kakvu
podrsku u njima dobijaju. Pored toga, zZeleli smo da saznamo kakva su
iskustva nastavnika razredne nastave u radu sa ucenicima kojima je po-
trebna dodatna podrska. Na osnovu ovih nalaza, osmislili smo predloge za
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intervenciju za koje smatramo da c¢e unaprediti kvalitet pruzanja dodat-
ne podrske ucenicima kojima je ona potrebna.

Metod

Opredelili smo se da prikupimo podatke od roditelja, ucitelja i vas-
pitaca u predskolskim ustanovama o nacinu funkcionisanja i sprovodenja
inkluzivne prakse u vrticu u pripremnim predskolskim grupama i prilikom
prelaska u prvi razred. Medutom, zbog zbunjujucih propisa u pogledu cu-
vanja i zastite podataka nailazili smo na spore administrativne procedure
u Skoli i vrticu i zbog toga nismo uspeli da u unapred odredenom vremen-
skom roku ispitamo vaspitace iz predskolskih ustanova. Za prikupljanje
podataka koristili smo posebno osmisljenje upitnike za svaku grupu is-
pitanika. Upitnik kao istrazivacku tehniku smo odabrali kao najpodesniji
da u odgovaraju¢em roku ispitamo veci broj ispitanika. Istrazivanjem su
obuhvacena odeljenja osnovnih skola koje se teritorijalno nalaze na te-
ritoriji grada Leskovca ili opstine Bojnik, a u svom sastavu imaju ucenike
koji nastavu prate po individualnom obrazovnom planu (IOP).

S obzirom na to da nam skola ni u jednoj situaciji nije omoguci-
la kontakt sa roditeljima, morali smo da se pobrinemo da do susreta
sa njima dode drugim putem. Svi roditelji su dobro reagovali na nasu
inicijativu i rado su prihvatili da ucestvuju u istrazivanju, pri ¢emu
je ostao utisak da ustanove nemaju otvorenu i stalnu komunikaciju sa
roditeljima. Ispitano je 10 roditelja Cija deca imaju potrebu za dodat-
nom podrskom. Troje dece ima smetnje u govoru, dvoje dece pore-
mecaj paznje, a petoro dece ima kombinovane smetnje, ukljucujuci
i senzorne smetnje sa svim prethodno spomenutim smetnjama. Zeleli
smo da imamo odgovore svih roditelja koji su evidentirani kao roditelji
dece kojima je potrebna dodatna podrska, ali nismo uspeli da dopremo
do svih.

U istrazivanju je ucestvovalo 16 nastavnika razredne nastave. Veci-
na nastavnika (n=11; 68,75%) ima 16 i vise godina radnog staza. Prosecan
ukupni radni staz nastavnika u uzorku iznosi 18,97 godina, dok prosecan
radni staz u ovoj skoli iznosi 14,41. Mozemo zakljuciti da je vecina na-
stavnika u uzorku vec¢i deo svog radnog veka provela u skolama unutar
naseg udruzenja. Roditelji su odgovarali na upitnike koji sadrze 34 pita-
nja, a uciteljima smo postavili po 23 pitanja.

Svi ispitanici su ispitani o tome na koji nacin roditelji dolaze do
informacija koja c¢e skola ponuditi najbolje uslove za boravak i skolova-
nje njihove dece, da li roditelji traze neku specificnost prilikom odabira
skole, koga roditelji vide kao glavni izvor informacija, kakav je kvalitet
dodatne podrske i kakav odnos imaju prema takvoj praksi.
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Istrazivacki nalazi

Nacin identifikacije potrebe za dodatnom podrskom. - Vecina ro-
ditelja, njih 9, sama je uocila teSkoce i sami su se obratili strucnjaku,
sto govori o svesti roditelja o znacaju dodatne podrske. Samo je jedan
roditelj ¢ekao da dete samo prevazide izazove sa kojima se suocavalo.
Roditelji se u najvecoj meri o ovim pitanjima informisu preko interneta
(osam od deset) i samostalno istrazujuci u literaturi (4 roditelja). Od le-
kara se informisalo 5 roditelja, a 3 roditelja od strucnog saradnika u okvi-
ru predskolske ustanove. Od ovih deset roditelja, troje dece je upuceno
na interresornu komisiju (IRK) od strane lekara, u jednom slucaju ih je
uputila uciteljica, a najcesce je to bio neko drugi (srodnik, itd.) $to uka-
zuje na to da ne postoji dobra informisanost o radu interresorne komisije
u nasoj lokalnoj zajednici.

Dodatna podrska koju roditelji samostalo pronalaze. - Strucni sa-
radnici unutar skole izgleda da malo rade sa decom kojoj je potrebna
dodatna podrska, jer su roditelji (6 od 10 roditelja) samostalno angazo-
vali strucnjake da rade sa decom. Ovo cak nije ni bila preporuka skole,
vec je u pola ovih slu¢ajeva ovakva praksa preporucena od strane drugog
roditelja, a samo u dva slucaja na osnovu preporuke strucnih saradnika.
U predskolskoj ustanovi za ovu decu uglavnom nije izradivan IOP - za
Cetvoro ucenika je koriscen individualizovan pristup, za troje je izraden
IOP 1, ni za jedno dete nije kreiran IOP 2, a jedan roditelj je izvestio da
iako je IOP kreiran nije se primenjivao u predskolskoj ustanovi. Nijedno
od ove dece u predskolskoj ustanovi nije koristilo usluge pedagoskog asi-
stenta Sto je bilo moguce, jedan ucenik je koristio usluge licnog pratioca
(njegova majka je u svojstvu pratioca boravila u vaspitnoj grupi prvih
mesec dana, tj. u periodu adaptacije), dok je troje dece koristilo asistiv-
nu tehnologiju.

Sistemska podrska roditeljima. - Sto se tice sistemske podrike
roditeljima, u samo dva slucaja je vrsen intenzivan savetodavni rad sa
roditeljima. U ova dva slucaja oni su upuceni na program van ustanove.
Ova dva roditelja su ostvarila svoje pravo na dodatnu podrsku unutar
predskolske ustanove koja je finansijski podrzana. Vecéina dece, njih 6,
imalo je komisijsku procenu potreba i utvrdivanje prava deteta na do-
datnu podrsku u obrazovanju od strane IRK. Troje roditelja nije iskoristilo
pravo deteta na odlozeno skolovanje.

Kriterijumi izbora Skole. - Kada govorimo o odabiru skole za dete,
jedan roditelj je upisao dete u skolu koju zeli i kojoj teritorijalno ne pripa-
da, dok su ostali roditelji upisali dete u Skolu koju Zele i kojoj teritorijalno
pripadaju. Najvazniji kriterijumi izbora skole jesu blizina skole (6 rodite-
lja) i postojanje ucitelja ili uciteljice koji dobro radi sa decom (polovina
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roditelja, njih 5), a u dva slucaja to je dobra saradnja sa ostalim centrima
podrske i stru¢njacima. Rezultati su pokazali da strucni saradnik pomaze
roditeljima pri izboru uciteljice i od njega se trazi savet (4 roditelja), ali
isto tako i od drugih roditelja koji imaju slican problem (6 roditelja). Ono
Sto je losa praksa je da su svi roditelji iz uzorka, nakon upisa svog deteta
u Skolu odgovorili da su vodili razgovor sa psihologom i pedagogom skole
samo jednom, i to odmah nakon polaska u Skolu. Ovo potvrduju i strucni
saradnici, izvestavajuci o tome da ne postoji sistemsko intenzivno prace-
nje ucenika i njihova dinamika, nakon upisa deteta u skolu.

Iskustva nastavnika u pruzanju dodatne podrske. - Kada pogleda-
mo broj nastavnika koji su imali prilike da rade sa ucenicima kojima je
potrebna dodatna podrska, vidimo da samo 2 nastavnika nisu do sada ra-
dila sa ucenicima kojima je potrebna dodatna podrska. Od nastavnika koji
su imali iskustva u radu sa ucenicima kojima je potrebna dodatna podrs-
ka, najveci procenat je radio sa ucenicima koji imaju smetnje u razvoju
govora, jezika i komunikacije, kao i sa ucenicima koji imaju poremecaje
paznje i ponasanja (57% - 9 nastavnika). NeSto manji procenat nastavni-
ka (38% - 6 nastavnika) ima iskustva u radu sa ucenicima sa smetnjama
u motornom i telesnom razvoju i sa ucenicima koji imaju poremecaje u
senzornom razvoju (25% - 4 nastavnika). Samo jedan nastavnik je u ode-
ljenju imao ucenika sa autizmom. Trenutno 12 nastavnika (75%) u svom
odeljenju ima ucenike kojima je potrebna dodatna podrska.

Najzahtevniji aspekti rada nastavnika u pruzanju dodatne podrs-
ke. - Deset nastavnika (63%) navodi da je uspostavljanje kontinuirane i
jasne verbalne ekspresije najzahtevniji aspekt adaptacije ucenika prvog
razreda na skolski kontekst, dok 9 nastavnika (56% ) kao najzahtevniji
aspekt navodi psihomotorni nemir. lako je pored ova dva ponudena odgo-
vora nastavnicima ponudeno i da sami upiSu neki drugi aspekt koji sma-
traju najzahtevnijim, manji broj nastavnika (3 nastavnika) nije mogao da
izdvoji jedan od dva ponudena aspekta kao najzahtevniji, vec su zaokru-
zili oba, Sto mozda govori o veli¢ini zahteva koji su postavljeni pred na-
stavnike. Niko od nastavnika nije dopisao dodatni aspekt, Sto verovatno
govori da smo dobro procenili na osnovu licnog iskustva Sta nastavnicima
predstavlja najveci problem.

Podrska koju uéenici dobijaju pored nastavni¢ke podrske. - Na-
stavnici su, takode, pitani o trenutnom stanju u odeljenju i traZena je
njihova procena potreba ucenika sa kojima rade. Rezultati pokazuju da
12 od 16 ispitanih nastavnika trenutno radi sa 18 ucenika kojima je po-
trebna dodatna podrska. Nastavnici procenjuju da njih 7 ima potrebu
za li¢nim pratiocem, ali samo jedan ucenik ima i ostvareno pravo na
uslugu licnog pratioca. Takode, 5 ucenika ima ostvareno pravo na dodat-
nu podrsku u obrazovanju na osnovu misljenja IRK. Rezultati pokazuju
da nastavnici procenju da 10 od 18 ucenika ima potrebu za posebnim
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didaktickim materijalom, da njih troje ima potrebu za koris¢enjem asi-
stivnih tehnologija. Interesantan je podatak da nastavnici smatraju da 21
ucenik iz njihovih odeljenja zahteva mere individualizacije, ali takode
iz prethodno navedenog rezultata vidimo da sa ukupno 18 ucenika rade
individualno. Ovakav podatak ukazuje na potrebu za daljim ispitivanjem
razlike u proceni nastavnika i njihove trenutne prakse.

Nastavnici takode procenjuju da 5 ucenika (28% od ukupno 18 sa
kojima nastavnici trenutno rade) trenutno ima podrsku nekog strucnog
saradnika unutar skole, i da roditelji 4 ucenika (22%) takode dobijaju
podrsku koja dolazi iz Skole. Kada je recC o potrebi za podrskom koja ne
dolazi od strane nastavnika, u najvecoj meri ovu podrsku ucenici dobi-
jaju od strucnjaka zdravstvene ustanove (to kaze 71% nastavnika), struc-
njaka druge obrazovne ustanove (14% nastavnika), strucnjaka ustanove
socijalne zastite (7% nastavnika) i od strane pedagoskog asistenta (14%
nastavnika) (grafikon 1.). Nastavnici su takode procenjivali i koliko ro-
ditelji ucenika dobijaju potrebnu podrsku. Rezultati pokazuju da polo-
vina nastavnika (50%) smatra da roditelji dobijaju podrsku od strucnjaka
zdravstvene ustanove, kao i da oko tredine nastavnika (29%) smatra da
roditelji ne dobijaju nikakvu podrsku iako im je potrebna (Grafikon 1 -
kako isti ucenik ili roditelj moze da ima podrsku vise razli¢itih strucnja-
ka, brojeve u grafikonu smo prikazali u frekvencama a ne u procentima).

Grafikon 1. Podrska koju ucenici i
roditelji imaju od razlicitih aktera

Podrska koju imaju ucenici/roditelji
od strane:

mRoditelji

m Uenici

Struénjaka Struénjaka Struénjaka Drugo (npr.  Nemaju
zdravstvene druge ustanove  pedagoski  podrsku
ustanove obrazovne  socijalne asistent)

ustanove zajtite

Procenti navedeni u narednim pasusima su racunati u odnosu na
ukupan broj nastavnika u uzorku, a ne u odnosu na broj nastavnika koji
trenutno u svom odeljenju radi sa u¢enicima kojima je potrebna dodatna
podrska. Razlog tome jeste polazna pretpostavka da je inkluzivna nastava
kvalitetna nastava za sve i da njeno sprovodenje targetira sve ucenike, a
ne samo one kojima je potrebna dodatna podrska.
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Podrska koju dobijaju nastavnici. - Kada je reC o podrsci sprovo-
denju inkluzivne prakse koju dobijaju nastavnici, samo 31% nastavnika (5
nastavnika) odgovara da dobija podrsku (Grafikon 2). Najcesce ta podrska
dolazi od strane strucne sluzbe i Stru¢nog tima za inkluzivno obrazova-
nje. Po jedan nastavnik navodi podrsku od strane logopeda, oftalmologa,
sociologa. Nastavnici koji dobijaju podrsku procenjuju da je nastavnicima
potrebna i kontinuirana podrska, i to od strane strucne sluzbe, sociologa,
logopeda, neuropsihijatra, defektologa i drugih strucnjaka, kao i strucno
usavrsavanje.

Grafikon 2. Podrska nastavnicima u realizaciji
inkluzivne nastavne prakse

Da li imate podrs$ku u realizaciji inkluzivne
nastavne prakse?
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Nastavnici unapredivanje svojih kompetencija za realizaciju inklu-
zivne prakse zasnivaju na prikupljanju informacija (internet i struc¢na li-
teratura) i iskustvu u radu sa decom (63%), strucnom usavrsavanju (56%)
i drugim aktivnostima. Nijedan nastavnik ne navodi horizontalno ucenje
kao osnov za unapredivanje kompetencija.

0d neophodnih spoljasnjih preduslova za realizaciju inkluzivne na-
stavne prakse, nastavnici procenjuju da je najvaznija opremljenost di-
daktickim sredstvima (81%) i podrska strucnjaka (81%), zatima podrska
pedagoskog asistenta (69%), opremljenost asistivnim tehnologijama i teh-
nickim sredstvima (44%) i opskrbljenost stru¢nom literaturom (3%).

Zakljucak

Dobijeni podaci su pokazali da je velika vecina roditelja sama uoci-
la da je njihovoj deci potrebna dodatna podrska. Sa druge strane, samo
4 od njih je bilo upuceno na interresornu komisiju od strane treceg lica,
sto moze govori u prilog tome da roditelji nisu dovoljno informisani o
radu IRK-a i mogucoj podrsci njihovom detetu ili da postoje problemi u
funkcionisanju IRK. Unutar predskolskih ustanova, individualni obrazovni
plan se uglavnom nije izradivao - u jednom slucaju se izradio, ali nije
primenjivan. Svi ispitani roditelji su razgovor sa psihologom i pedagogom
u osnovnoj Skoli vodili samo jednom, i to nakon polaska deteta u skolu,
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Sto signalizira da postoji prostor za unapredenje rada pedagosko-psiho-
loskih sluzbi Skoli u saradnji sa roditeljima i pra¢enju napretka ucenika
kojima je potrebna dodatna podrska. Roditelji se prilikom odabira skole
za svoje dete vise informisu od drugih roditelja nego od strucnog saradni-
ka unutar ustanove. Odgovarajuca lokacija i kvalitet rada ucitelja, odno-
sno uciteljice, najvazniji su kriterijum izbora odredene skole.

Ispitani nastavnici razredne nastave napomenuli su da trenutno
rade individualno sa ukupno 18 ucenika, iako smatraju da 21 ucenik iz
njihovih odeljenja zahteva mere individualizacije, pa se postavlja pitanje
Sta uzrokuje ovu razliku izmedu procenjenih potreba i aktuelne prakse.
Nastavnici procenjuju da podrska koju ucenici dobijaju van skole moze
biti bolja. Za jacanje svojih kompetencija, najrelevantniji su im mate-
rijali sa interneta i strucna literatura, dok nijedan nastavnik nije naveo
horizontalno ucenje kao osnov za unapredivanje kompetencija. Kao naj-
vazniji vid spoljne podrske koju bi mogli dobiti, navode opremljenost di-
daktickim sredstvima i podrsku strucnjaka.

Predlozi za intervenciju

Na nivou grada, potrebno je poboljsati protok informacija od skole
i predskolske ustanove ka roditeljima, posebno prema onima cCija deca
tek treba da upisu predskolsko obrazovanje. Predskolske ustanove treba
da informisu roditelje, a potom i skole, o osobenostima dece i potrebama
za dodatnom podrskom. Vazno je da roditelji blagovremeno i u potpu-
nosti budu informisani o svim vidovima podrske koji su raspolozivi deci
kojima je ona potrebna, na skolskom i lokalnom nivou. Ovo nije moguce
sprovesti bez saradnje sa relevantnim ustanovama na lokalnom nivou, u
isto vreme podizuci kapacitete zaposlenih u Skolama i predskolskim usta-
novama za sprovodenje inkluzivhog obrazovanja.

Zbog toga predlazemo osnivanje udruZenja roditelja koje ¢e delo-
vati na pocetku lokalno, a onda i u mrezi udruzenja sa drugih podrucja,
unutar kojeg ¢e se razmenjivati iskustva, odrzavati radionice, pruzati po-
moc pri ostvarivanju prava, kao i pomo¢ pri nalazenju strucnjaka za rad
sa decom.

Dalje, kako roditelji nisu dovoljno informisani o radu IRK-a, bilo bi
korisno kada bi se na mesecnom nivou organizovao brifing izmedu rodi-
telja i interresorne komisije i psiholosko-pedagoske sluzbe skola, koji ce
se se odnositi na planove rada, izvestaje o realizaciji planiranog. Na taj
nacin moze biti prevaziden i problem nedovoljne saradnje roditelja sa
psihologom i pedagogom.

Kako bi se zaposleni u skoli i predskolskim ustanovama dodatno
osnazili za rad sa ucenicima kojima je potreba dodatna podrska, treba-
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lo bi organizovati adekvatno horizontalno ucenje: razmene iskustva kroz
posete skolama i kolegama koji imaju pozitivna iskustva i prakse u spro-
vodenju inkluzije, skupove kao sto je okrugli sto gde ¢e se debatovati sa
kolegama o primerima dobre prakse i mogucim inovacijama i promenama
u pristupu i radu sa decom kojoj je potrebna dodatna podrska, tribine sa
gostovanjem kolega iz okruzenja i inostranstva, prikaz njihovog iskustva,
korisnih sajtova, kao i fondacija koje pomazu inkluziju i koje podsticu
razliite projekte za nastavnike. Pored toga, nastavnici smatraju da bi
nabavka didaktickog materijala dodatno povecala kvalitet nastave i delo-
vala motivisuce na skole da poboljsaju svoju praksu. Ovo nameravamo da
podrzimo nasim buduéim projektima. Predlazemo i kreiranje stranice na
internetu na kojoj se moze vrsiti razmena elektronskih materijala, dogo-
vor oko sastajanja, zajednickih akcija i komunikacija na odredene teme.
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Osnovna skola ,,Petefi Sandor”, Novi Sad

STAVOVI NASTAVNIKA
PREMA INKLUZIVNOM OBRAZOVANJU

Uvod

Osnovna skola ,Petefi Sandor” postoji ve¢ 65 godina. Danas ima
1503 ucenika rasporedena u 59 odeljenja i 102 zaposlena. Ono sto nas
izdvaja od ostalih skola je ucesce u brojnim projektima, dvojezi¢nost,
bezbedno okruzenje za nase ucenike i dugogodisnja inkluzivna praksa.
Nasi daci kojima je bila potrebna dodatna podrska uspesno su bili inte-
grisani u vrsnjacku grupu i zavrsavali su Skolovanje u skladu sa svojim
mogucénostima i razvojnim karakteristikama. U skoli danas imamo 14
ucenika koji slusaju nastavu po IOP-1, i 6 ucenika koji slusaju nasta-
vu po I0OP-2. Nasi ucenici kojima je potrebna dodatna podrska uspesno
nastavljaju dalje sSkolovanje. Prepoznati smo od strane skolske upra-
ve, okruzenja, roditelja i servisnog centra za dodatnu podrsku uceni-
cima sa smetnjama u razvoju pri SOSO ,Milan Petrovi¢” kao $kola koja
rado odgovara na izazove svake razvojne specifi¢nosti i bez predrasuda
i strahova uspeva da obrazuje i integrise svu decu uvazavajuci njihove
specificnosti, kroz razlicite mere podrske i individualizaciju nastavnog
procesa.

Smatramo da su dobiti od inkluzivnog obrazovanja (l0) visestruke
i ne odnose se samo na decu kojoj je potrebna dodatna podrska vec i na
,tipicnu” vrsnjacku grupu koja se uci razlicitosti, razvija empatiju, sa-
radnicku komunikaciju i svest da smo svi drugaciji i da imamo pravo da se
razvijamo u skladu sa svojim mogucnostima, razvojnim karakteristikama
i interesovanjima i da je okruzenje lepse i prihvatljivije kada je slojevito
i sarenoliko.

Kreatori inkluzivne atmosfere u Skoli su prvenstveno rukovodstvo
Skole i strucni saradnici koji ucestvuju u stvaranju mikroklime za svako
dete kome je potrebna dodatna podrska. Svesni smo cinjenice da su po-
zitivni stavovi nastavnika prema inkluzivhom obrazovanju preduslov us-
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pesne inkluzivne prakse i da su oni zapravo klju¢ za uspesnu realizaciju
inkluzivnog obrazovanja u ucionici.

Predmet i cilj istraZivanja

Nasa Skola je ucestvovala u mnogobrojnim edukacijama, skupovi-
ma i tribinama, gde je udila, a ponekad, kroz promociju primera dobre
prakse, ucila i druge. Nastavni kadar nam je u velikoj meri otvoren za in-
kluzivno obrazovanje, ali nazalost imamo i pojedinaca koji jos uvek gaje
otpor prema njemu i funkcionisu u krutom referentnom okviru u kome su
dominantne brojne predrasude.

Upravo su nas ti pojedinci opredelili i motivisali da nam fokus u
ovom istrazivanju budu stavovi nastavnika prema inkluzivhom obrazo-
vanju, odnosno da pokusamo da otkrijemo koja grupa nastavnika ima
negativne stavove prema inkluzivhom obrazovanju, da li iskustvo u radu
sa decom kojoj je potrebna dodatna podrska utiCe na razvijanje pozi-
tivnih stavova prema njemu i da li obuke, odnosno strucno usavrsavanje
moze, i u kojoj meri, da utice na vrednosti stavova nastavnika prema
inkluzivnom obrazovanju. Sve ovo Zelimo da ispitamo sa ciljem da u
intervenciji bolje targetiramo nastavnike koji imaju otpor prema spro-
vodenju inkluzivnog obrazovanja i da kroz intervenciju uspesnije kapi-
larno prosirimo pozitivne stavove prema inkluzivnom obrazovanju i na
taj nacin utiCemo na stvaranje bolje atmosfere u skoli, vec¢u dobrobit
ucenika i visi kvalitet nastave kroz povecanu individualizaciju i diferen-
cijaciju za sve ucenike. Takode, Zeleli smo da vidimo koji faktori (pol,
radno mesto u skoli, duzina radnog staza, broj obuka, iskustvo sa de-
com kojoj je potrebna dodatna podrska) i na koji nac¢in uti¢u na stavove
prema inkluzivhom obrazovanju.

Metod

Za prikupljanje podataka kreiran je upitnik od 23 ajtema koji
koristi petospepenu Likertovu skalu i meri razli¢ite aspekte generali-
zovanog stava prema inkluzivhom obrazovanju, stavova prema nastavi
koja podstice inkluzivno obrazovanje, i ajteme koji obuhvataju razlici-
te aspekte inkluzivne prakse. Upitnikom je ispitano 79 nastavnika nase
skole od ukupno 97 nastavnika (nisu ispitani nastavnici koji nisu bili
tu u trenutku ispitivanja - uglavnom nastavnici koji imaju mali fond
Casova u nasoj skoli). Pored ovoga, prikupljeni su podaci o polu, duzini
radnog staza, radnom mestu u skoli i broju obuka, kako bismo videli da
li su ovi faktori povezani sa intenzitetom stavova prema inkluzivhom
obrazovanju.
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Istrazivacki nalazi

Zeleli smo da vidimo, na samom pocetku, da li se stavovi prema inklu-
zivnom obrazovanju razlikuju od strane nastavnika koji su prosli razli¢it broj
obuka. Rezultati koji govore o ovome prikazani su na sledecem grafikonu.

Grafikon 1. Stavovi prema |0 u zavisnosti
od obucenosti nastavnika (5 - najvece slaganje sa tvrdnjom,
1 - najmanje slaganje sa tvrdnjom).

Stavovi prema IO u zavisnost od obucenosti nastavnika

Smatram da bi saradnja inkluzivnih timova i timova
za podrsku u€enika znatno olaksali njegovu
tranziciju sa jednog na drugi obrazovni nivo

Inkluzivno obrazovanje je za mene izazov 1 prilika
za profesionalni i li¢ni rast i razvoj

Smatram da bi saradnja i razmena informacija o deci
kojoj Je potrebna dodatna podrska izmedu razli¢itih
nivoa obrazovanja znatno unapredile inkluzivno
obrazovanje

Smatram da senzibilizacija vrinjacke grupe za decu
kojoj je potrebna dodatna podrika treba da poéne na
ito ranijem uzrastu

Inkluzivno obrazovanje podstice kod dece
osetljivost 1 emaptiju

Smatram da su dobiti od inkluzivnog obrazovanja
visestruke i za u¢enike, i za nastavnike, i za roditelje

Diferencirana nastava omuguéava svakom u¢eniku
da se razvija u skladu sa svojim moguénostima

QOsecam se dovoljno kompetento za rad sa decom
kojoj je potrebna dodatna podrika

Smatram da ucenici sa potrebom za dodatmom
podrikom brZe napreduju kada su ukljufeni u
odeljenja u kojima su deca te potrebe

W Triivise obuka mJedna do dve obuke WBez obuka

Nastavnici koji su u vecoj meri pohadali stru¢no usavrsavanje ima-
ju pozitivnije stavove prema I0. Ovde treba biti oprezan prilikom zaklju-
¢ivanja o uticaju obuka na stavove prema IO jer je sasvim moguce da
nastavnici koji su generalno motivisaniji za svoj posao, prepoznaju potre-
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bu za cesS¢im struc¢nim usavrSavanjem, te samim tim nastoje da kvalitet
nastave podignu na visi nivo u svim segmentima, pa i u IO.

Mogudi razlog tome Sto nastavnici koji su prosli tri ili vise obu-
ka u oblasti inkluzivnog obrazovanja imaju pozitivniji stav, jeste to Sto
poseduju vise informacija o inkluzivnhom obrazovanju i smatraju da je
razmena informacija izmedu razlicitih obrazovnih nivoa doprinosi uspes-
nosti inkluzivnog obrazovanja. Nastavnici koji imaju viSe obuka koje se
odnose na inkluzivno obrazovanje, u vecoj meri pridaju vaznost saradnji
i razmeni informacija o deci kojoj je potrebna dodatna podrska sa svojim
kolegama na razli¢itim nivoima obrazovanja. Nastavnici koji nisu prosli
nijednu, ili su prosli jednu ili dve obuke u oblasti inkluzivnog obazovanja,
imaju daleko negativniji stav prema ovoj tvrdnji, Sto se moze tumaci-
ti njihovom loSom komunikacijom sa kolegama i timovima za inkluzivno
obrazovanje na razli¢itim nivoima obrazovanja. Na osnovu odgovora na-
stavnika na nas upitnik, ¢ini nam se kao da odredeni nastavnici, oni koji
se nisu u dovoljnoj meri strucno usavrsavali, ne prepoznaju sopstvenu
odgovornost za dodatno angazovanje i za uspesnost sprovodenja inkluziv-
nog obrazovanja.

Obucenost nastavnika u oblasti inkluzivnog obrazovanja doprinosi
prepoznavanju neophodnosti senzibilizacije vrsnjacke grupe u Sto rani-
jem uzrastu. Nastavnici koji imaju vise obuka koje se odnose na inkluziv-
no obrazovanje u vecem broju se slazu da je neophodna senzibilizacija
vrsnjacke grupe u sto ranijem uzrastu. Ukoliko nastavnik na adekvatan
nacin (prihvatanjem sve dece, podsticanjem zajednickih aktivnosti, pri-
premanjem ucenika za dolazak deteta kome je potrebna dodatna podrs-
ka) podstice socijalizaciju ove dece, njihovo ukljucivanje u grupu vrsnja-
ka ¢e biti lakse. Ovo ukazuje na njihovu svest o sopstvenoj odgovornosti
za uspeh inkluzivhog nastavnog procesa. Centralnu ulogu nastavnika u
razvijanju inkluzivne sredine koja podstiCe socijalni i emocionalni ra-
zvoj isti€u pojedini autori (Kova¢-Cerovi¢ i sar., 20147; Jovanovi¢ i sar.,
20138). Akcenat u inkluzivnom modelu obrazovanja treba da bude na ra-
zvijanju prosocijalnih kompetencija nastavnika u kojima su dominantni
pomaganje, deljenje, davanje, saosecanje, podsticanje, ohrabrivanje i
saradnja, zajedno sa kompetencama za individualizovanje i diferencira-
nje nastavnih sadrZaja.

7  Kovac-Cerovi¢, T. Pavlovi¢-Babi¢, D. Jovanovi¢, 0., Jovanovi¢, V., Joki¢, T., Rajovic,
V. i Baucal, I. (2014) Okvir za pracenje inkluzivnog obrazovanja u Srbiji. Unicef,
Fond za otvoreno drustvo, Tim za socijalno ukljuéivanje i smanjenje siromastva,
Institut za psihologiju - dostupno na: http://socijalnoukljucivanje.gov.rs/wp-con-
tent/uploads/2014/10/0kvir-za-pracenje-inkluzivnog-obrazovanja-u-Srbiji.pdf

8  Jovanovic, V. (ur.) (2013). Obrazovna inkluzija dece romske nacionalnosti: izve-
Staj o sprovedenom monitoringu u osnovnoskolskom obrazovanju. Centar za
obrazovne politike. Beograd, dostupno na: http://www.cep.edu.rs/public/Obra-
zovna_inkluzija_dece_romske_nacionalnosti-1.pdf
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Nastavnici koji imaju vise obuka koje se odnose na inkluzivno obra-
zovanje u vecoj meri sagledavaju potrebu za uvazavanjem individualnih
karakteristika ucenika i njihovih mogucnosti, te samim tim modifikuju
nastavu i nastavne metode u skladu sa njihovim potrebama, odnosno
spremniji su da se bave prilagodavanjem nastavnog procesa.

Na slede¢em grafikonu se vide kako se stavovi prema |0 razlikuju u
zavisnosti od pozicije u skoli.

Grafikon 2. Stavovi prema 10 u zavisnosti od pozicije
u skoli (5 - najvece slaganje sa tvrdnjom,
1 - najmanje slaganje sa tvrdnjom).
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Smatram da bi saradnja inkluzivnih timova i timova
za podrsku uéeniku znatno olaksali njegovu
tranziciju sa jednog na drugi obrazovni nivo

Inkluzivno obrazovanje je za mene izazov 1 prilika
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obrazovanje

Smatram da senzibilizacija vrinjacke grupe za decu
kojoj je potrebna dodatna podrika treba da po¢ne na
$to ranijem uzrastu

Inkluzivno obrazovanje podstice kod dece
osetljivost i emaptiju

Smatram da su dobiti od inkluzivnog obrazovanja
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roditelje

Diferencirana nastava omogucava svakom uceniku
da se razvija u skladu sa svojim moguénostima

Smatram da su mi seminari koje sam pohadao-la
pomogli u radu sa decom kojoj je potrebna dodatna
podrska

Osecam se dovoljno kompetentno za rad sa decom
kojoj je potrebna dodatna podrska

Smatram da ucenici kojima je potrebna dodatma
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odeljenja ukojima su deca bez te potrebe

u Struéni saradnik ® Nastavnik predmetne nastave m Nastavnik razredne nastave




Stavovi nastavnika prema inkluzivnom obrazovanju 141

Najpozitivnije stavove prema |0 imaju strucni saradnici, sto je po-
datak koji ohrabruje jer strucna sluzba i treba da bude najveca podrska
u implementaciji 10. Brine podatak da nastavnici razredne nastave imaju
negativnije stavove prema IO nego nastavnici predmetne nastave, i to
verovatno jer su jedini kreatori obrazovnog procesa u odeljenju i istovre-
meno su odgovorni i za socijalne i edukativne komponente svakog poje-
dinca u razredu, odnosno istovremeno vode racuna i o uspesnoj i punoj
integraciji dece u vr$njacku grupu, napretku u skladu sa njihovim moguc-
nostima, modifikaciji nastavnog procesa, kao i o svim drugim i slicnim
potrebama ostalih ucenika. Kod predmetne nastave taj vremenski faktor
je kraci i razbijeniji na segmente, u zavisnosti od predmeta i broja caso-
va sa kojim se on realizuje.

Pored toga Sto iznenaduje, ovaj rezultat i zabrinjava jer nastav-
nici razredne nastave jesu prepoznati kao bitan faktor uspesnosti in-
kluzivnog obrazovanja. Ukoliko oni uspesno urade senzibilizaciju vrs-
njacke grupe i roditelja za decu kojoj je potrebna dodatna podrska,
razviju saradnicku i podsticajnu atmosferu u odeljenju, spremnost da
se prihvati razlicitost kao i timski rad, uspesnost inkluzivnog obrazo-
vanja je zagarantovana i predstavlja polaznu osnovu za rad u pred-
metnoj nastavi.

Dosadasnja primena inkluzivnih modela kod nas pokazala je da uce-
nici sa teSkocama u razvoju znacajno napreduju u emocionalnoj i socijal-
nog sferi, dok su rezultati njihovog intelektualnog razvoja bili skromniji
(Hrnjica i sar., 2004°), $to ide u prilog potrebi za razvijanjem pozitivnih
stavova nastavnika razredne nastave prema IO jer su upravo oni kreatori
pozitivne socijalne atmosfere u odeljenju, sto nadalje vodi jacanju ose-
¢anja dobrobiti ucenika.

Iskustvo u radu sa decom koja imaju potrebe za dodathnom po-
drskom utice pozitivno na izgradnju pozitivnih stavova prema 10. Ovo
je rezultat koji smo ocekivali. Ukoliko nesto ne poznajemo i nemamo u
sopstvenoj praksi, ne znamo ni da li to moZzemo da uradimo i koje sve
resurse posedujemo, a nismo ih ni svesni. Jedan od najznacanijih naci-
na, pored obuka za razvijanje pozitivnih stavova prema 10, upravo je
licna praksa, upoznavanje sa problematikom, razvojnim specificnostima
i otvorenost i spremnost da kroz taj proces budemo vodeni i usmeravani
upravo potrebama i osobenostima dece. Kada se razbiju sve predrasude i
strahovi, dolazi se do Cinjenice da je inkluzivno obrazovanje jedinstvena
prilika za li¢ni i profesionalni rast i razvoj.

9  Hrnjica, S. (2004). Skola po meri deteta 1 - prirucnik za rad sa ucenicima redov-
ne skole ometenim u razvoju. Beograd: Institut za psihologiju filozofskog fakul-
tetai Save the children UK
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Grafikon 3. Stavovi prema |0 u zavisnosti od iskustva
u radu sa decom kojoj je potrebna dodatna podrska
(5 - najvece slaganje sa tvrdnjom,

1 - najmanje slaganje sa tvrdnjom).
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mNastavnici imali iskustva u radu sa detetom kome je potrebna dodatna podrika

Nastavnici koji su imali iskustvo u radu sa ucenicima kojima je po-
trebna dodatna podrska smatraju da sa senzibilizacijom vrsnjacke grupe
treba poceti na sto ranijem uzrastu. Jedino na taj nacin se uspesno ra-
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zvija humani odnos izmedu dece, tolerancija i prihvatanje razlicitosti. Na
osnovu analize podataka utvrdeno je da nastavnici koji imaju iskustvo u
radu sa decom kojoj je potrebna dodatna podrska istovremeno pokazuju
nedostatak kompetetnosti za rad sa njima, a za ocekivati je da bude su-
protno. Kompetetnost ne raste sa iskustvom. Ovaj stav je u suprotnosti
sa ocekivanim. Ovo mozemo tumaciti dvostruko - prvo kao stalnu potre-
bu za usavrsavanjem, jer nikada ne mozemo da se proglasimo dovoljno
kompetentnim za neku oblast u potpunosti, a drugo kao postojanje nekog
limita u iskustvu posle koga nema rasta u kompetentnosti, odnosno kada
nesto savladamo i usvojimo to ostaje trajno i nepromenljivo bez obzira
na ponovljen broj situacija.

Zakljucak

U ovom istraZivanju su ispitivani stavovi nastavnika OS ,,Petefi San-
dor” prema inkluzivhom obrazovanju. Podaci koje smo dobili ukazuju
da nastavnici prepoznaju neophodnost inkluzivnog obrazovanja i da su
spremni da to iskustvo u vecoj ili manjoj meri inkorporiraju u sopstvenu
praksu. Nastavnici koji su do sada vec¢ imali iskustvo u radu sa decom ko-
joj je potrebna dodatna podrska pokazuju pozitivniji stav od nastavnika
koji to iskustvo nisu imali i prepoznaju neophodnost bolje i kvalitetnije
razmene informacija o specificnostima deteta, pedagoskom profilu i dru-
gim relevantnim saznanjima izmedu razlicitih obrazovnih nivoa kao i sa
drugim nastavnicima u okviru iste skole. Pozitivniji stav prema |0 imaju
i oni nastavnici koji su u vecoj meri prolazili obuke. Takode je primetna
i njihova svest o neophodnosti ukljucivanja dece kojoj je potrebna do-
datna podrska u tipi¢ne vrsnjacke grupe na Sto ranijem uzrastu. Podatak
koji ohrabruje je da svi nastavnici, bez obzira na broj obuka vezanih za
10, imaju pozitivan stav prema diferenciranoj nastavi, odnosno prilago-
davanju nastavnog procesa svakom detetu ponaosob i da kroz nju vide
mogucnost razvoja deteta u skladu sa mogucnostima tempom koji mu
odgovara. Nastavnici sa iskustvom u radu sa decom koja imaju neki vid
teskoca pozitivno procenjuju dobiti 10 i za to dete i za vrsnjacku grupu.
Postoji joS puno prostora za napredak narocito u razrednoj nastavi, ali i
kod ostalih nastavnika. Ovo istrazivanje nam je pomoglo da targetiramo
grupu nastavnika na ¢ijim stavovima prema 10 treba da se radi, a to su
nastavnici razredne nastave i oni ¢e biti predmet mera intervencija.

Prisutna je i Cinjenica da nastavnici seminare koje su pohadali ne
procenjuju kao bitne za unapredenje pruzanja dodatne podrske ucenici-
ma, Sto moze da se tumaci neselektivnos¢u edukacija na koje se ide, ne-
dostatku jasno definisanih smernica u razvojnom planu skole vezanih za
navedenu problematiku i potrebi za preciznijim planom strucnog usavrsa-
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vanja za svakog nastavnika baziranog iskljucivo na razvoju kompetencija
koje su im deficitarne.

Predlozi za intervenciju

Nakon sprovedenog istrazivanja i analize rezultata, skola ¢e akce-
nat staviti na razrednu nastavu za koju ce ciljano organizovati edukaci-
je vezane iskljucivo za inkluzivno obrazovanje. Skolski tim za inkluzivno
obrazovanje ¢e jos intenzivnije promovisati primere dobre prakse kroz
ogledne cCasove na kojima ce prisustvovati nastavnici razredne nastave
kao posmatraci i pomocnici u nastavi. Cilj nam je da nastavnici razredne
nastave Sto viSe upoznaju specifi¢nosti rada sa decom kojoj je potrebna
dodatna podrska i na taj nacin uticu na pozitivnost svojih stavova, kao i
na osnazivanje licnih kompetencija za tu vrstu problematike.

Izuzetno je vazna i horizontalna edukacija, odnosno komunikacija i
razmena informacija na nivou razreda i Skole i tu prepoznajemo prostor
za menjanje vrednosti i stavova. Skola ¢e ovaj vid edukacije intenzivirati
u narednom periodu.

Pruzicemo nastavnicima razredne nastave mogucnost da se oprobaju
u individualnom nacinu rada sa decom kojoj je potrebna dodatna podrska
iz oblasti i u temama u kojima se smatraju posebno kompetentnim.

Skola ¢e i dalje aktivno raditi na promovisanju nastavnika koji su
uspesni u realizaciji inkluzivnog obrazovanja i na taj nacin pokusati da se
izbori sa prisutnim predrasudama i strahovima kod nekih pojedinaca.



Izabela Seke Sabo
Aleksandra Tadic¢
Margareta Ursal
Vesna Weiss

Osnovna skola ,,SeCenji Istvan”, Subotica

INTERKULTURALNOST - STAVOVI, ZNANJA |
INTERESOVANJA UCENIKA

Uvod

0S ,,Secenji 18tvan” u Subotici je jedna od najveéih osnovnih $kola
u Severnobackom okrugu. Nasa skola je specificna sredina koja obrazuje
i vaspitava 1228 ucenika razli¢itih nacionalnosti (Madari 48%, Srbi 16%,
Romi 14%, Bunjevci 7%, Hrvati 6%, ostali 8%) i veroispovesti (katolicka
43%, islamska 11%, pravoslavna 9%). U odeljenjima u kojima se nastava
ostvaruje na madarskom jeziku nacionalni sastav ucenika je homogen,
dok je u odeljenjima u kojima se nastava ostvaruje na srpskom jeziku taj
sastav heterogen (zastupljene su sve gore navedene nacionalnosti).

U nasoj skoli 40% ucenika zivi na velikoj udaljenosti od skole i pu-
tuje, velik procenat ucenika je iz socioekonomski ugrozenih porodica sto
pokazuje podatak da 1/3 ucenika ostvaruje pravo na besplatnu uzinu, oko
16% roditelja nema zavrsenu osnovnu skolu, 23% ima zavrSenu osnovnu
skolu ili kurs za jednostavna zanimanja, srednju skolu ima 55% roditelja,
a visu ili visoku strucnu spremu ima samo 6% roditelja. U 41% porodica su
oba roditelja zaposlena, u 32% porodica radi samo jedan roditelj, a u 27%
porodica oba roditelja su nezaposlena. U nekompletnoj porodici Zivi 17%
nasih ucenika. U porodicama sa 4 ili viSe dece zivi 16% ucenika, a 10%
ucenika ima odredenu razvojnu smetnju.

Imajuci u vidu socioekonomsko poreklo, porodicni status, hete-
rogenost ucenika i razliCitost njihovih potreba, jasno je da je potre-
ba za stalnom podrskom od strane skole neophodna i da postoji stalna
potreba rada na razvoju razumevanja, tolerancije, boljeg medusobnog
upoznavanja i rada na upoznavanju kultura i tradicija naroda kojima
pripadaju nasi ucenici. Zadatak svih zaposlenih u Skoli je podsecanje
ucenika, roditelja i drugih koji su ukljuceni u obrazovno-vaspitni rad na
postovanje razlicitosti i tolerantan odnos prema drugima. Kroz razlicite
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programe na Casu odeljenjskog stareSine i kroz vannastavne aktivno-
sti koje kontinuirano organizujemo, nastojimo da radimo na prevenciji
svega onoga Sto bi moglo da dovede do nerazumevanja i netolerancije.
Tako je Skola u proteklih osam godina organizovala i niz aktivnosti u
koje su bili ukljuceni ucenici svih odeljenja, nastavnici, roditelji uce-
nika i predstavnici kulturnih i nacionalnih institucija u nasem gradu.
Veoma znacajna aktivnost su Etno-dani, manifestacija koja traje vise
dana, i kroz koju ucenici uz pomo¢ rada sa nastavnicima u radionicama
upoznaju, a zatim i predstavljaju svoju ili drugu naciju, njenu kultu-
ru, obicaje. U sklopu Etno-dana odrZavaju se i tematske izlozbe radova
ucenika, nacionalnih jela i kolaca (u kojima rado ucestvuju i rodite-
lji ucenika), posete razlicitim kulturnim i nacionalnim institucijama u
gradu, tribine i okrugli stolovi sa predstavnicima kulturnih i nacional-
nih udruZenja Subotice, kako bi tema interkulturalnosti obuhvatila sve
segmente Skolskog Zivota i postala svakodnevni Cinilac u Zivotu i radu
skole i Sire zajednice u kojoj skola funkcionise.

Ipak, kako do razlicitih situacija nerazumevanja i netolerancije i
dalje povremeno dolazi, smatrali smo da je potrebno dodatno prouciti
i ispitati stanje u sSkoli i uvesti jos neke aktivnosti ili promene u skolsku
praksu u cilju sto boljeg medusobnog upoznavanja i ucvrscivanja kulture
razumevanja, nediskriminacije i tolerancije.

Predmet i cilj istraZivanja

Predmet naseg akcionog istrazivanja je poznavanje pojmova veza-
nih za interkulturalnost od strane ucenika, stavovi prema interkultural-
nosti ucenika i socijalna distanca koju ucenici ispoljavaju prema pripad-
nicima drugih nacionalnosti. Odnosno, ovim istrazivanjem Zeleli smo da
ispitamo stavove, znanja i interesovanja nasih ucenika u vezi sa inter-
kulturalnoscu za koju smo se opredelili kao za mogucnost zajedni¢kog
stvaranja novih vrednosti u sredini kakva je nasa, da ispitamo socijalnu
distancu prema drugim nacionalnostima, kako bi dalji rad na uspostav-
ljanju interkulturalnosti u nasoj sredini bio pretocen u jos konkretnije
korake, postao nezaobilazan deo naseg institucionalnog mehanizma te
nadalje razvijao sistemske odgovore na potrebe i izazove sa kojima se
susrecemo u nasoj viSenacionalnoj, visekulturalnoj i visekonfesionalnoj
skolskoj sredini.

To znadi da je cilj istrazivanja bio ispitivanje trenutnog stanja sta-
vova, znanja i interesovanja prema interkulturalnosti kod ucenika; ispiti-
vanje stepena interakcije i komunikacije sa pripadnicima drugih kultura,
kao i ispitivanje socijalne distance prema pripadnicima drugih naroda.
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Metod

U nasem istrazivanju koris¢ena je deskriptivno-analiticka metoda
koja, osim opisivanja pojava, prikupljanja i sredivanja podataka, obuhva-
ta i njihovo uporedivanje i interpretaciju. Koris¢ena istrazivacka tehnika
je anketiranje, kojom su podaci dobijeni tako Sto su se ispitanici oprede-
ljivali za odredene odgovore. Pitanja u anketnom listu su data kao pita-
nja zatvorenog tipa, pitanja viSestrukog izbora i izbora tacnog odgovora
od ponudenih mogucnosti. U istrazivanju smo koristili elektronski upitnik
koji je sacuvan na Google disku i putem linka prosleden ucenicima, a koji
su oni popunili na ¢asu informatike.

Pitanja u upitniku su se odnosila na:

- socio-demografske varijable: pol, razred, jezik nastave;
- stavove, znanja i interesovanja prema interkulturalnosti;

- zainteresovanost i spremnost ucenika da ucestvuju u aktivnosti-
ma posvecenim interkulturalnosti;

- stepen interakcije i komunikacije sa pripadnicima drugih kultura;
- socijalnu distancu prema pripadnicima drugih naroda.

Sve to smo ispitivali radi Sto uspesnijeg planiranja akcija koje ce
doprineti smanjivanju socijalne distance medu ucenicima pripadnicima
razlic¢itih kultura, njihovom boljem upoznavanju, vecem stepenu uvaza-
vanja i smanjivanju predrasuda prema pripadnicima razlicitih naroda i
kultura.

Uzorak su cinili ucenici petog, Sestog i sedmog razreda, od Cega
53% ucenica i 47% ucenika, a od ukupnog broja od 253 ucenika, 49% uce-
nika iz uzorka slusa nastavu na srpskom jeziku a 51% na madarskom.

Istrazivacki nalazi

Poznavanje pojmova. - Ispitivanje poznavanja pojmova koji se od-
nose na interkulturalnost je radeno tako Sto se od ucenika trazilo da
povezu odredeni pojam sa njegovom definicijom.

Od ukupnog broja anketiranih ucenika 20,95% poznaje znacenje
pojma interkulturalnost, 23,72% poznaje znacCenje pojma multikultu-
ralnost, 38,34% poznaje znacCenje pojma multikonfesionalnost, 33,60%
poznaje znacenje pojma tolerancija, a 42,69% poznaje znacCenje pojma
predrasude. |z ovih rezultata mozemo zakljuciti da su pojmovi predrasu-
de i tolerancija najvise prisutni u stvarnosti nasih ucenika, pa im tako i
najrazumljiviji i najpoznatiji. S obzirom da odnos koncepta multikultural-
nosti i interkulturalnosti nije odnos iskljucivanja nego odnos pretpostav-
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ljanja (Zelimo li ostvariti interkulturalnost, moramo pre toga osigurati
multikulturalnost), rezultati poznavanja pojmova multikulturalnost i in-
terkulturalnost nam govore da smo na dobrom putu, te da su nam nared-
ni zadaci usmereni na vece ostvarivanje kulturne komunikacije, razmene
i zajednickog ucestvovanja u stvaranju novih vrednosti, sto je i intencija
interkulturalnosti.

Zainteresovanost ucenika za upoznavanjem razli¢itih kultura na-
roda u okruzenju. - Jedno od postavljenih pitanja bilo je u kojoj meri
su ucenici zainteresovani da upoznaju razlic¢ite kulture naroda koji Zive u
njihovom okruzenju. Rezultati su predstavljeni u grafikonu koji sledi.

Grafikon 1. Zainteresovanost ucenika za upoznavanjem razlicitih
kultura naroda u okruzenju
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U odeljenjima u kojima se nastava ostvaruje na srpskom jeziku, u
kojima je heterogen nacionalni sastav, 91% ucenika je zainteresovano da
upozna razli¢ite kulture u svom okruzenju. U odeljenjima na madarskom
nastavnom jeziku, u kojima ja nacionalni sastav homogen, taj procenat
iznosi 85%. Pretpostavljamo da je veliko interesovanje za ovu temu delom
rezultat nasih dosadasnjih aktivnosti koje smo sprovodili u skoli tokom
visegodisnjeg rada koji se ostvaruje kroz projekte, sekcije i vannastavne
aktivnosti. Ipak, nije zanemarljiv ni deo ucenika koji ne pokazuju intere-
sovanje da upoznaju razlicite kulture, posebno u madarskim odeljenjima
koja su homogenog nacionalnog sastava. Ovakav nalaz nam je ukazao da
upravo ti ucenici treba da budu ciljna grupa za naredne aktivnosti, kako
bismo uspesno odgovorili na probleme, potrebe i izazove sa kojima se
susrecemo i u ovom konkretnom slucaju.

Vaznost poznavanja jezika. - U sledecem pitanju ucenici su iznosi-
li svoje stavove/odgovore o vaznosti poznavanja/govorenja jezika koji se
upotrebljavaju u njihovom okruzenju.



Interkulturalnost - stavovi, znanja i interesovanja ucenika 149

Grafikon 2. Vaznost poznavanja jezika zajednice
- od strane ucenika koji nastavu slusaju na srpskom
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Grafikon 3. Vaznost poznavanja jezika zajednice
- od strane ucenika koji nastavu slusaju na madarskom
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Da je potrebno poznavati madarski jezik, misli 70% iz grupe uce-
nika koji nastavu slusaju na srpskom jeziku. UCenici koji nastavu slusaju
na madarskom jeziku smatraju u velikom procentu (86%) da je veoma
potrebno poznavati srpski jezik, ali i pored svesti o zna¢aju poznavanja
ovog jezika iz odgovora na jedno drugo pitanje znamo da samo 45% uce-
nika smatra da je u stanju da uspesno komunicira na srpskom dok svakod-
nevni rad sa decom pokazuje da je taj procenat joS manji.

Zbog brojnosti, ali i marginalizovanosti, Roma u drustvu, a i u nasem
kraju, izdvajamo ucenicku procenu vaznosti poznavanja romskog jezika.
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Ucenici i u odeljenjima na srpskom i na madarskom jeziku imaju
slican stav prema poznavanju romskog jezika. Kod ucenika koji nastavu
slusaju na srpskom jeziku 58.1%, a na madarskom jeziku 55.6% smatra da
poznavanje romskog jezika uopste nije potrebno. Ocekivali smo da ucenici
u odeljenjima na srpskom jeziku pridaju veci znacaj ovom jeziku s obzirom
na to da i sami Romi pohadaju nastavu na srpskom nastavnom jeziku, a
ostali su svakodnevno u kontaktu sa ucenicima romske nacionalnosti i ima-
ju zajednicke aktivnosti, dok deca u madarskim odeljenjima to nemaju.

Druzenje sa pripadnicima razli¢itih nacionalnosti. - U nasoj dvo-
jezicnoj skoli, gde se ucenici dele na one koji nastavu pohadaju na srp-
skom i na madarskom jeziku, sistematski stvaramo uslove da se oni ne
izoluju vec¢ da se upoznaju i druze kroz zajednicke aktivnosti. Zato je
ispitivano i to koliko ucenici imaju drugova u grupi onih koji pohadaju
nastavu na srpskom, odnosno madarskom jeziku.

Tabela 1. Drugovi srpske nacionalnosti kod ucenika koji nastavu
pohadaju na madarskom jeziku i drugovi madarske nacionalnosti kod
ucenika koji nastavu pohadaju na srpskom jeziku

Koliko imas drugova
srpske nacionalnosti?

Koliko imas drugova
madarske nacionalnosti?

Madarski nastavni jezik

Srpski nastavni jezik

Nemam drugove te nacionalnosti 7% 7.3%
Imam 1-3 drugova te nacionalnosti | 39.5% 25.8%
Imam 4 do 19 drugova te 20.2% 31.5%
nacionalnosti

Imam vise oq 10 drugova te 33.3% 35.5%
nacionalnosti

Za nas je veoma znacajan rezultat da 93% ucenika u madarskim
razredima ima bar jednog druga srpske nacionalnosti. Takode 93% uce-
nika iz srpskih odeljenja ima bar jednog druga madarske nacionalnosti.
Na oba nastavna jezika oko trecine ucenika ima cak vise od 10 drugova
one druge nacionalnosti. Vidljivo je da aktivnosti koje sprovodimo u ci-
lju razvoja multikulturalnosti i interkulturalnosti u nasoj skoli imaju svoj
pozitivan ucinak koji se ogleda i kroz rezultate ovoga upitnika kada su u
pitanju ucenici u madarskim i srpskim razredima. Ipak, takav odnos dru-
garstva nije isti kada su u pitanju drugovi romske nacionalnosti.

Tabela 2. Drugovi romske nacionalnosti

Koliko imas drugova romske nacionalnosti? | srpski nastavni jezik mada.rs.k1 .
nastavni jezik
Nemam drugove te nacionalnosti 24.2% 59.7%
Imam 1-3 drugova te nacionalnosti 47.6% 32.6%
Imam 4 do 10 drugova te nacionalnosti 14.5% 4.7%
Imam vise od 10 drugova te nacionalnosti 13.7% 3.1%
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U odeljenjima na srpskom nastavnom jeziku 75% ucenika ima bar
jednog druga romske nacionalnosti, dok u odeljenjima na madarskom
nastavnom jeziku samo 40% ucenika ima bar jednog druga romske na-
cionalnosti. Nasa pretpostavka je da je to zbog heterogenog nacional-
nog sastava u odeljenjima na srpskom nastavnom jeziku, dok ucenici u
odeljenjima na madarskom nastavnom jeziku nemaju prilike da u okviru
nastave imaju kontakata sa Romima.

Zainteresovanost ucenika da se u 3koli organizuju radionice i
priredba posvecena interkulturalnosti. - Posto se u nasoj skoli svake
godine realizuju aktivnosti i manifestacije posvecene interkulturalnosti,
slede¢im pitanjem hteli smo da saznamo da li bi ucenici Zeleli da se i
ubuduce organizuju aktivnosti posvecene interkulturalnosti.

0Od ukupnog broja ucenika koji su ukljuceni u ovo istrazivanje, 193
ucenika (76,3%) bi volelo da se u skoli organizuju radionice i aktivnosti u
vezi sa interkulturalnoscu, a njih 60 (23,7%) ne bi volelo. Nesto je veci
procenat u odeljenjima u kojima ucenici nastavu slusaju na srpskom jeziku
(81,5%) u odnosu na procenat ucenika koji nastavu slusaju na madarskom
jeziku (74,2%). Ovaj rezultat nas ohrabruje i potvrduje da aktivnosti koje
smo do sada sprovodili daju pozitivne rezultate. Medutim, Cini se da jedna
Cetvrtina ucenika ne shvata znacaj ovih aktivnosti te je potrebno pojacati
aktivnosti u radu sa ucenicima koji nastavu slusaju na madarskom jeziku,
kako ne bi bili samo kolektivni identitet u okviru zasebnog prostora, nego
se ukljucili u medukulturalnu/interkulturalnu komunikaciju.

Najbolje aktivnosti. - Jedno od pitanja bilo je da ucenici procene
koje su po njima najpogodnije aktivnosti u duhu interkulturalnosti za nego-
vanje postojecih prijateljstava i bolje medusobno upoznavanje ucenika.

Grafikon 4. Procena najpogodnijih aktivnosti
za negovanje interkulturalnosti

Najbolje aktivnosti za uspeSno upoznavanje drugih
kultura na osnovu misljenja ucenika
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posete kulturnim centrima i nacionalnim
vecima, kulturno istorijskim gradevinama..
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Najveci broj ucenika, 115 (45,5%), smatra da su jezicke radionice
najpogodnije aktivnosti za bolje medusobno upoznavanje. Procentualna
razlika u dobijenim rezultatima izmedu sledece tri aktivnosti je veoma
mala. Za posete kulturnim centrima, nacionalnim vec¢ima i kulturnoisto-
rijskim gradevinama opredelilo se 28% ucenika, za radionice na kojima
bi se upoznavali obicaji, folklor i tradicionalne kuhinje razlicitih naroda
opredelilo se 27,67%, a za radionice na kojima bi se upoznavala muzika
i umetnost razlicitih naroda opredelilo se 25,30% ispitanika. Da ni jedna
aktivnost ne doprinosi boljem upoznavanju misli 20,55% ucenika. lako je
»jezik” muzike i igre (folklora), i umetnosti uopste, univerzalan, i ¢lano-
vi jedne multikulturalne zajednice nemaju prepreka u razumevanju bilo
koje vrste umetnosti, ipak je poznavanje govornog jezika razlicitih naro-
da u jednoj sredini kao Sto je nasa neophodno za kvalitetniji svakodnevni
zivot, ali i medusobno razumevanje i postovanje.

Radionica u koju bi se ucenici ukljucili. - U slede¢em pitanju tre-
balo je da se ucenici opredele za jednu od radionica koje su u prethod-
nom pitanju ponudene kao aktivnosti koje bi doprinele boljem razumeva-
nju i upoznavanju ucenika medusobno.

Grafikon 5. Spremnost ucenika da se ukljuce u
aktivnosti za negovanje interkulturalnosti
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Ohrabruje nas podatak da je 78% ucenika zainteresovano za neku
vrstu aktivnosti koja je u vezi sa interkulturalnos¢u. U jezicke radionice,
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koje smatraju najpogodnijim aktivnostima za bolje medusobno upozna-
vanje, rado bi se ukljucila 1/3 ucenika. To je dva puta vise nego za bilo
koju drugu ponudenu aktivnost. | ovim rezultatom je potvrdeno da je za
medusobnu saradnju pripadnika razli¢itih naroda najvaznije poznavanje
jezika koji se koriste u nasem okruzenju. Sledece su po popularnosti radi-
onica upoznavanja muzike i umetnosti razlicitih naroda, posete kulturnim
centrima i nacionalnim vecima, kulturno-istorijskim gradevinama nasega
grada i radionica upoznavanja obicaja, folklora i tradicionalnih jela raz-
licitih naroda za koje je zainteresovano izmedu 11 i 15% ucenika.

Nacin ucestvovanja u aktivnostima posve¢enim interkulturalno-
sti. — U proteklih nekoliko godina organizovali smo i razlic¢ite aktivnosti
i manifestacije u duhu interkulturalnosti. Bilo je godina kada su ucenici
proucavali i predstavljali tude kulture (Srbi madarsku kulturu i obrnuto),
a i takvih manifestacija na kojima su ucenici predstavljali svoju kulturu
svojim drugovima koristeci znanja i vestine stecene u porodici, na ca-
sovima maternjeg jezika i u kulturnim drustvima i udruZenjima. Ovom
prilikom pitali smo ucenike na koji nacin bi najradije ucestvovali na ma-
nifestaciji posvecenoj interkulturalnosti.

Grafikon 6. Nacin ucestvovanja
u aktivnostima posvecenim interkulturalnosti

Sta bi ufenici voleli da rade na manifestaciji
posvecenoj interkulturalnosti

m da predstave svoju kulturu i
obicaje

m da predstave tudu kulturu i
obicaje
samo da posmatraju
manifestaciju

Hnista od gore navedenog

Najveci broj ucenika, 37% od ispitanih, odgovarajuci na ovo pitanje
odabrao je da drugima predstavlja svoju kulturu i obicaje. To je i oce-
kivano s obzirom na to da su ucenici na svoju kulturu i obicaje najvise
upuceni. Ipak, rezultat od 28% zainteresovanih da posmatraju manifesta-
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ciju pokazuje i volju kod ucenika da saznaju u nauce nesto novo kada je
u pitanju kultura naroda kojem ne pripadaju. Ako se ovom rezultatu doda
i 18% onih koji bi voleli da predstave kulturu i obi¢aje naroda kojima
ne pripadaju, onda mozemo zakljuciti da realizovane aktivnosti uticu na
promenu znanja i interesovanja nasih ucenika te da postoji otvorenost i
spremnost da se nacionalna kultura svih naroda posmatra kao bogatsvo
i svi mozemo biti ponosni na svoju kulturu, a istovremeno nauciti nesto
novo od pripadnika drugih kultura.

Zakljucak

Cilj ovog istrazivanja bio je da se ispitaju stavovi, znanja i intere-
sovanja nasih ucenika u vezi sa interkulturalnos¢u, kao i ispitivanje ste-
pena interakcije, socijalne distance prema drugim narodima i njihovim
kulturama. Imajudi u vidu da u savremenom procesu obrazovanja ucenici
treba da steknu i kompetencije koje ce doprineti njihovom snalazenju
u savremenom drustvu i zajednici u kojoj zive, veoma je vazno, pored
ostalih kompetencija, razvijati saradnju, komunikaciju i odgovorno uce-
$¢e u demokratskom drustvu. Razvoj ove tri kompetencije podrazumeva
sve ono sto ¢e doprineti kvalitetnijem i boljem Zzivotu zajednice kakva
je nasa. Razvijanje pozitivnog stava prema postovanju ljudskih prava i
sloboda, poznavanje osnovnih ljudskih prava i odgovornosti, postovanje
odluke vecine i uvazavanje misljenja manjine, negovanje svoje nacional-
ne kulturne bastine i aktivno ucestvovanje u interkulturalnom dijalogu
je upravo ono Sto je potrebno razvijati kod ucenika u okviru odgovornog
ucesca u demokratskom drustvu. Multikulturalna, multikonfensionalna i
multietni¢ka sredina, a u njoj i takva skola, pruzaju odlicnu osnovu da
se pomenute kompetencije kod ucenika razviju i pripreme ih za Zivot u
takvoj zajednici.

Rezultati ovog istrazivanja predstavljaju smernice na putu ka ra-
zvoju pomenutih kompetencija kod nasih ucenika.

- Kada je u pitanju razumevanje pojmova koji su u vezi sa inter-
kulturalnosti, najveci je procenat onih ucenika koji razumeju
pojam predrasude (42,69%).

- NaSi ucenici su u manjoj ili ve¢oj meri zainteresovani za upo-
znavanje razlicitih kultura naroda u okruzenju (u odeljejima na
srpskom jeziku 91%, a u odeljenjima na madarskom jeziku 85%).

- 0d ukupnog broja ucenika koji nastavu pohadaju na srpskom je-
ziku, 89,5% smatra da je potrebno poznavati srpski jezik. Da je u
vecoj ili manjoj meri potrebno poznavati madarski jezik, misli 70%
iz iste grupe ucenika. Ucenici kojima je maternji madarski jezik
smatraju da je u vecoj ili manjoj meri potrebno poznavati srpski



Interkulturalnost - stavovi, znanja i interesovanja ucenika 155

jezik (86%). Ucenici koji nastavu pohadaju na srpskom jeziku i na
madarskom jeziku imaju sli¢an stav kada je u pitanju poznavanje
romskog jezika: 58% njih iz srpskih odeljenja, a 56% iz madarskih
smatra da uopste nije potrebno poznavati romski jezik.

- Vecina ucenika (76,3%) volela bi da se u nasoj skoli i dalje organi-
zuju aktivnosti u vezi sa interkulturalnosti, a 23,7% ne bi volelo.

- 0d ponudenih radionica posvecenih interkulturalnosti 22% uceni-
ka ne bi se ukljucilo ni u jednu ponudenu radionicu, ostalih 78%
ucenika opredelilo bi se za neku od ponudenih radionica. Najve-
¢i broj ucenika, njih 115 (45,5%), smatra da su jezicke radionice
najpogodnije aktivnosti za bolje medusobno upoznavanje, i 30%
je spremno da ucestvuje u njima.

- U okviru interkulturalnih aktivnosti 37% ucenika bi se opredelilo
da drugima predstavlja svoju kulturu i obicaje, 28% bi volelo
da posmatra aktivnosti, a 18% bi predstavljalo kulturu i obicaje
naroda kojima oni ne pripadaju.

Predlozi za intervenciju

Zadovoljni smo c¢injenicom da smo probudili interesovanje ucenika
i da su otvoreni prema interkulturalnim aktivnostima, ali ovo istraZiva-
nje je pokazalo da su odeljenja koja nastavu slusaju na madarskom na-
stavnom jeziku, a koja su homogena kada je u pitanju nacionalni sastav
ucenika, zatvorenija u odnosu na odeljenja u kojim se nastava ostvaruje
na srpskom nastavnom jeziku, a koja su po nacionalnoj strukturi hetero-
gena. Imajuci u vidu rezultate ovog istrazivanja neophodno je obezbediti
Sto vise prilika koje ce ucenicima iz madarskih odeljenja omoguciti da u
vecoj meri provode vreme sa vr$njacima iz odeljenja u kojima se nastava
slusa na srpskom jeziku, dakle sa ucenicima hrvatske, bunjevacke, rom-
ske i srpske nacionalnosti. Vreme predvideno za ostvarivanje casova re-
dovne nastave ne pruza dovoljno takvih prilika, iako su one ucestalije ot-
kako se realizuju savremeniji oblici nastave i skolskih aktivnosti: projek-
tna nastava, vrsnjacko ucenje, autenticno ucenje i tematska nastava. Sa
ucestalijom primenom ovih oblika nastave stvorili bi se i uslovi neophodni
za realizaciju postavljenih ciljeva. Pored manifestacija koje su direktno
posvecene interkulturalnosti, neophodno je realizovati raznolike aktiv-
nosti radionicarskog tipa (jezicke, muzicke, likovne, sportske i kreativne
radionice) u kojima ¢e ucenici biti organizovani u jezicki heterogene gru-
pe. lako se madarski jezik izucava kao fakultativni predmet, poznavanje
madarskog jezika kao jezika drustvene sredine osnovni je preduslov za
uspesnu komunikaciju u nasoj sredini, a onda i viSi stepen razumevanja
i tolerancije medu pripadnicima razlic¢itih naroda. Izgubivsi status oba-
veznog predmeta i usled opterecenosti ucenika brojnoscu predmeta u
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nasem obrazovnom sistemu, madarski jezik kao jezik drustvene sredine
vec se u znacajnom broju sSkola ne izucava ni kao fakultativni predmet
jer nema zainteresovanih ucenika ili je taj procenat zainteresovanih uce-
nika veoma mali. U buducnosti bi trebalo da naglasimo potrebu ucenja
madarskog jezika kao jezika drustvene sredine i na taj nacin da deluje-
mo u skladu sa rezultatima ovog istrazivanja. U oblasti redovne nastave
potrebno je intenzivirati zapocete aktivnosti u izucavanju srpskog jezika
kao nematernjeg, a to podrazumeva koris¢enje nastavnih metoda koje
ce doprineti sticanju funkcionalnog znanja koje ¢e ucenici koristiti u sva-
kodnevnoj komunikaciji.

U narednom periodu, uzimajuéi u obzir istrazivacke nalaze i inte-
resovanja ucenika koja su iskazali, planiramo niz aktivnosti za koje sma-
tramo da ¢e dovesti do pozitvnih rezultata na polju interkulturalnosti.
Predvideli smo mnostvo aktivnosti kako bismo zadovoljili interesovanja
svih ucenika.

Jedna od prvih aktivnosti je organizovanje tima nastavnika koji ¢e
realizovati program i osmisljavanje celokupnog programa, potom sledi
izrada prezentacije za ucenike i predstavljanje programa, kao i odabir
ucenika koji ¢e ucestvovati u razlicitim radionicama i aktivnostima. Oce-
kujemo veliku zainteresovanost ucenika, a planiramo da grupe ucenika za
odredenu radionicu ili aktivnost broje do 25 ucenika.

Planirane su sledece aktivnosti :

- Predstavljanje projekta ucenicima, motivacija ucenika da se
ukljuce u aktivnosti Skole koje su usmerene na promociju prin-
cipa interkulturalnosti i izbor ucenika ucesnika radionica prema
interesovanjima njih samih;

- Organizovanje jezicke radionice i izrada male brosure sa kljuc-
nim pojmovima iz 5 jezika;

- Organizovanje radionice za proucavanje istorije i geografije na-
roda koji Zive na ovim prostorima;

- Organizovanje muzicke radionice, gde c¢e se proucavati znacajni
muzicari, njihove kompozicije, uciti tekstovi za horsku izvedbu
na svim jezicima i izvoditi kompozicije uz te pesme - orkestar;

- Radionica starih zanata, obicaja i nacionalnih kuhinja kod razli-
¢itih naroda;

- Posete nacionalnim veéima i savetima, odlasci u grad sa uce-
nicima, fotografisanje znacajnih dogadaja, mesta, spomenika,
kulturne bastine;

- Istrazivanje ucenika kako, na koji nacin i u kojoj meri nas grad
podrzava i promovise vrednosti multikulturalnosti;

- Ukljucivanje ucenika predstavnika dackog parlamenta i realiza-
cija interaktivnih predavanja na temu interkulturalnosti;
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- Likovni konkurs na temu interkulturalnosti;

- Stampanje flajera sa porukama ucenika na razli¢itim jezicima;

- Organizacija okruglog stola na temu interkulturalnosti uz ucesce
predstavnika nacionalnih veca, lokalne smouprave, drugih skola
i promocija principa interkulturalnosti i aktivnosti u nasoj skoli;

- Organizacija priredbe za roditelje, ucenike nizih razreda i pred-
stavnike lokalne samouprave, kao i drugih Skola posvecene in-
terkulturalnosti na kojoj ce ucCenici prezentovati sve Sto su ura-
dili i naucili u prethodnom periodu.

Nakon sprovedenih aktivnosti i zavrsetka projekta, planiramo spro-
vodenje istrazivanja putem istog upitnika koji smo primenili ranije za
snimanje stanja i analizu dobijenih rezultata. Ocekujemo da c¢e se pro-
cenat ucenika koji poznaju kljucne pojmove (multkulturalnost, interkul-
turalnost, tolerancija) povecati, kao i da ¢e se socijalna distanca medu
ucenicima smanjiti; da ce ucenici koji nastavu pohadaju na madarskom
jeziku biti otvoreniji za stupanje u socijalne kontakte sa ucenicima koji
nastavu pohadaju na srpskom jeziku, s obzirom na to da planiramo da
ucesnici radionica i aktivnosti budu predstavnici svih etnickih grupa po-
mesani i da se razgovara na razlicitim jezicima.

Ocekujemo da nasa zavrsna aktivnost zainteresuje ucenike nizih
razreda i da im bude motiv da se naredne Skolske godine i oni ukljuce u
neku od radionica ali i da prosire postojeca i steknu nova znanja o inter-
kulturalnosti.

Isto tako ocekujemo da ce nasa akcija imati odjeka i na Siru lo-
kalnu zajednicu, da ce roditelji ucenika biti upoznati sa aktivnostima i
naporima koje nasa Skola ulaze kako bi promovisala jednu od kljucnih
vrednosti savremenog drustva, a to je interkulturalnost.
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Ekonomska srednja skola ,,Bosa Milicevic¢”, Subotica

ZNACAJ POZNAVANJA JEZIKA ZAJEDNICE
PRI OBAVLJANJU PRAKTICNE NASTAVE
U PREDUZECIMA OBRAZOVNIH PROFILA

USLUZNIH DELATNOST!

Uvod

Ekonomska srednja Skola ,,Bosa Mili¢evi¢” obrazuje ucenike u dva
podrucja rada: ekonomija, pravo, administracija i trgovina, ugostitelj-
stvo i turizam, na srpskom i madarskom nastavnom jeziku, pripremajuci
ih za svet rada i nastavak obrazovanja. U skoli ukupno ima 786 ucenika:
516 na srpskom nastavnom jeziku (65,6%) i 270 na madarskom nastavnom
jeziku (34,4%). Obrazovne profile koji se bave usluznim i ugostiteljskim
delatnostima (turisticki tehnicar, kuvar, konobar) pohada 257 ucenika i
oni su bili u fokusu ovog istrazivanja.

Subotica zauzima centralno mesto u Severnobackom okrugu, a nasa
Skola je proglasena za Skolu od posebnog nacionalnog interesa za ma-
darsku nacionalnu zajednicu. Od ukupnog broja ucenika, Cetvrtina uce-
nika su putnici iz prigradskih sredina koje su ve¢inom etnicki homogene
- madarske, srpske ili hrvatske. U tim sredinama, pripadnost odredenoj
etni¢koj zajednici odreduje i nastavni jezik na kom se ucenici obrazu-
ju (srpski, madarski ili hrvatski), ali i upotrebu i poznavanje maternjeg
jezika u svakodnevnoj komunikaciji. Na poznavanje i upotrebu nemater-
njeg jezika utice i niz drugih faktora (npr. nedovoljno poznavanje jezika
ucenika gradskih skola koji nemaju dovoljno interakcije sa pripadnicima
druge etnicke grupe u urbanoj sredini).Vaznost znanja jezika zajednice
(srpski/madarski) ogleda se u svim aspektima zivota u etnicki mesovitim
sredinama, ukljucujuci svet rada i nastavak obrazovanja. To posebno do-
lazi do izrazaja kod ucenika upisanih u obrazovne profile: konobar, kuvar
i turisticki tehnicar zato Sto ti obrazovni profili u okviru nastavnih pla-
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nova realizuju veliki broj casova prakti¢ne nastave u raznim turistickim i
ugostiteljskim objektima i preduzeéima.

Predmet i cilj istraZivanja

Osnovni predmet istrazivanja je uticaj poznavanja (nematernjeg)
jezika zajednice na obavljanje prakse u preduzec¢ima ucenika obrazovnih
profila turisticki tehnicar, konobar i kuvar i stavovi ucenika i poslodavaca
o predlozenim merama za prevazilazenje uocCenih problema. Ova tema je
izabrana s obzirom na to da su tokom prethodnih godina, od strane po-
slodavaca i nastavnika prakti¢ne nastave, uocene poteskoce u komunika-
ciji uenika navedenih obrazovnih profila sa klijentima tokom obavljanja
prakticne nastave u preduzecima. Prakticnu nastavu turisticki tehnicari
obavljaju u turistickim agencijama i recepcijama hotela, a konobari i ku-
vari u ugostiteljskim objektima i hotelima. Prilikom zaposljavanja u po-
drucju rada koje se odnosi na trgovinu, ugostiteljstvo i turizam pozeljno
je poznavanje jezika zajednice radi uspesnije komunikacije sa klijentima
i poslovnim partnerima i to je razlog zasto su ovi ucenici u fokusu istra-
Zivanja. U Tabeli 1 moze se videti procenat ucenika prema tome na kom
jeziku slusaju nastavu za svaki obrazovni profil koji se odnosi na usluzne
delatnosti.

Tabela 1. Broj ucenika odredenih obrazovnih profila i broj ucenika
prema jeziku zajednice

Jezik zajednice Broj Procenat
Obrazovni - : : ucenika po | ucenika po
profil | Srpski nastavni |  Madarski obrazovnom | obrazovnom
- .. . | Ukupno . .
jezik nastavni jezik profilu profilu
furistickd 67,5% 32,5% 100% 148 57,6%
Konobar 80,3% 19,7% 100% 76 29,6%
Kuvar 66,6% 33,4% 100% 33 12,8%
Ukupno 257 100%

Tokom izbora mesta za obavljanje prakticne nastave i same rea-
lizacije prakti¢ne nastave, uoceni su problemi koji proizilaze iz nedo-
voljnog poznavanja ili nepoznavanja jezika zajednice (srpski/madar-
ski). Ovo istrazivanje je trebalo da nam pruzi mogucénost da uocimo
uzroke nepoznavanja nematernjeg jezika zajednice (srpski/madar-
ski) ali i predlozimo i pronademo nacine kako da postojece probleme
prevazidemo.
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Ovo istrazivanje je sprovedeno kako bi se dobili Sto precizniji po-
daci o uspesnosti realizacije prakticne nastave, sto bi nam omogucilo
preduzimanje odredenih koraka u prevazilazenju postojec¢ih problema i
unapredenju interkulturalne obrazovne prakse u skoli. To bi vodilo i us-
pesnijoj komunikaciji ucenika i uspesnoj realizacije prakticne nastave.
Na taj nacin, skola bi ostvarila kvalitetniju pripremu za zaposljavanje
svojih ucenika, uspesniji nastavak Skolovanja, uspesniju socijalizaciju i
aktivnije ucescée u zivotu lokalne zajednice.

Metod

Podaci su prikupljani putem upitnika za tri grupe ispitanika: uceni-
ke, poslodavce i nastavnike prakticne nastave. Smatrali smo da na ovaj
nacin mozemo prikupiti najvise podataka od velikog broja ucesnika istra-
Zivanja za kratko vreme, pri ¢emu nam ovaj instrument omogucava da
saznamo kako se moze unaprediti obavljanje prakti¢ne nastave, koji uti-
caj na njenu uspesnost ima poznavanje jezika zajednice i da dodemo do
predloga za prevazilazenje navedenog problema. U istrazivanju je uce-
stvovalo ukupno 230 ucenika, 48 poslodavaca i 14 nastavnika. Poseban
upitnik bio je sadinjen za ucenike koji nastavu slusaju na srpskom nastav-
nom jeziku i za ucenike koji nastavu slusaju na madarskom nastavnom je-
ziku. Pored pitanja o jezickim barijerama i uspesnosti obavljene prakse,
upitnik sadrzi i pitanja koja se odnose na nacine koji su uticali da ucenik
u odredenoj meri ovlada ili ne ovlada jezikom zajednice, kao i koliko mu
je poznavanje jezika zajednice znacajno za uspesnost u obrazovanju i
buducem zaposlenju.

Istrazivacki nalazi

Rezultati istrazivanja pokazuju da 61% ucenika koji nastavu slusaju
na srpskom nastavnom jeziku ne poznaje madarski jezik. Sa druge strane,
80% ucenika koji nastavu slusaju na madarskom nastavnom jeziku pozna-
je srpski jezik, ali se i pored toga se javljaju problemi u komunikaciji.
Ucenici koji su nastavu slusali na madarskom nastavnom jeziku a ucili su
srpski jezik u osnovnoj skoli u 57% slucajeva navode da je ucenje srp-
skog jezika u osnovnoj skoli u maloj meri doprinelo njihovom poznavanju
srpskog jezika, Sto ukazuje na to da koris¢enje jezika u svakodnevnom
okruzenju vrsi snazniji uticaj na poznavanje jezika. Ipak, kod skoro 30%
ucenika, cinjenica da su ucili srpski jezik u osnovnoj skoli u velikoj meri
je uticala na njihovo poznavanje srpskog jezika (u 4% slucajeva to je i
jedini uzrok njihovog poznavanja srpskog jezika) (Grafikon 1).
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Grafikon 1. Uticaj ucenja (nematernjeg) jezika zajednice
u osnovnoj skoli na njegovo trenutno poznavanje
(ucenici koji su nastavu pohadali na madarskom jeziku)

Da li je u¢enje u osnovnoj $koli doprinelo trenutnom znanju
jezika zajednice?

Nije doprinelo
Joprinelo u manjoj meri
Joprinelo u veéoj meri
3vo znanje je iz osnovne

ikole

Nisam ucio u osnovnoj skoli

Ucenici koji su slusali nastavu na srpskom jeziku u 15% slucajeva
izvestavaju o tome da je ucenje madarskog jezika u osnovnoj skoli malo
doprinelo njihovom poznavanju tog jezika, dok ostali ucenici ili nisu ucili
madarski jezik ili u¢enje jezika nije doprinelo njihovom poznavanju istog
(22%) (Grafikon 2). Znacajno je naglasiti da su ucenici na madarskom na-
stavnom jeziku, ucili srpski jezik kao nematernji, tokom skolovanja, kao
obavezan predmet od prvog razreda osnovne skole (8-12 godina ucenja
jezika). Pretpostavka je bila da je otprilike, zbog ovoa, 80% ucenika, zna-
nje srpskog jezika steklo u osnovnoj skoli.

Grafikon 2. Uticaj ucenja (nematernjeg) jezika zajednice
u osnovnoj skoli na njegovo trenutno poznavanje
(ucenici koji su nastavu pohadali na srpskom jeziku)

Da li je uéenje u osnovnoj $koli doprinelo trenutnom
znanju madarskog jezika?

0%

mnije doprinelo

m doprinelo u manjoj meri
m doprinelo u veéoj meti
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Istrazujuci dalje ovu pojavu pokusali smo utvrditi koliko Cesto uce-
nici madarske nacionalnosti koji su procenili da poznaju jezik zajednice,
zaista i koriste taj jezik. Dobijeni su slededi rezultati: 50% ucenika koji
prate nastavu na madarskom jeziku Cesto ili vrlo ¢esto koristi srpski jezik,
a svega 14% ga nikada ne koristi. Samo 20% ucenika koji prate nastavu na
srpskom jeziku i poznaju madarski jezik, cesto ga ili vrlo Cesto koriste.

Za probleme u komunikaciji koji se javljaju kod ucenika pri ko-
ris¢enju nematernjeg jezika, ucenici najces¢e navode sledece razloge:
nepoznavanje, odnosno nedovoljan nivo poznavanja jezika i nesigurnost
koja iz toga prostic¢e. Nije zanemarljiv ni strah da ¢e ispasti smesni (Gra-
fikon 3). Samo 7% ucenika ne zeli da koristi nematernji jezik.

Grafikon 3. Razlozi za nekoris¢enje nematernjeg jezika

madarski kao maternji

srpski kao maternji

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

srpski kao maternji madarski kao maternji
M nepoznavanje 36.20% 0,61%
m nedovoljno znanje 31.90% 8.88%
= nesigumost 9.82% 7.32%
m strah da ¢e ispasti smesan 4.29% 3.27%
m ne zeli da ga koristiti 6.75% 2.86%
= nesto drugo 2.45% 0.00%

Grafikon 4. Znacaj poznavanja (nematernjeg) jezika zajednice
za obavljanje praktic¢ne nastave

madarski kao maternji

srpski kao maternji

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

stpski kao maternji madarski kao maternji
= nije odgovorio 8,64% 10,29%
®nema znacaj/uticaj 58,64% 7,35%
= znadajno u manjoj meri 24,69% 17.65%
M znacajno u vecoj meri 6,17% 38,24%
®veoma znaéajno 1,85% 2647%
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Sledece pitanje na koje smo zeleli da odgovorimo je koliko pozna-
vanje jezika zajednice utiCe na uspesno obavljanje prakticne nastave.

Utvrdili smo da 84% ucenika koji nastavu prate na srpskom jeziku
smatra da nepoznavanje madarskog jezika ne stvara nikakve ili skoro ni-
kakve poteskoce u realizaciji prakticne nastave, dok cak 65% ucenika na
madarskom nastavnom jeziku smatra da nepoznavanje srpskog jezika u
znacajnoj meri uti¢e na uspesnost realizacije prakticne nastave (Grafikon
4). Razlog tome mozemo traziti u Cinjenici da je u znatno vecoj meri
zastupljena komunikacija na srpskom jeziku, kako medu zaposlenima u
turisticko-ugostiteljskim objektima, tako i sa klijentima. U situacijama
kada ucenik ne poznaje ili nedovoljno poznaje srpski jezik, neko od zapo-
slenih uvek je na raspolaganju da pomogne. To, medutim, nije resenje za
kasniji samostalan rad u struci.

Analizom upitnika za nastavnike strucnih predmeta i poslodavce,
potvrdeni su rezultati dobijeni analizom ucenickih upitnika koji se odnose
na poznavanje jezika i poteskoce koje se javljaju pri realizaciji prakti¢ne
nastave. Utvrdeno je da 28% poslodavaca smatra da je prisutan problem
nepoznavanja jezika zajednice ali da problem prevazilaze tako sto neko
od zaposlenih, koji poznaje jezik zajednice, pomaze ucenicima u komu-
nikaciji sa klijentima ili drugim zaposlenima. Na osnovu dugogodisnje
prakse u pracenju prakticne nastave, koju ucenici obavljaju van skolskih
radionica, povratnih informacija od poslodavaca, kao i ucenika, 48% na-
stavnika je odgovorilo da je pozeljno, a ¢ak 38% njih da je neophodno,
poznavanje jezika zajednice za obavljanje prakticne nastave.

Sve grupe ispitanika su predlozile aktivnosti koje bi po njihovom
misljenju najvise unapredile znanje jezika zajednice u cilju uspesnog
obavljanja prakticne nastave, daljeg skolovanja i pronalazenja zaposle-
nja. Aktivnosti koje su sve grupe izdvojila kao znacajne su: druZenje sa
vrsnjacima Ciji je maternji jezik drugaciji od njihovog, pohadanje kurse-
jednicki Casovi i zajednicke vannastavne i sportske aktivnosti. Druzenje
sa vrsnjacima moglo bi se podstaci organizovanjem zajednickih vanna-
stavnih i sportskih aktivnosti unutar skole, kao i na meduskolskom nivou.
Na taj nacin, postojece barijere, uzrokovane strahom zbog nesigurnosti i
nedovoljnog poznavanja jezika bi se najlakse prevazisle, kroz neformalnu
komunikaciju.

Zakljucak

Poznavanje jezika zajednice za ucenike koji nastavu slusaju na
madarskom jeziku je kljucno za uspesno realizovanje prakticne nastave.
Kako je praksa Cesto put do zaposlenja, bolje poznavanje jezika zajed-
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nice pomoci ¢e ovim ucenicima da ostanu u Srbiji, lakse pronadu posao
ili nastave dalje skolovanje. Takode, u ugostiteljstvu, i za ucenike koji
nastavu slusaju na srpskom jeziku, pozeljno je poznavanje madarskog
kao nematernjeg jezika i moze unaprediti njihove vestine u ugostitelj-
stvu. Skoro Cetvrtina ucenika koji nastavu slusaju na madarskom jeziku
poznaje srpski jezik, ali ima problem u njegovom koris¢enju koji lezi u
nesigurnosti ili strahu od socijalnog odbacivanja, Sto je problem koji se
moze resavati kroz intervenciju i razvoj interkulturalnosti u 3koli. Cinje-
nica da svega 4% ucenika koji nastavu slusaju na madarskom nastavnom
jeziku navodi da je ucenje srpskog jezika u osnovnoj Skoli doprinelo nje-
govom boljem znanju, navodi nas na zakljucak da su moguci uzroci tome
neadekvatnost nastavnog plana i programa, i uopste kvalitet nastave za
predmet srpskog jezika kao nematernjeg. Potrebno bi bilo osavremeniti
postojeci program i metodiku nastave kako bi se sadrzaji ucinili intere-

Predlozi za intervenciju

Organizovanje odredenih aktivnosti u kojima bi zajednicki ucestvo-
vali uenici koji pohadaju nastavu na srpskom i madarskom nastavnom
jeziku u oblasti redovne nastave (npr. COS - jednom mesecno, ¢as gra-
danskog vaspitanja) kao i vannastavne aktivnosti (sportske, rad unutar
sekcija itd.) smanjilo bi socijalnu distancu, povezalo ucenike i u velikoj
meri uticalo na socijalne razloge nekoris¢enja jezika zajednice. Bilo bi
takode jako korisno uvodenje aktivnosti koje se odnose na razvoj inter-
kulturalnosti u skoli sa ciljem boljeg upoznavanja susedske kulture, slic-
nosti i razlika i boljeg medusobnog razumevanja i prihvatanja.

Kombinovane casove na oba jezika zajednice moguce je realizovati
u okviru nastave gradanskog vaspitanja, Casova odeljenjskog staresine,
radu u sekcijama, gde bi uz pomo¢ nastavnika kao moderatora ucenici
bili u poziciji da razvijaju i unapreduju svoje poznavanje jezika. lako
ovaj vid komunikacije ima nesto formalniji oblik, teme koje bi se obradi-
vale trebalo bi da budu primerene uzrastu i interesovanjima ucenika ili bi
se utvrdivale na predlog ucenika.

Takode, smatramo da bi na konkretan, uocen i dokumentovan pro-
blem nedovoljnog poznavanja jezika zajednice, najjednostavniji i naj-
efikasniji korak u prevazilazenju bilo, u zavisnosti od finansijskih mo-
gucnosti, organizovanje nastave u okviru Skole, za ucenike koji imaju
izrazen problem nedovoljnog poznavanja jezika zajednice pri obavljanju
prakti¢ne nastave, organizovanje kurseva jezika na nivou grada za uce-
nike vise strucnih skola i nezaobilazno, podizanje nivoa svesti o znacaju
poznavanja jezika zajednice u multikulturalnim sredinama kako kod uce-
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nika, tako i kod roditelja (organizovanje odredenih sastanaka, radionica,
prezentacija za roditelje i uCenike i poslodavce). Ovaj vid aktivnosti bio
bi ostvariv uz relativho skromna finansijska sredstva.

Smatramo da bi ovaj nacrt intervencije trebalo dalje razviti i ela-
borirati, sa jasnom idejom i ciljem da se kroz razvoj interkulturalnosti
u nasoj Skoli omogudi i bolje poznavanje nematernjeg jezika kako bi se
prakticna nastava uspesnije realizovala i time povecala zaposljivost uce-
nika u buducnosti.



Dragana Boskovi¢ Tomic

Oto Colak

Lidija Lalevic

Danka Vuckovic

Gimnazija ,,Svetozar Markovi¢”, Novi Sad

INTERKULTURALNOST U DVOJEZICNOJ GIMNAZIJI
Uvod

Danasnja gimnazija ,,Svetozar Markovi¢” je od 1993. godine gimna-
zija opsteg tipa, u kojoj se nastava odvija na srpskom i madarskom jezi-
ku; po osnovnoj zamisli, koncipirana kao obrazovno-vaspitna ustanova u
kojoj se formira svestrana li¢nost intelektualca. Neke od osnovnih vred-
nosti na kojima pociva saradnic¢ki odnos ucenika i nastavnika u skoli su
postovanje tudih obicaja i uvazavanje razlika medu etnickim zajednica-
ma koje Zive na nasim prostorima. U proseku, oko 10-15% ucenicke po-
mesovitih brakova. Gimnazija ,,Svetozar Markovi¢” u Novom Sadu je skola
sa visedecenijskom tradicijom, gde se u estetski oblikovanom prostoru,
sa najsavremenijom opremom (13 interaktivnih tabli, 8 projektora, pre-
ko 120 racunara rasporedenih u 22 kabineta) svakodnevno odvija nasta-
va. Nastavni proces je osavremenjen i interaktivan, usmeren na davanje
optimalnih podsticaja svakom uceniku za njegov ne samo intelektualni,
nego i pun emocionalni i socijalni razvoj.

Obrazovanje u skoli traje Cetiri godine, a trenutno nastavu pohada
1.110 ucenika rasporedenih u trideset Sest odeljenja. Nastava se odvija na
srpskom jeziku u trideset dva, a na madarskom jeziku u Cetiri odeljenja.
Rad u skoli organizovan je u dve smene, u jednoj nastavu pohadaju ucenici
prvih i trecih razreda, a u drugoj smeni ucenici drugih i Cetvrtih razreda.
U skoli se posebna paznja posvecuje radu sa talentima, vannastavnim i
vanskolskim aktivnostima, podstice se sloboda misljenja i neguje sportski
duh, a iz godine u godinu uvode se savremenije metode izvodenja nastave.
Tokom cetvorogodisnjeg sSkolovanja znatizeljni ucenici imaju mogucnost
da se ukljuce u neku od brojnih skolskih sekcija: hor i orkestar, dramsku,
novinarsku, istorijsku, dramsku sekciju na francuskom jeziku, bibliotecku,
recitatorsku, debatnu, retoricku, sportske sekcije, informaticku itd.

Sa svojih 1.100 ucenika i 80 profesora ona je najveca gimnazija u Juz-
nobackom okrugu. Gimnazija poseduje i biblioteku sa vise od 20 000 knjiga
uz internet Citaonicu sa 10 kompjutera. Osim ucionica i kabineta, ucenici
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imaju na raspolaganju internet citaonicu i bogat bibliotecki fond, Svecanu i
fiskulturnu salu, suterenske prostorije, sportski teren. U nasoj skoli vise od
decenije tradicionalno se odrZavaju brojne manifestacije: Takmicenje u be-
sednitvu, Skolsko pozorje, Genius - istrazivacka konferencija za ucenike, a
sve skolske aktivnosti i manifestacije predstavljaju se i objavljuju u skolskim
listovima: Gimnazijalac - na srpskom jeziku, Flrkészo — na madarskom i u Bil-
tenu Skolskog pozorja. Skola je ukljucena u drzavni projekat - ,,Razvionica”
(,,Podrska razvoju ljudskog kapitala i istraZivanju - razvoj opsteg obrazovanja
i ljudskog kapitala”) i medunarodni projekat ,,Regionalna podrska inkluzivhom
obrazovanju”. U decembru 2013. od strane eksterne komisije za vrednovanje
kvaliteta rada skole koju imenuje Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja celokupan rad gimnazije ocenjen je navisom ocenom cetiri.

Predmet i cilj istrazivanja

U gimnaziji ,,Svetozar Markovic¢”, kao dvojezi¢noj gimnaziji, uceni-
ci saraduju u okviru brojnih nastavnih i vannastavnih aktivnosti. Vecina
nastavnika koji predaju u odeljenjima koja nastavu slusaju na madar-
skom takode predaje i u odeljenjima koja nastavu slusaju na srpskom
jeziku. To je otprilike jedna Cetvrtina nastavnickog kadra. Ucenici svih
odeljenja zastupljeni su u skolskom horu i orkestru, mnogobrojnim sek-
cijama, ucestvuju na brojnim takmicenjima, ucestvuju u proslavi Dana
skole, Svetosavskoj akademiji, zastupljeni su u brojnim sportskim i kul-
turnim manifestacijama, humanitarnim akcijama i projektima.

Ovo istrazivanje nastoji da ispita u kojoj meri su ucenici srpskih i
madarskih odeljenja otvoreni za saradnju, informisani i zainteresovani
jedni za druge, i u kom stepenu je zastupljena komunikacija izmedu ove
dve grupe, a da nije striktno vezana za skolske aktivnosti. Takode, cilj
ovog istrazivanja je i da se ispita u kojoj meri ucenici poznaju jezik, obi-
Caje, kulturu, i u kom stepenu prate znacajne kulturne manifestacije lo-
kalne sredine u slucajevima kada se one odvijaju na jeziku koji nije jezik
na kojem slusaju nastavne predmete, sa ciljem dizajniranja intervencije
koja ce biti usmerena ka poboljsavanju interkulturalnosti u skoli.

Ako istrazivanje pokaze visok stepen izolovanosti unutar grupe, sle-
dedi korak bi bio osmisljavanje aktivnosti kojima bi se produbili kontakti
i pokrenuo talas interesovanja za brojne sadrzaje koje, pored skole, nude
i grad i regija. Nase misljenje je da interkulturalne aktivnosti i zajednic-
ke akcije efikasno ruse barijere i predrasude, u slucaju da su prisutne.

Metod

U svrhu dobijanja sveobuhvatnih rezultata, istrazivacki tim je sa-
stavio anketu koja se sastoji od 18 pitanja. Pitanja su koncipirana na
nekoliko nacina:
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- Pocetno pitanje (,Da li si ucestvovao u nekom od interkultu-
ralnih projekata? Ako jesi, napisi u kojem?”) je vrsta posebnog
pitanja gde je odgovor moguc¢ samo sa ,,da” ili ,ne”. Rezultati
ankete na ovo pitanje bi trebalo da ukazu na cinjenicu da li
ucenici koji ucestvuju u medunarodnim projektima uistinu pro-
Siruju svoje vidike u pogledu poznavanja drugih kultura.

- Sest pitanja su skale procene od 1-5 kojima se procenjuje po-
znavanje maternjeg i drugog jezika, druzenje u Skoli i van nje
(pitanja br. 2-7).

- Dva pitanja se ticu stpena socijalne interkacije (br. 8 i 17), o broju
drugova druge nacionalnosti i licne procene poznavanja kulture.

- Najvedi broj pitanja, ukupno osam, namenjeno je dobijanju po-
dataka o tome koliko su ucenici upuceni u razlicite aspekte ono-
ga sto Cini kulturu (posecivanje kulturnih i verskih institucija,
poznavanje knjizevnosti, filma i pozorista). Ovaj tip pitanja je
otvorenog karaktera gde ispitanici treba da navedu i konkretna
dela ili povod posete. Posto u Novom Sadu i srpska i madarska
zajednica vode intenzivnu kulturnu scenu, cilj je bio da se uoci
i stepen otvorenosti jednih za druge.

- Poslednje pitanje koje se odnosi nha stepen poznavanja svoje i
drugih kultura je dato u vidu kviza, gde ispitanici treba da pove-
Zu najznacajnije licnosti iz srpske, s jedne, i madarske kulture i
istorije, sa druge strane, a koje obuhvataju oblast kulture: no-
belovci, pronalazaci i naucnici, reformatori, filantropi, pesnici,
pisci, reditelji, glumci, pa Cak i sportisti.

Anketa je sprovedena na uzorku od 72 ucenika, od prvog do treceg
razreda, Sto Cini priblizno 10% skolske populacije. U gimnaziji postoji 9
odeljenja u svakoj generaciji, pri cemu jedno odeljenje slusa nastavu na
madarskom jeziku. Istrazivanje je sprovedeno u sva tri madarska ode-
ljenja, anketa je sprovedena medu svim tada prisutnim ucenicima, a u
srpskim odeljenjima su birana po 2-3 ispitanika, ukljucujudi i targetirane
ucenike sa poreklom iz mesSovitih kultura (meSoviti brakovi, musliman-
ske veroispovesti, romske, rusinske i slovacke zajednice). Na taj nacin
se doslo do uzorka koji obuhvata ucenike srpskog, madarskog i mesovitog
porekla u slicnom odnosu, kao i pripadnike drugih kultura. Maturantska
odeljenja nisu obuhvacena, jer je anketa sprovedena u junu 2015, kada
su oni vec zavrsili sa svojim skolovanjem, a usled Zelje da se ova anketa
ponovi naredne godine, kako bi se rezultati istrazivanja uporedili i prove-
rili da li je doslo do pomaka. Anketa je sprovedena anonimno, pri cemu
su ispitanici napisali samo razred, ali ne i odeljenje (Sto moZe posluziti
kao jedan od markera, s obzirom na to da se od starijih daka ocekuje
bolje poznavanje svoje i druge kulture). Takode, anketa je istovetno sa-
stavljena na dva jezika - na madarskom i srpskom.
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Istrazivacki nalazi

Posto je gimnazija poznata po brojnim aktivnostima vezanim za kul-
turu i medunarodne projekte, bilo je vazno utvrditi da li takvo ucesce
unapreduje interkulturalnost. Stoga je prvo pitanje ,Da li si ucestvovao
u nekom od interkulturalnih projakata? Ako jesi, napisi u kojem.” bilo
znacajan pokazatelj. Anketa je pokazala da je daleko veci broj ucenika iz
madarskih odeljenja ukljucen u interkulturalne projekte (Cak 47%, dok je
samo 9% srpskih daka imalo ucesce u slicnim aktivnostima). Ovi rezultati
su pokazali da bi trebalo unaprediti i aktivnosti u kojima bi se i srpski daci
ukljucili u projekte, radionice i edukacije interkulturalnog karaktera.

U narednom pitanju o oceni (od 1-5) poznavanja srpskog, odnosno
madarskog jezika, ocCekivalo se da ispitanici iz madarskih odeljenja bolje
poznaju srpski jezik, nego sto srpski ucenici razumeju madarski, zato Sto
madarska odeljenja imaju obavezan predmet Srpski jezik kao nematernji
dva puta nedeljno. Rezultati su to i potvrdili.

Grafikon 1. Poznavanje srpskog jezika.
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Grafikon 2. Poznavanje madarskog jezika
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U sledecoj grupi pitanja, koja su se odnosila na komunikaciju i
druzenje ucenika, rezultati su pokazali da je komunikacija unutar gru-
pe veoma intenzivna, ali da ispitanici iz srpskih odeljenja mnogo manje
komuniciraju sa ucenicima iz madarskih razreda, u odnosu na obrnutu
situaciju.

Grafikon 3. Komunikacija sa madarskim ucenicima
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Grafikon 4. Komunikacija sa srpskim ucenicima
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U prilog tome, sledecih par pitanja o druZenju van skole pokazuje
da vrednosti opadaju u obe grupe, s tim $to su vrednosti madarskih ispi-
tanika znatno vise u obe kategorije, Sto se vidi iz priloZenih uporednih
grafikona. Takode, prema rezultatima, srpski ucenici su skloniji druze-
nju sa madarskim drugarima van skole nego unutar nje, kada su u pita-
nju ucenici koji imaju jednog druga madarske nacionalnosti, ali kod onih
srpskih ucenika koji imaju vise drugova madarske nacionalnosti, u vecoj
meri su ta drugarstva zasnovana u skoli nego van nje.
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Grafikoni 5 i 6. Druzenje madarskih i srpskih ucenika
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Takode, pitanje br. 8 o socijalnoj interakciji jos vise udaljuje
vrednosti izmedu srpske i madarske grupe ispitanika o broju drugara iz
druge grupe. Iz priloZene uporedne analize rezultata, jasno se vidi da
ispitanici madarske nacionalnosti imaju vise drugara srpske nacionalno-
sti, nego u obrnutom slucaju. Ovo je svakako logicna posledica cinjeni-
ce da madarsko stanovnistvo predstavlja manjinu u srpskoj zajednici, te
su tako i madarska deca vise upucena na srpske drugare (vrtic¢, sportske
aktivnosti, kursevi jezika, izlasci i slicno), nego sto je to sluc¢aj u obr-
nutom odnosu.

Grafikon 7. Socijalna interakcija
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Sa tim u vezi je i pitanje br. 17 - ,,Koliko znas o kulturi i obicajima
sledec¢ih nacionalnosti?” Ponudene su samo srpska i madarska nacional-
nost. 1z rezultata pojedinacnih grupa, vidi se da poznavanje dveju kultu-
ra proporcionalno raste medu ispitanicima madarske nacionalnosti, dok
su kod srpskih ispitanika te vrednosti ¢ak obrnuto proporcionalne.
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Grafikon 8. Poznavanje kultura od strane madarskih ucenika
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Grafikon 9. Poznavanje kultura od strane srpskih ucenika
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Ovi rezultati su konzistentni i u grupi srpskih ispitanika kod pita-
nja koja se baziraju na posebnim aspektima interkulturalnih aktivnosti.
Cak 100% srpskih ispitanika nije gledalo madarski film, a 94% nije ¢italo
nijednog madarskog autora. Situacija je bolja kod posete katolicke cr-
kve - tacno 50% ispitanika je odgovorilo potvrdno, sto se moze obja-
sniti i dackim ekskurzijama i turistickim atrakcijama, koje su navodene
kao prigoda za posetu. Cak 65% srpskih ispitanika je posetilo madarsko
pozoriste, uglavnom zahvaljujuéi Skolskom pozorju koje gimnazija svake
godine realizuje kao domacin i aktivno radi na promociji dramskih sred-
njoskolskih trupa.

Kao sto je i za ocekivati, vec¢ina ucenika madarske nacionalnosti
su posetili katolicku crkvu (89%). Medutim, Sto se tice posete bogomolje
druge kulture, tu je procenat potvrdnih odgovora mnogo veéi - 76%, nego
kod srpskih ispitanika - 50%. Kod ispitanika madarske nacionalnosti, ra-
zlog posete pravoslavne crkve je sli¢an kao kod srpskih vrsnjaka - skoro
polovina kao razlog navodi ekskurziju ili izlet (planirani godisnji izleti na
nivou generacije u nasoj gimnaziji - npr. Petrovaradinska tvrdava, Srem-
ski Karlovci, itd), dok je oko 35% njih navelo neku od obicajnih svecano-
sti i proslava (vencanja, krstenja i sl.). U vezi sa pracenjem i Citanjem
madarske i srpske knjiZevnosti, zanimljivo je da su ucenici iz madarskih
odeljenja u vedini sluajeva kao primer autora kojeg Citaju naveli neku
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od obaveznih lektira (Petefi Sandor, Molnar Ferenc, Njegos, Danilo Kis...)
i da nijedan ucenik nije dao primer nekog pisca izvan obavezne literatu-
re. Procenat Citanja autora iz sopstvene knjizevne kulture je skoro isti -
malo iznad 90%, ali je zato mnogo izrazenija razlika kada je rec o ¢itanju
autora iz druge kulture: srpski ispitanici daleko manje citaju madarske
pisce (ispod 10%) nego njihovi madarski vrsnjaci (nesto manje od 50%),
Sto je verovatno rezultat Cinjenice da madarska odeljenja imaju obave-
znu nastavu srpskog jezika dva puta nedeljno na kojoj izucavaju i ¢itaju
dela iz srpske knjizevnosti.

Najpozitivniji rezultati i sa najblazom razlikom (i unutar grupe i u
poredenju dveju kultura) su ostvareni na polju posete pozoristu, koje se
pokazalo kao veoma popularni elemenat kulture. Verovatno je to i rezul-
tat ve¢ pomenute aktivne kampanje nase gimnazije koja je vec¢ 20 godi-
na tradicionalno domacin Skolskog pozorja, koje se poslednjih nekoliko
godina odrZava u Novosadskom pozoristu. Takode, i predmetni profesori
aktivno rade na promociji pozorista kao kulturnoj instituciji u vidu orga-
nizovanih poseta (profesori madarskog jezika i knjizevnosti, srpskog jezi-
ka, istorije, muzicke kulture, pa cak i sa razrednim staresinom). Naslovi
predstava to potvrduju: Kneginja Cardasa, Labudovo jezero, Neoplanta,
Gospoda ministarka, proslogodi$nji repertoar Skolskog pozorja itd.

Zanimljiva situacija se desila sa filmovima. Ucenici madarske na-
cionalnosti uglavnom gledaju i domace, srpske filmove, a desilo se da je
13% ucenika naglasilo da gleda SAMO srpske filmove, dok je 15% ucenika
madarske nacionalnosti to napisalo za madarske filmove. Upravo su samo
ti ucenici i dali primere filmova koje su pogledali.

Sto se tice poslednjeg pitanja, u kojem su ispitanici imali zadatak
da iz dve liste srpskih i madarskih istorijskih licnosti znacajnih za naci-
onalne kulture, prepoznaju njihove delatnosti, rezultati istrazivanja su
pokazali da madarski ispitanici bolje poznaju srpsku kulturu, nego srpski
madarsku, $to je i za oCekivati, posto odrastaju u tom kulturnom miljeu.
Naime, nijedan srpski ispitanik nije prepoznao cuvenog madarskog glum-
ca Belu Lugosija, ni rezisera IStvana Saboa, niti poznatog reformatora
madarskog jezika Ferenca Kazincija, kao ni Nobelovca Imre Kertesa. Kod
madarske grupe ispitanika u vezi sa poznavanjem li¢nosti iz domena srp-
ske kulture, nijedno ime nije ostalo u potpunosti neprepoznato, odnosno
sa nultom vredno3¢u tacnih odgovora. Stavise, madarski ispitanici su u
vecem procentu prepoznali Danila Kisa (87%, u odnosu na srpskih 62%) i u
neznatnoj razlici rezisera Kokana Mladenovica (29%) u odnosu na srpske
ispitanike (26%).

Sa druge strane, srpski ispitanici su demonstrirali bolje poznavanje
sopstvene kulture, prepoznavsi skoro sve licnosti u vecinskom procentu
(iznad 50%), osim Kokana Mladenovic¢a, dok su madarski ispitanici tek u
60% slucajeva prepoznali znacajne kulturne delatnike iz Madarske u ve-
¢inskom procentu (dakle, iznad 50%).



174 Nastavnici - refleksivni istraZivaci inkluzivne obrazovne prakse

Uporedni prikaz rezulata za ovo pitanje dat je u priloZenim tabela-
ma u kojima su vrednosti iskazane u procentima.

Madari Srbi
Kokan Mladenovi¢ 29 26
Danilo Kis 87 62
Dositej Obradovic 50 88
Nikola Kojo 53 94
Dejan Stankovic 55 79
Isidor Bajic 82 82
Mihajlo Pupin 58 53
Stefan Nemanja 47 94
Vuk Karadzi¢ 76 97
Nikola Tesla 87 88
Madari Srbi
Petefi Sandor 92 38
Erne Rubik 63 12
Albert Sent-Derdi 58 3
Franc List 79 65
Derd Soros 32
Bela Lugosi 45
Imre Kertes 50
IStvan Sabo 31
Ferenc Puskas 76 12
Ferenc Kazinci 71

Zakljucak

Rezultati ukazuju da se u skoli vec neguje interkulturalnost sto je
sigurno posledica dosadasnjih Skolskih aktivnosti koje su je podrzavale.
Srpski ucenici se druze sa madarskim ucenicima ali pretezno van skole,
Sto je bi moglo biti posledica toga Sto ima manje madarskih ucenika
nego srpskih u samoj skoli. No, ovo ne znaci da je nepotrebno raditi na
tome da se madarski ucenici jos bolje povezu sa srpskim ucenicima, i
obrnuto. Takode, vazno je raditi i na poznavanju madarske kulture kod
samih madarskih ucenika, kao i njenom boljem poznavanju kod srpskih
ucenika.
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Predlozi intervencije

Na osnovu dobijenih rezultata iz ovog istrazivanja, namece se ne-
koliko zakljucaka:

1. Potrebno je vise i ¢es¢e angazovati ucenike srpskih odeljenja na
interkulturalnim projektima, odnosno aktivnostima, i na tome
da ih oni kao takve prepoznaju.

2. Vazno je ublaziti socijalnu distancu medu ucenicima dvaju naci-
onalnosti, narocito u smeru srpskih ucenika prema madarskim,
pomocu aktivnosti koje bi, pre svega, poboljsale komunikaciju
izmedu ove dve grupe. lako rezultati ukazuju da postoji socijal-
na interakcija, vazno je stalno raditi na prihvatanju drugih kul-
tura i interkulturalnosti. U tu svrhu se predlazu gostovanja daka
na Casovima na drugom nastavnom jeziku, zajednicki projekti
u kome su nosioci projekta daci, a ne nastavnici. Vazno je i da
madarski ucenici upoznaju bolje svoju kulturu i to moze isto-
vremeno biti i prilika i za sprske ucenike. Svakako, treba nasta-
viti sa praksom zajednickih odlazaka na kulturne manifestacije
u lokalnoj zajednici, ali bi se mogla posle toga organizovati i
zajednicka aktivnost u vezi sa utiscima, promisljanjima ili uce-
nickim radovima sa manifestacije (npr. zajednicka diskusija o
pozorisnoj predstavi, zajednicki prikaz o koncertu, filmu; izrada
eseja, panoa ili video-zapisa sa manifestacije i sl).

3. U vezi sa tim planiranim zajednickim aktivnostima, vazno je
uporedo razvijati svest o sopstvenoj, ali i o kulturi iz druge gru-
pe ispitanika.

Kako bi interkulturalnost postala trajna vrednost u skoli, neophod-
no ju je stalno negovati. Na taj nacin, ucenici imaju priliku da bolje
upoznaju drugu, a i svoju kulturu.



UMESTO ZAKLJUCKA:
NEGOVANJE KONCEPTA NASTAVNIKA
KAO ISTRAZIVACA | REFLEKSIVNOG PRAKTICARA

Nastavnik istraZiva¢ je vazna pedagoska ideja koja u sebi sadrzi
potencijal za premoscavanje jaza izmedu opstih, velikih kvantitativnih
studija i osetljivosti lokalnog konteksta sa svim svojim kulturoloskim,
drustvenim, vrednosnim i skolskim specificnostima. Ova ideja predstavlja
dopunu sistemskim pokusajima da se unapredi obrazovanje. Kao istrazi-
vaci koji su ucestvovali u sprovodenju velikih kvantitativnih studija, pot-
puno smo svesni da su takva istrazivanja veoma zavisna od referentnog
okvira samih istrazivaca. Sa druge strane, akciona istrazivanja zajedno sa
promovisanjem koncepta nastavnika kao istrazivaca predstavljaju izraz
poverenja da Skole i nastavnici kao stru¢njaci mogu da budu nosioci ra-
zvoja i da su kompetentni u promisljanju svoje prakse. Kroz ova istrazi-
vanja vodena nastavnicima, Skolama i samoj skolskoj praksi se ne postav-
lja nikakav unapred predviden referentni okvir, Sto otvara mogucnost da
se pojavi obilje podataka koje ne bi bilo dostupno na drugi nacin. Podaci
koje smo dobili u ovoj studiji stoga predstavljaju jednu vrstu neposredo-
vanog uvida u Skolske prakse i izazove.

Naravno, iako mocna, ideja o nastavniku istrazivacu nije nikakav
univerzalni lek za sve boljke obrazovanja - to ne bi bila ni kada bi se
savrseno implementirala u razlicite skole. U razli¢itim obrazovnim siste-
mima ideja o nastavniku kao istrazivacu promovise se ve¢ decenijama i
ne bi se moglo reci da je napravila revoluciju u obrazovanju. Medutim,
bezbroj je primera i svedocanstava da su istrazivanja koja su sprovodi-
li nastavnici umnogome pozitivno uticala na njihovu praksu i obrazovna
iskustva njihovih ucenika. To je bio vise nego dovoljan razlog da ovim
projektom afirmisemo ideju o nastavniku kao istrazivacu u Srbiji i po-
svetimo joj paznju koju zasluzuje. Stoga, nije preterano reci da razvoj
obrazovanja direktno zavisi od spremnosti nastavnika da ucestvuju u nje-
govom izucavanju. Znacaj ucestvovanja nastavnika u istrazivanjima na-
stavne prakse ne ogleda se samo u prilici da se unapredi li¢éna praksa,
vec i u Sirem doprinosu razvoju baze znanja o obrazovanju i vaspitaniju,
nastavi i ucenju.

MozZemo ,verovati” nastavnicima: vaznost oCuvanja nastavnicke
refleksivnosti. - Koncept nastavnika kao refleksivnog prakticara i istra-
zivaCa je u ovoj studiji pokazao svu svoju vrednost i vaznost. VazZnost
refleksivnosti nastavnika je potvrdena time Sto gotovo u svih Cetrnaest
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istrazivackih studija pocetne hipoteze nastavnika su se pokazale kao tac-
ne i valjano postavljene. Hipoteze nastavnika nastale na osnovu poznava-
nja svoje prakse, skole i izazova sa kojima se lokalne sredine suocavaju
u sprovodenju inkluzivnog i interkulturalnog obrazovanja dobile su i svoju
empirijsku potvrdu u istrazivackim nalazima skola i udruZenja.

Ovo znadi da se poveravanjem uloge istrazivaca nastavnicima i ja-
canjem njihovih kompetencija u metodologiji naucnog istrazivanja i spro-
vodenju akcionih istrazivanja moze doc¢i do veoma vaznih podataka na
osnovu kojih se moze poboljsavati nastavna i skolska praksa. Takode, ovo
govori da mozZemo ,,verovati” nastavnicima, onim motivisanim, Zeljnim
promene i koji svoj posao dozivljavaju kao poziv, Sto je slucaj sa nastav-
nicima koji su ucestvovali u ovom projektu. Na ovaj nacin, studije veceg
obima dobijaju svoju vaznu dopunu i Cesto ,,aneks” koji moze da nosi
njihove najvaznije dodatne interpretacije.

Sama ideja da istrazivaci cesto ne mogu znati sve probleme i tes-
koce koje postoje u jednoj lokalnoj sredini pokazala se kao opravdana.
Hipoteze su bile vrlo specificne i nekome ko nije upucen u lokalni kon-
tekst, nekome ko nije proveo dane, mesece ili godine u jednoj sredini
nikada ne bi poslo za rukom da ih formulise onako kako su to uradili
nastavnici iz u svojim Skolama i lokalnim zajednicama. Zahvaljujuci na-
stavnicima istrazivacima, Zeljene intervencije se mogu projektovati tako
da na najbolji moguci nacin odgovaraju potrebama jedne skole ili lokalne
sredine, Sto verujemo da ne bi moglo biti uradeno bez njenog zasnivanja
na dobijenim istrazivackim rezultatima.

Svaki nastavnik ima svoj implicitni ,,paket” uverenja Sta je nastava,
kako treba da se odvija, Sta se nalazi u pozadini odredenog postignuca,
kako se moze uticati na motivaciju ucenika, koje su to pozeljne strate-
gije ucenja i slicno. Neka od ovih uverenja mogu odgovarati realnosti, a
neka ne. Implicitna uverenja nastavnika i njihove hipoteze o tome Sta
treba poboljsati u njihovim skolama u sprovodenju inkluzivnog obrazova-
nja su se ipak pokazala kao tacna. Sigurno da je ovome doprineo i zakon-
ski okvir koje je ucrtao glavni smer unapredenja kvaliteta obrazovanja
kroz jaCanje pravednosti, stavljajuci dobrobit ucenika u centar Skolskog
Zivota. Verovatno je da su nastavnici, posmatrajuci svoju praksu iz refe-
rentnog okvira koji je oslonjen na zakonski okvir, lakse mogli da uoce sve
nedostatke i manjkavosti praksi sa kojima se suocCavaju. Takode, visoka
osetljivost nastavnika i Skola u interkulturalnim sredinama i dosadasnje
prakse u njima omogudile su nastavnicima istraziva¢ima da na adekvatan
nacin formulisu hipoteze koje ¢e pokazati u kom pravcu je moguce ove
prakse dalje usavrsavati.

Siriti dobre prakse. - Imajuéi u vidu da, generalno, u veéini obra-
zovnih sistema ne postoji snazna tradicija da se nastavnicka iskustva uci-
ne javnim, istrazivanja nastavnika su dobra prilika da se promovise ideja
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nastavnika ne samo kao nekog ko sprovodi i uspesno realizuje nastav-
nu praksu, vec i kreativnog stvaraoca ideja za unapredenje nastavnicke
prakse. Kroz sprovodenje akcionih istrazivanja se otvara mogucnost da
i drugi nastavnici shvate da oni mogu uraditi to isto, a primeri dobre
prakse se Sire i nastavnici se bolje povezuju i dele svoja iskustva. Sve
ovo moze doprineti jacanju samopouzdanja nastavnika kao grupe profesi-
onalaca. To, dalje, moZe da dovede do unapredenja njihove efikasnosti i
rasta zadovoljstva svojim poslom. Istrazivanja pokazuju da nakon nekoli-
ko godina rada nastavnici pocinju da osecaju da se profesionalno vise ne
razvijaju, da im posao polako postaje rutina, a da su oni sami izolovani,
jer nema dovoljno saradnje izmedu nastavnika. Upravo taj osecaj izolo-
vanosti nastavnici doZivljavaju kao veliki problem. Povezivanje nastavni-
ka radi izvodenja istrazivanja, ali i razmenjivanja istrazivackih nalaza,
moze pomoci u prevazilazenju ovog osecanja izolovanosti. Do povecanja
zadovoljstva, pored toga, dolazi i zbog toga Sto kroz saradnju sa kolega-
ma nastavnici imaju priliku da potvrde sopstveni profesionalni identitet i
ucine vidljivim rezultate svog rada. Dodatna dobit se ogleda u tome sto
prikazivanje ishoda svoga rada nuzno podrazumeva i dublju analizu sop-
stvenog delovanja.

Obrazovanje na taj nacin postaje proces sagledan unutar Sire socio-
kulturne sredine: zajednice Skola, lokalnih zajednica, obrazovne javnosti
i najsire javnosti. Na taj nacin, oni koji su ,,na izvoru podataka”, odnosno
u kontaktu sa samim ucenicima, za razliku od istrazivaca koji najcesce
barataju samo sa podacima, daju, kako je potvrdeno i u ovoj studiji,
znacajan doprinos razvoju obrazovanja tako Sto ukazuju na odredene
prednosti i nedostatke donesenih obrazovnih politika pruzajuci sliku o
tome kako izgleda njihova realizacija u samoj praksi. Ideja o nastavniku
kao istrazivacu vidi nastavnike kao znacajne ucesnike u kreiranju obra-
zovne politike, jer njihov glas, pracen dobro argumentovanim izvestaji-
ma o profesionalnim pitanjima postaje jos relevantniji. Pored toga, kroz
objavljivanje saznanja do kojih su dosli, nastavnici igraju aktivniju ulogu
u razvoju nastavnicke profesije i inicijalnom obrazovanju nastavnika.

Osim sto mogu ohrabriti druge nastavnike, koji nisu imali priliku da
ucestvuju u ovom projektu, a zeleli bi da budu kreatori promene u svojim
sredinama, ovi izvestaji mogu posluziti i kao prve smernice za sprovode-
nje lokalnih akcionih istrazivanja i sredinama koje nisu bile obuhvacene
projektom ,,Nastavnici - refleksivni istrazivaci inkluzivne obrazovne prak-
se”. | ne samo to, predlozi intervencija koje su zasnovane na dobijenim
podacima mogu posluziti kao putokaz za mogucnosti unapredenja prakse
onim nastavnicima koji se u svojim sredinama suocavaju sa izazovima
slicnim onima koji su kroz ovaj projekat istrazeni, a verujemo da ih u
Srbiji ima mnogo. Nastavnici nisu istrazivaci i ne treba to da budu. Ipak,
osnazivanjem kroz nekoliko odrzanih obuka koje se odnose na metodolo-
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giju u drustvenim naukama, kvantitativne i kvalitativne metode i bazicne
pristupe u obradi podataka - oni su dosli do rezultata koji obecavaju da
ce intervencije koje su predlozili u svojim radovima, iako negde vise, a
negde manje elaborirane, biti uspesne, odnosno, usaglasene sa stvarnim
potrebama i izazovima.

Uz podrsku Centra za obrazovne politike, Cetrnaest istrazivackih
studija ukazuje da je moguce preko nastavnika koji predstavljaju spiritus
movens u svojim sredinama doci do jasne slike kako se jedna Skola ili
celokupna lokalna zajednica moze promeniti u pravcu inkluzivnijeg obra-
zovanja, unapredenog interkulturalnog obrazovanja, osetljivijeg na razli-
Citosti i na kraju, jos kvalitetnijeg obrazovanja.

Kako akciona istrazivanja Skola i lokalnih zajednica mogu kori-
stiti obrazovhom sistemu i unapredenju obrazovnih politika? Smisao
dobijenih rezultata sprovedenih istrazivanja. - Naucnici nemaju, poput
nastavnika, toliko prilika da kontinuirano posmatraju Sta se u praksi do-
gada i da testiraju svoje pretpostavke na tako velikom korpusu podata-
ka, vec su njihove provere ograniCene raspolozivim resursima. S druge
strane, u istrazivanjima koja izvode nastavnici saznavanje, razvijanje i
proveravanja ideja Cesto tecCe paralelno, sto je dragocena prednost u
odnosu na klasi¢na akademska istrazivanja. IstraZivanja prikazana u ovoj
publikaciji su pokazala da je kljucni aspekt za uspesno sprovodenje in-
kluzivnog obrazovanja dobra volja nastavnika i negovanje vrednosti u
Skoli koje se odnose na dobrobit svih ucenika. Nastavnici koji u sebi sa-
drze ovakve vrednosti u kontaktu sa decom i radom sa njima, uz podrsku
strucne sluzbe, postaju kompetentniji, isprobavajuci razlicite pristupe i
metode - sve bolje upoznaju pojedinacno dete. Obrazovni uspeh dolazi
nakon toga. U multikulturalnim Skolama, istrazivanja su pokazala da sko-
le veoma drze do razvoja interkulturalnosti i da sprovodenje istrazivanja
pruza dobru bazu za evaluaciju onoga $to je do sada ucinjeno i Siri vidik
kao onome sto se moze unaprediti.

Rezultati ovde prikazanih istrazivanja pokazuju da nastavnici koji
uspesno sprovode inkluzivno obrazovanje u svojim sredinama jesu shvatili
da inkluzivno obrazovanje ima za cilj, pored toga Sto nastoji da pruzi
dodatnu podrsku tamo gde je potrebna, koji Skolu nastoji da ucini pri-
lagodenijom svakom pojedinacnom uceniku, i da Skola moze pocivati na
medusobnom prihvatanju i upoznavanju ucenika i nastavnika umesto na
krutim procedurama i pravilima koja podrazumevaju jasnu hijerarhiju u
odnosima moci. Ovo ne znaci da procedure nisu vazne vec da jedino ima-
ju smisla ako su usmerene na povecanje dobrobiti uc¢enika, nastavnika i
Skole. Rast postignuca ucenika Cesto vodi preko rasta osec¢anja njihove
dobrobiti. Ovakva promena u shvatanju skole je i nuzna ako zelimo da
roditelji ucenika budu ravnopravni partneri u obrazovnom procesu. Cest
je slucaj da unutar jedne lokalne zajednice jedna skola bude uocena kao
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primer dobre prakse koja se treba Siriti dalje kroz celu lokalnu zajedni-
cu. To su Skole koje vode racuna i mnogo rade na spomenutim stvarima
i koje su oslonjene na skupove pojedinaca koji predstavljaju rasadnik
humanistickih i emancipatorskih vrednosti, iako to ne znaci da se ove
skole ne susrecu sa izazovima, naprotiv. Ono sto ih razlikuje jesu poje-
dinci i Skolsko rukovodstvo koje shvata da je obrazovni uspeh neraskidivo
povezan sa osecanjem dobrobiti Sto rada jednu slobodnu, stimulativnu i
motivisu¢u atmosferu za ucenje svih ucenika.

Izazovi. - Sa druge strane, medu ispitanim nastavnicima cesto je
provejavao stav koji nastoji da smanji odgovornost nastavnika za obra-
zovne ishode, kroz fenomen delegirane odgovornosti sa razlicitim uce-
snicima obrazovnog procesa: sa roditeljima, sa drugim stru¢njacima, sa
predstavnicima lokalne zajednice, sa donosiocima odluka i slicno. Ne
sporeci vaznost svih ovih aktera i vaznost njihovog doprinosa uspesnom
obrazovnom sistemu, istrazivaci studija unutar ove publikacije se slazu
sa brojnim empirijskim studijama koje ukazuju da su nastavnici najvaz-
niji ¢inilac za uspeh jednog obrazovnog sistema. Jedna od odgovornosti
nastavnika jeste da deluju kompenzatorno prema onim ucenicima koji
dolaze iz nestimulativnih sredina i vecina intervencija koje su istrazivacki
timovi predlozili i poCiva na osnazivanju nastavnika. Inkluzivno obrazova-
nje ne podrazumeva da nastavnik postane specijalni edukator - vec¢ da
ostane nastavnik koji ¢e uspesno prilagodavati nastavu svakom pojedi-
nacnom uceniku. Nastavnici istrazivaci isticu znacaj osnazivanja ovakvih
nastavnickih uverenja kroz intervencije koje predlazu.

Mnogo razlicitih, medu kojima i neka ne sasvim pozitivna, iskustava
iz prakse je izaslo na svetlost dana zajedno sa pogresnim shvatanjima
uloge pojedinih aktera u obrazovnom procesu. Na primer, iskustva u tome
kako neka deca nisu uspela da se ukljuce u obrazovanje i pored svih po-
kusaja skole, stavovi nekih nastavnika koji govore o tome da se projekti
nekih NVO bave decom dok se ne zavrsi projekat, da bi potom sve ,,palo
u zaborav” - ne shvatajuci da je uloga NVO da nesto podrzi i osnazi na-
stavnike a da onda oni nastave sa praksama kreiranim u sklopu projekata
ili stavovi da neuspeh lezi u ¢injenici da roditelji pojedine dece zbog ni-
skog obrazovanja nisu u stanju da im pomognu da postignu bolja akadem-
ska postignuca. Zatim, primeri koji govore o odsustvu uvida i informacija
u pravu prirodu odredenih teskoca kod deteta, dosta stavova i praksi kroz
koje provejava nesto nalik na naucenu bespomocnost, obojenu apatijom,
bezvoljnoscu i besmislom. Namerno nismo zeleli da uticemo na Skole da
izostavljaju ovakve primere, nismo Zeleli da ulepsavamo sliku upravo
smatrajuci da ako zaista zelimo da se promena dogodi prvo je neophodno
da potpuno realno sagledamo stvarno stanje, prihvatimo ga i da u skladu
sa njim podrzimo Skole u nastojanju da ga promene, potpuno svesni da
je to preambiciozan, viSedecenijski zadatak koji prevazilazi grupu poje-
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dinaca ili organizaciju, ali sa jasnim ciljem da se dode do makar malih ali
opipljivih pomaka.

Vaznost predloZenih intervencija. - Kako se i naucni radovi me-
dusobno razlikuju po mnogim aspektima, tako je slucaj i sa skolskim ak-
cionim istrazivanjima u ovoj studiji. Medutim, ono Sto im je zajednicko
i Sto je mozda i najvaznije, to je da su ovi radovi izradeni na liénom
entuzijazmu nastavnika koji Zele da nesto promene i poboljsaju u svo-
jim lokalnim sredinama. Na taj nacin, oni postaju angaZovani pojedinci
koji osvetljavaju i onu drugu stranu nastavnicke profesije koja se odnosi
na sve ono $to u njoj moZe biti vazno za oCuvanje pozitivnih drustvenih
vrednosti. Primer koji nastavnici daju unutar ove publikacije pokazuju
da nastavnik moze biti agens promene - neko ko uoblicava svoju zajed-
nicu i uskladuje je sa principima humanosti, pravednosti i empatije. Ovi
nastavnici istrazivaci su pokazali, uz podrsku sistema i zakonskog okvira,
koji ucrtava put kojim treba krenuti, na koji nacin se moze doci do us-
peha - koji stoji nasuprot apatiji, naucenoj bespomocnosti i smanjenom
osecanju odgovornosti.

Upravo tako, ponudene intervencije od strane skola baziraju su na
rezultatima koji ukazuju Sta su nedostaci odredenih praksi, kako i zasto
nastaju. U centru svih intervencija su nastavnici. Isto tako, imajuci u
vidu primere dobre prakse iz svojih sredina, ponudene intervencije se
oslanjaju i na mogucnosti Sirenja onoga Sto se ve¢ u odredenom kon-
tekstu pojavilo kao dobro i dalo rezultate. Na neke nastavnike i na neke
skole se vredi ugledati. Zato se nadamo da ¢e ovi nastavnici koji su agen-
si promena u svojim sredinama biti u mogucnosti da sprovedu planirane
intervencije i tako zatvore pun krug svojih akcionih istraZivanja. Zelimo
im srecu u tom procesu. Zasluzili su je.

Urednici
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